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Resumo

O artigo discute sobre a implementacao de politicas publicas no Estado de Roraima na perspectiva
da educacdo intercultural, tanto em relacdo a sua formac&o social quanto frente a macica imigragdo
de estrangeiros e migracdo indigena. Tem como objetivo a compreensao da criacdo de politicas
para a inclusdo dos grupos socioculturais que estdo inseridos no espago escolar de Roraima. O
movimento migratério é um aspecto presente na globalizacdo, levado por varios fatores, sejam
econdmicos, politicos ou sociais. Esta pesquisa é documental e bibliogréfica e, tem como aporte o0s
estudos de Boaventura (2006) e Carnoy (2003), entre outros, que tratam dos direitos humanos para
uma educacao intercultural. Politicas publicas precisam ser implantadas, afim de que seja ofertado
um ensino que contribua para a pratica pedagogica libertadora. Portanto, o desafio é conceber
projetos coletivos que preservem e garantam o direito, reconhecendo as diferencas e culturas dos
alunos, um desafio para a educacdo Roraimense.

Palavras-chave: Politica publicas. Globalizacdo. Educacao. Intercultural. Escola. Professor.

Public Policies for Roraima's Intercultural Education: A Study of the Necessary Mediations
Abstract

The article discusses the implementation of public policies in the State of Roraima from the
perspective of intercultural education, both in relation to their social formation and in the face of
massive foreign immigration and indigenous migration. It aims to understand the creation of
policies for the inclusion of socio-cultural groups that are inserted in the school space of Roraima.
The migratory movement is an aspect present in globalization, driven by various factors, whether
economic, political or social. This research is documentary and bibliographic and has as its basis
the studies by Boaventura (2006) and Carnoy (2003), among others, that deal with human rights
for an intercultural education. Public policies need to be implemented in order to offer teaching
that contributes to liberating pedagogical practice. Therefore, the challenge is to design collective
projects that preserve and guarantee the right, recognizing the differences and cultures of students,
a challenge for Roraimense education.

Keywords: Public policy. Globalization Intercultural education. School. Teacher

Politicas Publicas para la Educacion Intercultural de Roraima: Un Estudio de las
Mediaciones Necesarias

Resumen

El articulo analiza la implementacion de politicas publicas en el estado de Roraima desde la
perspectiva de la educacion intercultural, tanto en relacion con su formacion social como frente a
la inmigracion extranjera masiva y la migracion indigena. Su objetivo es comprender la creacion
de politicas para la inclusion de grupos socioculturales que se insertan en el espacio escolar de
Roraima. ElI movimiento migratorio es un aspecto presente en la globalizacion, impulsado por
diversos factores, ya sean economicos, politicos o sociales. Esta investigacion es documental y
bibliogréafica y tiene como base los estudios de Boaventura (2006) y Carnoy (2003), entre otros,
que abordan los derechos humanos para una educacion intercultural. Es necesario implementar
politicas publicas para ofrecer una ensefianza que contribuya a liberar la préctica pedagdgica. Por
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lo tanto, el desafio es disefiar proyectos colectivos que preserven y garanticen el derecho,
reconociendo las diferencias y culturas de los estudiantes, un desafio para la educacion roraimense.

Palabras clave: Politicas publicas. Globalizacion. Educacion intercultural. Escuela. Maestro
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1 INTRODUCAO

Quando falamos em interculturalidade nos baseamos na proposta intercultural em que “as relagoes
de identidade e diferenga que se desenvolvem em movimentos sociais assim como na educagéo
popular e escolar” (Fleuri, 2002, p. 01) tem ganhado forca na busca do reconhecimento das
identidades. Esta interculturalidade é bem evidenciada em Roraima, pois o estado é formado por
migrante oriundos de varias partes do pais, principalmente da regido nordeste, por indigenas e
imigrantes guianenses, venezuelanos e haitianos, entre outros.

Para Santos, (2018, p. 21)

Roraima é um Estado que se insere no contexto das migracdes, principalmente por
constituir-se em um lugar de recepcéo de grande fluxo de pessoas brasileiras e de outros
paises. Consequentemente, evidenciou a condicdo fronteirica de Roraima ao destacar a
triplice fronteira Brasil-Venezuela-Guiana como um eixo de integracdo além da floresta
amazOnica, onde as pequenas cidades podem ser definidas como ponto de apoio as
“estratégias de sobrevivéncia”.

Essa condicéo fronteirica traz uma variedade cultural que tem crescido com a entrada macica de
imigrantes de outros paises que vivem em situacdo de crise sdcio- econdmica, como 0s haitianos,
guianenses e, em sua maioria, 0s venezuelanos. Dados da Policia Federal de acordo com BRASIL
(2019) dos 88.820 imigrantes estrangeiros, que solicitaram reflgio em Roraima, 83.062 séo
venezuelanos. Vale salientar que a imigracdo venezuelana mostrou os primeiros indicios de seu
éxodo em 2015 e alcangou seu apice entre 2017 a 2019. E uma média de aproximadamente 3.563
venezuelanos registrados adentrando o pais diariamente (Brasil, 2019).

Por conta dessa entrada de estrangeiros no estado, ocorreram impactos econdmicos, sociais,
culturais e, principalmente educacionais, tanto no ambito estadual quanto municipal. A Secretaria
Estadual de Educacdo e Desporto informa que as escolas estaduais receberam, no ano letivo de
2018, uma demanda de 1.361 alunos venezuelanos, 27 haitianos, 15 guianenses e um namero bem
menor de outras nacionalidades (SEED/RR, 2018). Muitos destes alunos ndo portavam
documentos, tais como certificado de escolarizagdo informando o nivel de estudo, historico escolar
e documentos pessoais, para efetivacdo da matricula. Entretanto, para ndo estar a parte da
escolarizacdo, permaneceram como alunos ouvintes e ndo foram incluidos no censo escolar até que
legalizassem sua situacao.

No ambito educacional o estado tem a obrigacdo de gerenciar politicas para o atendimento de
alunos, sejam eles imigrantes ou ndo, proporcionando a inclusdo, daqueles que vivem a margem
dos espacos escolares. Portanto, é de suma importancia compreender, quais politicas publicas tém
sido implementadas pelo Governo do Estado de Roraima, por meio da Secretaria de Estado da
Educacéo e Desporto de Roraima (SEED-RR), na incluséo dos diferentes grupos socioculturais
atendidos nas escolas publicas da capital.

N&o se trata somente de recebé-los na escola, mas de efetivamente oferecer condigdes de
aprendizagem, de ter uma formacéo critica, reflexiva, de forma a proporcionar a sua autonomia e
a participacdo cidada. Além disso, garantir condi¢des para permanéncia na escola, de apropriacao
do conhecimento da humanidade, até mesmo para compreender as relacdes sociais que o levaram
a sair do seu pais e 0s problemas sociais enfrentados por eles cotidianamente. Neste sentido, este
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artigo objetiva compreender a necessidade urgente da implementacdo de politicas publicas para
uma educacao intercultural nas escolas estadual da capital do Estado de Roraima.

Atualmente, de acordo com dados oficiais do censo escolar de 2018, as escolas da capital tém
recebido uma mescla de alunos, que vai desde discentes de diferentes classes sociais, credos,
culturas, com necessidades especiais, indigenas, campesinos, imigrantes de outros estados
brasileiros, imigrantes da Republica Federativa da Guiana, Republica Federativa da Venezuela e
Republica do Haiti.

E preciso lembrar que a escola é um espaco que agrega Varias racas e culturas e precisam ter uma
atencdo diferenciada para tamanha diversidade. Ela tem um papel importante na inclusdo destes
alunos a fim de que todos possam gozar dos direitos a educacdo com igualdade e serem respeitados
e reconhecidos quanto as suas diferengas.

Assim, a SEED-RR promotora e administradora da educacdo, deve criar junto as escolas e
instituicbes formadoras conveniadas a formacdo continuada aos docentes visando sempre a
aprendizagem dos alunos por ela atendidos. Também esta intrinseco ao professor a busca por novos
conhecimentos, desenvolver novos saberes acompanhando a dindmica da sociedade, pesquisando
e refletindo sobre sua pratica frente a tais mudancas sociais. Em geral os cursos de graduacao ndo
oferecem a educacéo intercultural como disciplina curricular, e consequentemente implica na ndo
identidade intercultural do professor.

A educagéo intercultural vem trazer um atendimento aos alunos com reconhecimentos das
diferencas culturais e a inter-relagdo que estdo imersos afim de minimizar os conflitos indenitarios
e assegurar o direito ao ensino de qualidade.

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa documental e bibliogréfica em sua forma. Os
documentos oficiais disponiveis nos sites da secretaria e instituicGes reconhecidas, serviram de
aporte para analise quanto as politicas publicas para a educacéo intercultural em Roraima. O
levantamento bibliografico é de autores que tratam da educacéo interculturalidade em uma visao
globalizada, e o papel do Estado nas politicas publicas educacionais e na formacéo dos professores.

Este artigo divide-se em trés partes: na primeira parte discorremos sobre o papel do estado quanto
as politicas publicas para promoc¢do de uma educacdo intercultural. Na segunda, tratamos da
globalizacao e das politicas publicas que devem estar compromissadas a educacao intercultural. J&
na terceira debatemos sobre a formacdo continuada do docente para a praxis em uma educacgao
intercultural. Finalizamos o estudo com as consideracdes finais analisando o papel do Estado na
elaboracdo e promogéo de politicas publicas para educacgdo intercultural no mundo globalizado e
verificando a importancia da formacao dos professores, para efetivacao dessa educacao analisando
os desafios e perspectivas para o0 atendimento aos diversos grupos socioculturais atendidos.

2 O PAPEL DO ESTADO DE RORAIMA QUANTO AS POLITICAS PUBLICAS PARA A
EDUCACAO INTERCULTURAL

A educacao é de competéncia da Unido, Estados e Municipios. O Plano Nacional de Educacdo, Lei

13.005 (2014) estabelece metas e estratégias para a educacgdo do pais. S&o monitorados e avaliados
em conjunto com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), Camara Nacional de Educacdo,
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Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Os estados desenvolvem suas atividades por meio de suas
Secretarias de Educacao.

Neste sentido, a Secretaria de Estado da Educacdo e Desporto do Estado de Roraima (SEED-RR)
tem a incumbéncia de organizar, desenvolver e manter o sistema de ensino, integrando as politicas
publicas e planos educacionais da unido e do estado nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional em vigor. A Secretaria estabelece e implementa planos da Unido e, a partir de
dados coletados nas escolas, elabora planos e projetos estaduais que garantam o ensino publico a
todos e, este com qualidade para a formacdo cidada.

Todos os anos a Secretaria realiza um censo escolar que, a partir de dados levantados in loco, traca
metas com o objetivo de oferecer um ensino de qualidade cumprindo com determinacdes do Plano
Nacional de Educacdo. De fato, toda a informacdo pertinente ao ensino em Roraima é de interesse
desta Secretaria de Educacdo (Roraima, 2018).

Cerca de aproximadamente trés anos, devido as crises existentes em alguns paises
subdesenvolvidos, o Estado de Roraima recebeu muitos imigrantes, como citado anteriormente e,
segundo o Censo Escolar de 2018 (Roraima, 2018), as escolas da capital, do interior e as indigenas,
receberam cerca de 1.410 alunos, sendo que 1.361 sdo venezuelanos e 49 de outros paises. Este
indicativo ndo considerou os alunos indigenas brasileiros (que nao falam o portugués) e indigenas
venezuelanos (que falam sua lingua nativa).

A Lei N° 13.005 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em seu Art. 42, sobre a importancia e
funcdo do Censo Escolar. Assim, as informag0es levantadas pelo referido Censo colaboram com a
fomentacdo de estratégias para implementacdo de projetos na busca de equiparar a educacédo com
a nacional. Devido a grande quantidade de escolas, transferéncias e chegada de alunos, os dados
podem oscilar.

Com relagédo a formacéo dos professores, 0 Governo do Estado de Roraima criou, por meio da Lei
N° 611 de 22 de agosto de 2007, o Centro Estadual de Formacéo dos Profissionais da Educacéo de
Roraima - CEFORR para fomentar a formacéo inicial e continuada, capacitacéo e atualizagdo para
professores e profissionais da educacdo. De acordo com a referida Lei, em seu Art. 3° (Roraima,
2007), compete ao CEFORR,

I — coordenar a elaboragao e execucdo da politica e do plano estadual de
educacdo, de acordo com a legislacdo vigente e obedecendo as diretrizes e
normas do Sistema Estadual de Ensino e do Conselho Estadual de
Educacdo; Il — promover o desenvolvimento da formagdo continuada,
visando ao atendimento das demandas profissionais por aperfeicoamento
para o trabalho, em consonancia com as politicas de governo; Il — articular
a cooperacdo entre 6rgdos publicos municipais, estaduais, federais e/ ou
privados na implantacdo de novas iniciativas na area da formacgdo
continuada; e IV — celebrar convénios, contratos, acordos e parcerias,
visando a promocéo da formagéao continuada no Estado.

O CEFORR, dentre os cursos de formacao continuada, realizou em 2018, um “Seminario
Internacional Crianca e Adolescente: Bem Comum, Educacdo Intercultural para a inclusdo de
criangas e adolescentes migrantes”, em parceria com o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia -
UNICEF, Fraternidade Federacdo Humanitaria Internacional - FFHI, Projeto O Bem Comum,
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Secretaria Estadual de Educagédo e Desporto de Roraima — SEED/RR, Universidade Federal de
Roraima — UFRR, Universidade Estadual de Roraima - UERR e Visdo Mundial objetivando
debater sobre esta problematica educacional e tracar metas para desenvolver trabalho de formacéo
continuada. Este evento proporcionou a indicacdo de demandas para elaboracdo do projeto
“Formacao Continuada para o Contexto de Imigracdo Emergencial: interfaces e abrangéncias em
fronteiras”, ainda em fase de conclusdo. Este projeto objetiva discutir a formagao de professores
para preparar os profissionais da educagdo em relagéo a esta demanda de forma a contemplar a
interculturalidade. Neste sentido, uma das discussdes em pauta esta o ensino da lingua dentro da
perspectiva da didatica das linguas tendo em vista a formacdo do aluno e sua competéncia
comunicativa.

3A GLOB~ALIZA(}AO E AS POLITICAS PUBLICAS COMPROMISSADAS A
EDUCACAO INTERCULTURAL

Com a mundializacdo da economia e culturas nacionais, 0 mundo sofreu transformacdes que
atingiram os diversos espacos, inclusive a educagdo. Com o objetivo dessa interacdo planetaria,
fortemente influenciada pela informacdo e inovacdo como afirma (Carnoy, 2003, P.28), assim
chegou a mundializacdo. Essas mudancas trouxeram grandes e fortes reformas para o sistema
educacional como os papéis do Estado, escola, professor, ensino/ aprendizagem agora
questionados, a fim de atender a nova ordem econémica mundial e, tais mudancgas atendem as
ideologias ante estatais.

A mundializacdo é tdo extensa que nada fica fora dos seus interesses e nem de suas ideologias.
Carnoy (2003, p.24,25) traz uma sintese das consequéncias para 0s governos dos paises, a
qualidade dos sistemas educacionais e as redes de informagdes. N&o h4 como negar que tais
reformas, alicercadas na competividade, visa a produtividade, visto que o lucro é fator
desencadeador de tais mudancas.

Para Santos (2006) estas transformacBes ocorrem por vias de processos, cujo ambito é global, e
atendem as exigéncias de acumulacéo capitalista. Nada pode se esquivar da globalizacéo, pois 0s
paises simplesmente foram feitos globalizados. Embora a globalizacdo impulsionada por tantas
mudancas se veja desafiada a superar os problemas gerados dentro dela, fica a responsabilidade do
préprio Estado descobrir os recursos disponiveis, fazer uso deles para atender as necessidades da
sociedade. Essas politicas publicas para a educacao precisam alcancar a raiz dos problemas e ndo
é possivel pensar sobre elas deixando de fora o Estado (Favero, 1987).

E papel de o Estado prever politicas pablicas para atender a popula¢do mais necessitada, mas para
que isto ocorra ele precisa saber o que quer para sociedade como um todo e a sociedade precisa
estar bem convicta e ativa para exigir. Favero (1987) diz que é necessario privilegiar instituicdes e
movimentos sociais e populares a fim de que as politicas educacionais beneficiem os setores mais
necessitados, que haja uma retomada de um projeto social amplo e projeto educativo na busca da
construcdo de uma sociedade democratica.

Para compreender melhor a globalizacdo Santos (2006) diz haver quatro processos da globalizacéo
que dédo origem a dois modos de producédo que séo: o localismo globalizado, globalismo localizado,
cosmopolitismo insurgente e subalterno e patriménio comum da humanidade. O localismo
globalizado é o processo em que determinado fendmeno, entidade, condi¢do ou conceito local é
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globalizado com sucesso, pelo reconhecimento de uma cultura hegemonica imposta de uma
determinada ordem internacional. O globalismo localizado s&o impactos especificos sofridos nos
locais das praticas e imperativos transnacionais advindos dos localismos globalizados. Estas séo
forcas hegeménicas que se prop6e a impor diferentes hierarquias no capitalismo.

Para Sacavino (2003) o cosmopolitismo é a forma de organizagdo transnacionais de estados-
nacoes, regides, classe ou grupos sociais na defesa dos interesses comuns, que se beneficia das
possiblidades de interacdo transnacional, criadas pelo sistema mundial. Esta € a mesma
compreensdo de Santos (2006) que diz que sdo resisténcias transnacionais organizadas que lutam
contra os localismos globalizados e globalismos localizados. Isso é possivel quando as sociedades
organizadas lutam contra o regime hegemonico trazidos pelas globalizacdes.

O ultimo processo de globalizagdo contra hegemonica ¢é “[...] a que se identifica e estrutura em
torno dos interesses relativos ao patrimonio comum da humanidade (Sacavino, 2003, p.12)”, ou
“[...] consiste na emergéncia de lutas transnacionais por valores, ou recursos que, pela sua natureza,
s&0 todos globais como o proprio planeta (SANTOS, 2006, p. 441)”. E tudo o que diz respeito a
humanidade, de preservagdo dos recursos naturais de manutencdo da vida no planeta.

A gestdo dessa nova ordem mundial ndo é somente lugar de submissdo, mas também oportuniza,
de uma forma bem conflituosa, o hasteamento da bandeira contra hegemonica. Essa luta € travada
nos varios setores da economia internacional, que influencia diretamente na educacéo e é o foco
desta discusséo.

Para Carnoy (2003, p. 61,62) a mundializacdo suprimiu a educagdo com as reformas motivadas
pelos imperativos financeiros defendidos pelas instituigdes monetérias internacionais, e propos
reduzir os gastos com o ensino publico. A educagdo além de sofrer com os imperativos financeiros
de controle internacionais trazidos pela globalizagdo, ainda pode desconhecer a existéncia de
processos contra hegemonicos afetando diretamente a formacao cidada social. Segundo Gentilli
(2001) que a reducéo dos gastos publicos questiona a possibilidade de elevar os niveis da qualidade
da educacéo.

Desta forma, a falta de visdo do Estado na promoc¢édo da educacdo intercultural, para atender a
grande diversidade de grupos étnicos, raca e povos imigrantes, atualmente ocorrida em Roraima,
tem gerado graves consequéncias para a formacao cidada do aluno brasileiro e o direito a educagéo
aos imigrantes garantida pelos direitos humanos. Para Sacavino,

A proposta de radicalizagdo democratica para a construgao de uma nova
ordem mundial tem como um de seus pilares fundamentais os direitos
humanos, entendido como conjunto de principios universalmente
aprovados, transformados em um dos codigos morais e éticos atuais do
mundo globalizado (Sacavino,2003, p.14).

Assim, os diretos humanos é uma forma de globalizacdo contra hegemonica, e de acordo com
Santos (2006, p. 445-6) ““[...] precisa ser reconceitualizada como intercultural, [...] pois o individuo
possui uma dignidade absoluta e irredutivel que tem que ser defendida da sociedade ou do Estado”.
Nesta visdo dos direitos humanos ha espacgo para o diferente, para o respeito a diversidade, para a
promocdo da cidadania, mas ndo uma cidadania mundial e sim uma que reconheca a existéncia e
promova a inter-relagdo entre essas culturas diferentes e locais.
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De acordo com Sacavino (2003) “[...] a cidadania se concebe dirigida em fun¢do do mundo
pluriétnico e multicultural, respeitando as comunidades com suas expressdes proprias e Unica da
espécie humana”. Em um mundo globalizado as migragdes e imigragdes sdo comuns, as culturas
se mesclam e podem convivem de forma harmonica, desde que haja uma cultura de aceitacdo do
diferente.

Politicas publicas para a educacdo devem ser criadas a medida que a sociedade sofre
transformac0es, o Estado precisa estar atento a tais mudangas buscando e propondo agdes que
oportunizem o preparo dos professores e profissionais de educacdo, oferecendo uma cidadania
global. Para Sacavino (2003, p.19) “A globalizagdo da politica ética supde respeito ao diferente,
acOes e reformas inclusivas e solidarias, apoio e promocdo dos processos politicos, sociais e
culturais”.

Gentilli (2001, p. 47) nos traz uma afirmacao grave, mas que nos diz muito da educagdo, “[...] A
escola esta mudando para continuar sendo a mesma. Haja desencanto”. Nao podemos deixar que
alunos passem pela escola como uma tarefa a ser cumprida, sem deixar de reconhecé-lo como um
cidadao importante num mundo em sucessivas transformaces sociais. Essa luta deve ser também
de interesse social, de luta contra o regime hegemonico, de resisténcia, luta contra a exclusdo e
discriminagdo, pelos direitos interculturais, que desenvolvam agdes no interior da escola ou fora
dela, que atendam aos interesses sociais para uma sociedade emancipada, a partir de uma formacao
cidada critica e reflexiva da realidade, com um ensino de qualidade.

Para Montoan (2011) o ensino de qualidade definido pelas condi¢Ges do trabalho pedagdgico tem
consequéncias diretas na formacéo de rede de saberes e de relagfes, que se encontram na busca do
conhecimento. Esses conhecimentos ndo sdo somente para o trabalho, mas para valorizacdo da
vida, de compreensdo das desigualdades sociais e 0 rompimento com as ideologias de classe.
Montoan (2011, p.61) afirma que “para ser de qualidade a escola precisa ser espagos educativos
em que se constroi a personalidade humana auténoma, critica, em que se aprende a ser pessoa”.
Importa para a escola quem sdo os alunos e o que eles trazem de suas experiéncias de vida, se 0
aluno esta aprendendo, e se ndo aprende o porqué deste impedimento. Acrescenta Montoan (2011)
que ambientes educativos de ensino valorizam as diferencgas, respeito mutuo, exemplo dos
professores, organizacdo e ministracdo das aulas, clima socio- afetivo cultivado pela comunidade
escolar.

De fato, observamos trabalhos isolados de algumas escolas da capital, de comunidades escolares
que querem fazer a diferenca e desenvolvem projetos de incluséo social, de promogéo da inter-
relacdo, de aceitacdo do diferente. A questdo se refere a um tema complexo e, a0 mesmo tempo,
central paraa compreensdo critica do papel social que cabe a escola em uma sociedade democratica
com a formacdo ética dos cidadaos.

Gentilli afirma que,

Esse € um dos desafios fundamentais de uma educagdo que contribua para
quebrar o encanto do desencanto, para nos livrar da resignacdo, para
recuperar ou para construir nossa confianga na possibilidade de uma
sociedade baseada em critérios de igualdade e de justica, uma sociedade na
qual a proclamagdo da liberdade individual ndo questione os direitos e a
felicidade de todos. Uma sociedade em que a diferenca seja uma
possibilidade para a construgdo de nossa autonomia, ndo o argumento para
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legitimar injustas desigualdades econbmicas, sociais e politicas.
(Gentilli,2001, p. 54).

Embora a escola, com seus pares, ofertem minimamente uma educacdo com ag0es
interculturais, de atendimento aos diversos alunos inseridos nos espacos escolares, o Estado tem a
obrigacdo de desenvolver politicas educacionais que alcance todas as escolas. Desta forma, “o
estudo das escolas publicas revela que, apesar da precariedade, existem projetos acontecendo que
mostram uma pratica transformadora (KRUPPA, 2001,p.37)”. Que sejam por ele coordenadas,
cumprindo com sua funcdo de ofertar cursos de formacéo e formagdo continuadas que visem
atender esta diversidade de alunos indigenas, imigrantes, campesinos, negros, de qualquer credo,
classe social ou cultura e, oferecer a eles uma formacdo digna, de valorizacdo da identidade
cultural.

4 FORMACAO CONTINUADA DOCENTE PARA A EDUCACAO INTERCULTURAL

Pensar na formacéo docente atualmente é pensar em uma engrenagem complexa e necesséria. Ou
seja, pensar na identidade do educador, aspectos e requisitos da formacao seja ela inicial ou
continuada, a fim de acompanhar as transformacdes sociais e sempre buscar superagdo das
ideologias dominantes.

A formacdo cidadd é um direito basico garantido, por lei, ao aluno. Essa formacao ocorre dentro
da escola e, deve ser de qualidade. Para que ela se efetive, a escola deve estar comprometida e ter
a compreensdo do que é ser um cidaddo. Para Kruppa (2001, p. 18)

Efetivar a cidadania significa ressignificar formas e conteldos, tempos e
espagos de acles, permanentemente, em que o “eu” e o “outro” possam se
fundir em um “nds” de direitos iguais, em que as diferengas de cada um possam
ser respeitadas sem que isso signifique desigualdades.

Todos precisam estar envolvidos com esta missao, para que o direito se torne do grupo e, mesmo
com diferengas de cultura podem ter os mesmos interesses de exercer sua cidadania com
consciéncia afim de minimizar as desigualdades sociais. O incentivo ao individualismo, a
manutengdo de uma classe que determina o a identidade e como formar este cidaddo ndo pode mais
existir. Kruppa (2001) diz que ao contrario da afirmacdo do individualismo devemos promover a
construcdo de espacos coletivos, em que conjuntamente com 0s interessados possam instigar o
surgimento de politicas publicas para melhores condi¢bes de educacdo, salde, emprego e
habitacéo.

Oliveira (1995, p.16) afirma que apos o “capitalismo monopolista”, a escola comega a receber nao
somente o filho da classe média, mas os filhos dos subalternos, ocasionando uma mescla de culturas
que passardo a dividir o mesmo espacgo de aprendizagem e ter direitos iguais a formacéo cidada.
Os diferentes alunos poderdo, portanto, ter acesso ao ensino, a desenvolver habilidades, a
compreender e apropriar-se do conhecimento elaborado pela humanidade. Essa busca deve ser
continua afim de que, de acordo com Oliveira (1995) essa tomada de consciéncia da diversidade
avance até o ponto em que nao seja necessario modificar a condicdo geral existente. Com o objetivo
de que se torne uma pratica de identificar as “[...] diferencas individuais como individualizada”
(Oliveira, 1995, p.17).
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Os alunos ao chegarem na escola trazem consigo conhecimentos e caracteristicas socioculturais
adquiridos ao longo da vida, que o identificam com sujeitos que pertencem a um grupo. Para
Whitaker (1995) o que se tem na escola ¢ uma “multiinfancia” que sdo diferentes modos de ser
crianca, demarcadas por linhas que se cruzam no espaco social escolar publico. A escola ndo pode
ficar omissa a essa gama de diversidade, estabelecendo objetivos considerando um modelo de
aluno, com uma cultura igual a dos demais, ela tem que ser inclusiva realizando a “cidadania dos
n6s” de Kruppa (2001). O que se busca € uma escola com compromisso social que atenda os anseios
da sociedade na reconstrucdo de uma sociedade mais igualitaria que privilegie a todos.

De fato, a escola € um lugar de formac&o de consciéncia e de lutas, de busca pelo conhecimento
elaborado pela sociedade e deve ser ouvida quanto a sua compreensdo social. De acordo com
Kruppa (2001, p. 26), a escola inclusiva ¢é aquela que pode realizar a “cidadania dos n6s”, romper
com as desigualdades e com o preconceito a sociedade quer uma escola que se deixe ocupar pelas
questdes atuais, que contribua no fortalecimento das lutas de interesses sociais e na solugéo de
problemas concretos de cada comunidade e do pais. A sociedade esta em constante transformactes
e 0s obstaculos para a efetivagdo da educacdo também mudam e a escola deve estar acompanhando
tais cdmbios, a fim de atender essas necessidades, dentre elas a inclusdo social.

O espaco escolar deve promover a inclusdo, eliminando as diferencas sociais que sdo obstaculos
para a aprendizagem dos alunos. Para Campos (1995) a escola deve questionar seu papel social e
os professores refletirem sua competéncia técnica e seu compromisso politico social. O aluno ndo
tem s6 o direito & educacao, mas também a permanéncia do mesmo na escola. Kruppa (2001) afirma
que a discussdo do projeto politico pedagogico que busca defender da escola publica tem que fazer
parte da agenda dos que buscam a luta por ela”.

A luta inicia pela busca de incentivos do estado, no cumprimento de suas atribui¢Ges quanto ao
ensino de qualidade. A escola segundo Gomes (1995) tem o papel de criar um trabalho em
colaboragéo com organismos publicos e as familias envolvidas a fim de possibilitar o planejamento
de estratégias de acdo que atuem na compreensdo dos problemas e na construgéo de solugdes para
tais embates. Politicas publicas devem ser promovidas pelo Estado que é responsavel pela educacao
oferecida para a populacdo e, se ndo cumprir com esta tarefa precisa ser cobrado.

Para Oliveira (1995) é uma tarefa que a escola, em um processo desconhecido, como agéncia criada
para formar o sujeito como cidaddo, vai concorrer. Ela, por sua vez, frente aos obstaculos
enfrentados, no ato de oferecer uma educacdo de qualidade, ndo pode se eximir de buscar solucdes
para os problemas que surgirem, cumprindo com sua funcdo social. Neste sentido, “o fundamental
é exercermos ativamente nossa cidadania para ampliarmos as margens de éxito desses projetos
(Kruppa, 2001, p.37)”.

Para uma sociedade que muda, é necessaria uma escola que acompanha essas mudancas, que tenha
uma nova viséo, que estabeleca novas metas para alcancar a aprendizagem dos alunos. Segundo
Oliveira (1995, p.29)

Para construir uma nova escola, uma nova sociedade, uma nova
racionalidade, tornam-se necessarios novos patamares de teoria e de pratica
que partam da diversidade, atravessem processos de desocultamento critico
e atinjam horizontes abertos a palavra plural, a democracia.
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A escola, nesta visdo, ndo pode desconsiderar o conhecimento que os alunos trazem alegando néo
ser conhecimento cientifico, ndo ser cultura. Oliveira (1995) diz que ao adentrar a escola, esse
aluno, traz ideias, emocdes, interpretacdes do mundo formadas em sua cognicéo, centrado em suas
emocdes, adquiridos na sua convivéncia com 0 meio. Da sua realidade ele fala com propriedade,
sem davidas, e gostaria que o que ele vivéncia pudesse ter relagdo com o que aprende na escola,
para que com intrepidez possa participar da construcdo de seus conhecimentos, com autonomia.

O professor, por sua vez, precisa reconhecer-se como um formador de opinido, que compreende
como ocorrem as relacdes sociais desiguais e busca oportunizar seus alunos ampliando seus
conhecimentos. Kruppa (2001) defende uma pedagogia que visa dimensdes da pessoa humana, a
criacdo de um espaco educativo firmado em praticas democréticas, dimensédo educativa do trabalho,
cultura e historia do povo. Enquanto ndo houver uma compreensdo politica por parte do professor,
nada podera ser mudado, ele permanecera alienado, sem esperanca de uma sociedade melhor.
Portanto, Sacavino (2003) afirma que, desse modo, ser educador é ter um compromisso politico,
exige um posicionamento diante da realidade e, a partir desta consciéncia, liberta o sentimento de
corresponsabilidade pela vida em sociedade.

Freire (2013) ¢ muito enfatico em afirmar que “ser educador”, nessa perspectiva critica, exige um
compromisso com a ética, a cidadania, a competéncia, a criticidade, a alegria, a esperanca. O autor
traz a importancia dos saberes necessarios a pratica docente, a percepcao para a escolha destes
saberes, sempre identificando as ideologias a fim de cumprir com a tarefa de ensinar. E preciso
mudar o “eu” professor para saber o que queremos e para buscar os elementos necessarios para o
combate sem jamais perder as esperancas na educacao.

O papel do professor é muito mais que ensinar contetido, é formar a consciéncia politica do aluno
para ser ativo na sociedade. Para Moura (2011, p. 54) “Cabe a nos, educadores, compreendermos
nosso papel nesse jogo de relagdes que constitui a dindmica social e educacional”. Essas relagdes
de poder sdo estabelecidas pelas globalizagdes, mas precisam ser compreendidas na sua integra
para ndo reproduzir tais ideologias, mas lutar pela valorizagdo das culturas, do ser que existem no
ambiente escolar.

Os alunos que chegam na escola trazem consigo o conhecimento de mundo, que deve ser um ponto
de partida para encaminha-lo ao um outro nivel mais elevado, o conhecimento cientifico, de novas
descobertas. De acordo com Oliveira (1995) a escola quanto a sua fungédo educativa, baseado no
real aluno que atende, some os conhecimentos que adquirido em seu meio social, conhecimento
das mdltiplas culturas existentes entre os discentes, conhecimento de seus limites e potencial para
contribuir com a formacao critica e emancipadora.

Essa cultura em que o aluno esté inserido, como ele se identifica neste meio social, é elemento
importante para compreender como se dé as relacdes sociais e, que precisamos lutar por um mundo
inclusivo, de cooperacdo. Para Moura (2011) essa marca, a individualidade pertencente ao ser
social, que faz com que sua identidade, original, seja preservada e, o diferencie como individuo,
motivando desenvolver todo o seu potencial criador, a fim de valorizar e desenvolver essa
identidade no mundo.

Oliveira (1995) aborda que também é papel da escola fazer o reconhecimento real dos impactos
das diferencas de classes sociais nos alunos, para a partir de entdo poder cooperar a fim de que o
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préprio aluno compare sua formacao originaria antes da reflexao e seus percursos com a formacao
cultural desenvolvida pela escola. A compreenséo da divisdo de classe, das realidades que os alunos
vivenciam precisam ser trazidas para reflexdo, para que haja uma formac&o da consciéncia politica,
de aceitacdo e respeito mutuo das culturas envolvidas neste processo de aprendizagem, e de
esperanga nas mudancas na sociedade cheia de discriminagdo, para uma sociedade cooperativa e
humana.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do Estado é de suma importancia no controle e na promocdo de politicas publicas
educacionais e precisam observar as mudangas que ocorrem na sociedade para, a partir delas,
estabelecer metas. Quando este papel ndo é cumprido ha a sobrecarga da escola, que sempre recai
sobre o professor que precisa desenvolver projetos de forma independente para minimizar os
efeitos dos problemas.

Mesmo com forgas contrarias produzidas pela globalizacdo é possivel lutar com artificios contra
hegeménico produzidos dentro ela. E o que se vé quando o Estado se omite de realizar suas tarefas
e a sociedade precisa se mover, seja por acdoes cosmopolitas de lutas por meio de movimentos
populares criar projetos de combate a discriminagédo social, de exclusao e busca de uma educacéo
de qualidade.

Os direitos humanos, embora com principios, pode ser reconstruido numa perspectiva intercultural,
a fim de reconhecer as diferencas culturais em uma criacdo de ambiente sécio afetivo
comprometido com aprendizagem dos diversos alunos. Esses direitos estédo imbricado na formacao
cidada global, que considera caracteristicas globais sem desconsiderar as locais.

A sociedade também tem uma arma que numa construcdo coletiva juntamente com a sociedade
pode propor estratégias para implementar a educacao intercultural dentro do centro das atividades
desenvolvidas neste espaco. As agdes dentro e fora da escola deve ser de busca pela autonomia do
aluno, que ela ofereca condicGes estruturais para atender os alunos, com alimentacdo adequada, e
que os professores sejam motivados pelos cursos oferecidos pelo Estado, a identidade intercultural
para o atendimento a diversidade.

A escola deve promover um ambiente de respeito mutuo, de aceitacdo das diferencas e que o direito
a educacdo seja igual para todos, que a partir das maltiplas culturas existentes dentro das escolas
sejam um berco para novos conhecimentos. Os professores precisam assumir esta postura
intercultural de ndo excluir os alunos, de respeitar suas culturas e combater quaisquer formas de
discriminagdo, de valorizar as culturas dos alunos e suas experiéncias vividas, para assim a partir
destas introduzir o conhecimento cientifico. E preciso formar o aluno numa consciéncia politica,
de compreenséo das desigualdades sociais e a criagdo de caminhos que levem a mudangas sociais
de todos, visando um bem comum.
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