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Resumo: Sabe-se que a Educacgao Colonial em Mogambique combateu a integragao
dos saberes locais, por considerar tradicionais e, portanto, atrasados, o que
comprometeria o projeto do colonialismo portugués. Imediatamente pos-
independéncia, a partir da reformulacéo do Sistema de Educagéo Colonial (SEC) a
criacdo do Sistema Nacional de Educagao (SNE), através da Lei 4/83, os saberes
locais ganharam significado, embora subtendido, na formagédo dos alunos/as. Em
seguida, com a introducao da Lei 6/92 e a aprovagao do Novo Curriculo do Ensino
Basico, em 2003 os saberes locais sob designagao de curriculo local, passaram a
integrar parte das disciplinas curriculares e reservaram-se 20% do tempo letivo na
Disciplina de Ciéncias Sociais que decorria da 42-72 Classes. Deste modo, o artigo
busca analisar o trafico negreiro nos portos de Inhambane, como saber local na Escola
Primaria 7 de abril da Cidade de Inhambane com o objectivo de compreender como é
que o trafico negreiro através do portico dos escravizados € leccionado no dmbito do
curriculo local e como essa abordagem impacta a compreensao dos alunos sobre aos
saberes locais e suas implicagdes sociais.

Palavras-chave: Trafico Negreiro, Porto de Inhambane, Saberes Locais, Curriculo
Local.

Abstract: It is known that Colonial Education in Mozambique fought the integration of
local knowledge, considering it traditional and, therefore, backward, which would
compromise the project of Portuguese colonialism. Immediately after independence,
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from the reformulation of the Colonial Education System (SEC) to the creation of the
National Education System (SNE), through Law 4/83, local knowledge gained
significance, although implied, in the training of students. Then, with the introduction of
Law 6/92 and the approval of the New Basic Education Curriculum, in 2003, local
knowledge under the name Local Curriculum became part of the curricular subjects
and 20% of the teaching time was reserved for the Subject of Social Sciences that took
place in the 4th-7th Classes. In this way, the article seeks to analyze the slave trade in
the ports of Inhambane, as well as local knowledge at the Primary School April 7 in the
city of Inhambane, aiming to understand in details how the slave trade through the
portico of enslaved people is taught within the scope of the local curriculum and how
this approach impacts students’ understanding of local history and its social
implications.

Keywords: Slave Trade, Port of Inhambane, Local Knowledge, Local Curriculum.

Introducgao

No periodo colonial, a hipotese de se criar um curriculo que pudesse resgatar
0s saberes locais era impensavel, por serem encarrados como instrumentos para
compreender a racionalidade dos povos africanos e dividi-los para domina-los. Por
isso, os saberes locais foram considerados como garantia de evangelizagao e, por
conseguinte, da colonizagéo.

Imediatamente pds-independéncia, a Frente de Libertacdo de Mogambique
(FRELIMO) iniciou reformas no Sector da Educagao que culminaram com a aprovagao
do Sistema Nacional de Educacado, em 1983, cuja ambiguidade sobre os saberes
locais continuou presente na busca pela formagcdo do Homem-novo, livre dos vicios
coloniais; obscurantismo e de exploracdo de Homem pelo Homem.

Em seguida, no &mbito do abandono da orientagao Socialista e a capitulagcao
da FRELIMO as ordens das Instituicdes de Bretton Woods (IBW), promulgou-se a Lei
6/92 de 06 de maio, que “reajustou o Quadro legal do Sistema educativo e adequou
as disposic¢des contidas na Lei n° 4/83, de 23 de marco, as atuais condi¢des sociais e
econdmicas de Mogambique”, tanto do ponto de vista pedagdgico, como organizativo.
Volvido algum tempo, foi introduzido o Novo Curriculo do Ensino Basico, em 2002 e
seguidamente, o curriculo Local, em 2003 (Basilio, 2012, p. 33).

A partir destas reformas no SNE e a determinacgao de cerca de 20% do tempo
lectivo de cada disciplina curricular para a leccionacao dos saberes locais no ensino
basico, a presente pesquisa identificou a antiga Escola Feminina Carvalho de Arauijo,
atual Escola Primaria 7 de abril da Cidade de Inhambane, para analisar a memoria do
trafico negreiro na Provincia de Inhambane, recorrendo tanto a pesquisa bibliografica
e método de estudo de campo efectivado através das entrevistas semiestruturadas.

Tendo em conta que as politicas pedagogicas em Mocambique visam
assegurar que o curriculo local ndo apenas atenda aos padrbes educacionais, mas
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também respeite e valorize a diversidade cultural e realidades locais, a implementagao
bem-sucedida dessas politicas contribui para uma educag¢ao mais inclusiva, relevante
e de qualidade. Assim, na Escola Primaria 7 de abril da Cidade de Inhambane,
constatou-se que os conteudos relacionados a escravidao através do poértico de
escravizados nao sao amplamente explorados na sala de aula, limitando-se a
exemplifica-lo como monumento historico e local de atracao turistica, sem no entanto
explorar suas potencialidades historicas, facto que permitiu levantar o seguinte
problema de pesquisa: como a meméria do trafico negreiro é abordado no curriculo
local da Escola Primaria 7 de abril da Cidade de Inhambane?

O presente artigo encontra-se estruturado em cinco partes, nomeadamente: (1)
introdugéo do curriculo local no Sistema Nacional de Educagéao; (ll) a selegcdo dos
saberes locais no processo de ensino-aprendizagem; (Ill) génese do trafico negreiro
em Mocgambique; (IV) “didactizagdo” do trafico negreiro a partir dos portos de
Inhambane, (V) o portico de escravos de Inhambane no desenvolvimento da cidadania
dos alunos e (VI) consideracoes finais e bibliografia consultada.

Introdugao do Curriculo local no Sistema Nacional de Educacao

Segundo Pacheco (2001, p. 16), o termo curriculo, proveniente do étimo-latino
currere, significa caminho, jornada, trajectéria, percurso a seguir, encerra duas ideias
principais, que sdo a “sequéncia ordenada” e “a totalidade de estudos”. Com base
nestas ideias, se manifesta o conceito de curriculo definido em termos de projeto,
incorporado em programas/planos de intengdes, que se justificam por experiéncias
educativas e de aprendizagem.

Para Bobbit (2004, p. 74), o termo curriculum, aplicado a educagéo consiste
numa seérie de coisas que as criangas e jovens devem fazer e experimentar para
desenvolverem capacidades, com intuito de fazerem coisas bem-feitas que
preencham os afazeres da vida adulta, e para serem, em todos os aspectos, o que os
adultos devem ser.

De acordo com Basilio (2012, p. 32), no periodo colonial ndo havia hipotese de
se criar um curriculo local que pudesse resgatar os saberes locais, por serem
percebidos como instrumentos para compreender a racionalidade dos povos
africanos. Assim, os colonizadores reduziam o valor dos saberes localizados nas
culturas em meros instrumentos de existéncia.

Na perspectiva de Blyden (1857, p. 205), cada cultura deve desenvolver-se sem
influéncia negativa de outras culturas, por isso deve se introduzir nas escolas as
disciplinas, como: “Leis e costumes indigenas; Religides africanas; sistemas politicos
indigenas; musica; Mitologia africana; Histéria, Geografia, Geologia e Botanica
africanas”.

Essa proposta pode ser entendida na necessidade urgente de revitalizar
culturas africanas, como também possibilitar o desenvolvimento do curriculo que
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integre ndo somente os conteudos nacionais, o0 que contribuiria para o
desenvolvimento do patriotismo, como também os conteudos locais importantes para
o desenvolvimento da identidade dos alunos.

Tomando em conta que o principal desafio do curriculo € tornar o ensino mais
relevante, no sentido de formar cidadaos capazes de contribuir para a melhoria da sua
vida, da vida da sua familia, da sua comunidade e do seu pais, 0 ministério da
educacgao viu se na obrigacao de adequar o curriculo do Ensino Basico, para introduzir
conteudos locais no PEA (INDE, 2003, p. 2).

Quanto a abordagem dos saberes locais na sala de aula, o SNE promulgado
pela lei 4/83 de 23 de margo e revisto pela lei 6/92 de 6 de maio, passou a orientar
parte de conteudos que ligariam a escola-comunidade. Mas ainda n&o tinha
institucionalizado um Tempo determinado para abordagens dos saberes locais, nem
sobre os critérios de selecgdo, uma vez que a ligacdo escola-comunidade era
entendida mais no sentido de envolvimento dos pais-encarregados de educagao nas
reunides e nao no sentido de contribuir na producado do saber local para a escola.

Devido a constatacdo do desfasamento do curriculo do ensino basico, com a
realidade das comunidades e, tendo em conta que o curriculo constitui o motor da
mudanca educativa, as politicas curriculares mogambicanas viram-se desafiadas a
introduzir um curriculo que formasse individuos competentes, que promovam valores
culturais locais, capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da sua familia,
comunidade e do pais, razédo pela qual, iniciou-se a reforma do curriculo do Ensino
Basico, fruto da transformacao curricular de 2002.

A partir de 2002, verificou-se alguma preocupacao pelo envolvimento da
comunidade na producao dos saberes locais para a pratica pedagdgica, cruzando
verticalmente e horizontalmente os conteudos escolares como saberes locais no
curriculo nacional. Portanto, de modo a efectivar a abordagem dos saberes locais no
curriculo nacional, o Ministério de Educacéao e Cultura (MEC) e o Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (INDE) introduziram a componente denominada
“curriculo local” cujos conteudos provém da cultura local.

Em suma, pode-se considerar que a introdugao do curriculo local, visava o
resgate da identidade cultural local de modo a reduzir o distanciamento entre a cultura
universal e a cultura autéctone do aluno. Deste modo, o curriculo do Ensino Basico
desafiou-se no sentido de eliminar a distancia e harmonizar as culturas que se
encontravam em oposigao. Entendeu-se que o nao resgate dos saberes locais para a
escola contribuia para a exclusdo da cultura do aluno e, por conseguinte, o seu
enquadramento cultural.

A introducdo do curriculo local visava a persecucdo de uma revolucdo da
epistemologia na Educagao, uma vez que, no passado, o professor estava limitado a
ser um mero transmissor de conhecimentos vinculados nos manuais e livros
centralmente aprovados, mas com o advento do curriculo local, o professor tem além
de ensinar, produzir os conhecimentos a serem ensinados. Percebe-se, igualmente,
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que o objetivo do curriculo local € de providenciar aos professores ferramentas
essenciais para sua ativa participagdo no processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, tem sido exigéncia minima que o professor tenha formagéao psicopedagdgica
e didatica.

A selecao dos saberes locais no processo de ensino-aprendizagem

O Curriculo introduzido em 1983, abordava os saberes locais na perspetiva de
circulos de interesse, como forma de efectivar a ligagao escola-comunidade e nao
para o resgate dos saberes locais através da escola. No curriculo atual, que resulta
de reformas curriculares iniciadas em 1992, os saberes locais foram retomados néo
para instrumentaliza-los, mas para ser explorado o seu estatuto epistemologico e
resgatar o seu significado intrinseco para a escola (Macamo, 2004, p. 95).

Os saberes locais como os direitos costumeiros; mitos; religides; linguas;
agricultura; arquitectura; musica; artes; literatura; artesanato; pintura; fendmenos
socioculturais; economia; imaginag¢ao; moral e politica, tem sua origem na localidade
e consubstanciam as convicgdes de grupos sociais localizadas nas comunidades e
funcionam a luz da cultura local, portanto dos saberes locais.

Todos os saberes locais que as comunidades inventaram e administram,
influenciam o modo de agir; comportar-se; fazer trabalhos; se relacionar com os
transcendentais; curar doengas e de resolver problemas. Estes saberes podem ser
agrupados em: saber; saber-conviver; saber-fazer; saber-ser e saber-metafisico
(Basilio, 2012, p. 41).

Deste modo, evidencia-se que os Saberes locais se vinculam a narracdo dos
fatos histéricos da vida da comunidade, por isso encontra-se na sua base, as
metaforas e alegorias que se usam para transmitir ensinamentos ministrados pelos
mais velhos. Trata-se de uma pedagogia vertical e radical que se impde de cima para
baixo e que se manifesta em todas as areas de saber local.

Através da integracao dos saberes locais das comunidades na sala de aula, as
criangas aprendem dos mais velhos as questdes relacionadas com a origem da
familia; lugares de interesse historico; acontecimentos historicos; Histéria econdmica;
origem de reis; origem de lugares miticos e rios da regido. Também, aprendem a
interpretar fendmenos ligados a desgraca, por um lado e por outro, associados a
fertilidade através de Ciéncias Sociais.

De acordo com as orientagbes do MINED (2003), a listagem dos conteudos
locais e a recolha de informacgéo, junto da comunidade, para que possa ser integrada
no processo de ensino-aprendizagem, € um processo que deve ser coordenado pela
escola com a participacao dos alunos, professores, pais-encarregados de educacao,
congregacdes religiosas e outras instituigdes da comunidade. Esta ideia é partilhada
por Ibraimo e Cabral (2015), ao defenderem que:
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(...) a recolha de informag&o na comunidade sobre os conteudos locais que
devem fazer parte do curriculo, os directores e professores tém de formar e
treinar equipas que irdo as comunidades, elaborar os guides de entrevistas e
o cronograma de actividades em articulagdo com o Conselho de escola, de
modo a interagir com a comunidade local de forma a recolher contetdos
julgados importantes para o curriculo local. (p. 67)

Do exposto acima, pode se constatar que os critérios de seleccao dos
conteudos ou dos saberes locais prioriza o envolvimento da comunidade local.
Contudo, na pratica, o processo de selecgdo dos saberes locais, por falta de
comunicagao da escola com a comunidade frustra as aspiracbes das comunidades
devido a inclusdo de conteudos de aprendizagem consideradas irrelevantes para os
alunos.

A seleccao de conteudos que satisfagam os anseios da comunidade afigura-se
importante, para proporcionar ao aluno conhecimentos e habilidades que o permitam
resolver problemas da sua familia e da comunidade, bem como compreender o
processo histérico da sua comunidade local, facilitando deste modo a apropriagao da
memoria colectiva da comunidade.

Segundo Piletti (2004), na selecao dos conteudos didaticos importa observar
0s seguintes critérios: a) de validade: os conteudos selecionados devem ser de
confiancga por parte do aluno, mas também representativos, atualizados e relevantes;
b) de significacdo: devem ter relagdo com as experiéncias do aluno. Assim, um
conteudo so tera significagdo para o aluno quando para além de despertar 0 seu
interesse, leva-o, por iniciativa prépria, a aprofundar o seu interesse; c¢) de utilidade:
deve haver uma relagao entre o que é aprendido e a vida do aluno ou o que ajuda a
resolver problemas no contexto atual e d) de relevancia: os conteudos selecionados
devem estar em conformidade com a vida do aluno, no sentido de que a sua
aprendizagem tenha aplicacao pratica e seja significativa.

De acordo com Libaneo (1990), ndo basta fazer a selegéo e organizagao logica
dos conteudos para transmiti-los. Importa que, os proprios conteudos de ensino
incluam elementos da vivéncia pratica dos alunos para torna-los mais significativos,
mais vivos, mais atuantes, de modo que possam assimila-los de forma ativa e
consciente. E essencial considerar que ao escolher os contetidos a incorporar no
curriculo se tenha em conta o contributo que trardo para a melhoria da vida das
pessoas.

Relativamente a ligagdo escola-comunidade, Laita (2013), afirma que apesar
do Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB) abrir espago para que a escola, a
comunidade e os professores interajam na recolha e selegao dos saberes locais, ainda
existe um défice na formagao dos professores e na colocagao dos conteudos locais,
uma vez que, a comunicacao entre a escola e a comunidade tem sido deficitaria.
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Das constatagbes do Director Pedagogico da Escola Primaria 7 de abril da
Cidade de Inhambane, Bernardo Alberto Gove, notou-se que o factor capacidade
didactico-pedagodgica dos professores contribui para a ineficacia do processo de
identificacdo, recolha e tratamento dos saberes locais a serem incorporadas no
curriculo local e ensinados através da Disciplina de Ciéncias sociais. Em parte, a
formacéo profissional permite com que os professores ndo se limitam a simples
exemplificagdes dos locais de interesse histérico de acordo com o tema curricular em
abordagem.

Segundo Mangue (2019), o projeto de introdugdo de novos conteudos
educativos devia ser antecedido de formagdo de professores para facilitar sua
implementagdo. Como refere Leite (2002), quanto maior for o envolvimento dos
professores nos processos de concepgao e desenvolvimento do curriculo, maiores
serdo as possibilidades de responderem a diversidade das situagdes da populacao
escolar e seus anseios. Assim, conforme advoga Flores (1998, p.84), “os processos e
praticas de inovacgao curricular constituem estratégias determinantes para a melhoria
da qualidade de ensino. Compete aos professores concretizarem o curriculo
adaptando, transformando, reinventando e inovando a proposta curricular central”.

Como pode se constatar, a implementacéo dos varios desafios que as politicas
curriculares enfrentam para que se tornem verdadeiro motor de agao educativa e que,
revelem a qualidade do ensino em Mogambique, e sobretudo no Ensino Basico (EB),
a formacao Docente é factor essencial, tanto para a selegdao, bem como a articulagéo
dos saberes locais no PEA. Em suma, retomaremos a questao no subtdpico seguinte
ao discutir as potencialidades e fragilidades da selegcao e articulagcdo dos saberes
locais no Curriculo Local.

Selegao dos Saberes locais no curriculo local: potencialidades e fragilidades

A elaboragdo do curriculo local obedece a certas etapas a saberem a)
preparacao do processo de recolha de informacao; b) recolha de informacédo na
comunidade; c) sistematizacdo da informagado; d) consenso entre a escola-
comunidade; e) articulagao dos conteudos locais com os dos programas de ensino; f)
planificacdo analitica e g) plano de ligdo e abordagem de conteudos na sala de aula
(INDE, 2003).

Segundo Basilio (2006), ap6s a articulagdo dessas etapas, o processo é
coordenado pela Direcdo da Escola e pelo Conselho de pais-encarregados de
educacdo a quem cabe a planificacdo das atividades que culminam com a elaboragao
do Programa do Curriculo Local para a escola. Estas acbes incluem a realizagao de
encontros com as comunidades para a recolha de informacdo que devera ser
sistematizada pelos professores obtendo assim os conteudos do Curriculo Local (CL)
a serem lecionados na escola.
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Precisamente nesta fase, cabe aos professores enquadrarem os conteudos nas
diferentes classes e disciplinas de forma légica e coerente, tendo em conta o nivel dos
alunos a serem assistidos. Isto significa que, o professor constitui pedra basilar na
construgcdo do CL, porque participa na elaboragcdo do questionario de recolha de
informacgéo relevante, sistematiza e dosifica para que chegue ao aluno de melhor
maneira.

ApOs a elaboragao do Programa do Curriculo Local para a escola, segue-se a
fase de integragdo nos programas de cada disciplina, que é feita de duas formas: a)
aprofundamento de conteudos previstos no Programa e b) insercdo de novos
conteudos de interesse local, no Programa de ensino. Em caso de existéncia de
conteudos de interesse local que o professor ndo domine, em coordenagcdo com a
Direccdo Pedagdgica e Conselho de pais-encarregado de educagdo da escola,
podera solicitar a colaboragcdo de membros da comunidade.

No que se refere a sistematizagado dos saberes relacionados com os locais de
interesse histérico, conforme os depoimentos do Director Pedagdgico da escola,
Bernardo Alberto Gove, os professores de Ciéncias Sociais enfrentam varios
problemas, desde a recolha dos conteudos por causa da fragil formagao
psicopedagdgica® e pela fraca colaboragdo da comunidade, que demostra total
desconhecimento do contexto histérico da edificacdo do podrtico de escravos, por
exemplo.

O desconhecimento por parte da comunidade local do contexto historico da
edificacédo do pértico de escravos junto ao cais de Inhambane, relacionado com o grau
psicopedagdgico dos professores de Ciéncias Sociais da escola em analise, influéncia
com que a didactizagdo do trafico negreiro a partir dos portos de Inhambane seja
problematica no PEA do Curriculo local através da Disciplina de Ciéncias Sociais.

As dificuldades de acesso de conhecimentos basicos sobre o podrtico de
escravos por parte dos professores e da comunidade local, faz com que a escola trate
superficialmente o estudo da escravatura através do porto de Inhambane na estrutura
dos conteudos que sdo ministrados no ambito do curriculo local, pois como defendem
Ibraimo e Cabral (2015), a inclus&o de certo conteudo local nas unidades tematicas
de cada disciplina através do aprofundamento de conteudo do curriculo oficial
nacional, explorando informacao adicional que se reveste de interesse para o
desenvolvimento da comunidade, parte da existéncia de intervenientes que fornegam
informacdes a serem validadas pela escola para fins didacticos.

Como afirma Castiano (2005), o processo de introdugao e sistematizagao dos
conteudos ou saberes locais nas escolas e mesmo nas ZIP’s tem-se deparado com
certas dificuldades, as quais relacionam-se com o fato de muitos professores, apesar
de capacitagbes, queixarem-se de dificuldades na recolha de conteudos locais das

3 O processo de formagcdo de professores primarios em Mogambique apresenta multiplicidade de
dilemas, dentre os quais: fraca qualidade de ensino; baixo nivel de formagao do professor; existéncia
de professores n&o vocacionados e menos qualificados para a formagdo MAZULA (2018).
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comunidades. Apesar disso, a escola enquanto instituicido responsavel pela
transmissao dos conhecimentos cientificos e todos os saberes praticos do quotidiano
deve se aproximar aos grupos sociais que convivem e produzem os saberes. Deve,
igualmente, poder reconhecer os valores de cada saber e legitimar os conhecimentos
e saberes para a aprendizagem do aluno.

Em Mogambique, as politicas de educagao e as orientagdes sao definidas a
nivel central, operacionalizadas a nivel provincial, implementadas e readaptadas a
nivel do distrito e da escola. Basilio (2006), assegura que apesar da intengdo do
governo de descentralizar os servicos de educagao, o curriculo prescrito continua
uniforme em todo o pais e pouco se readapta em termos de programas ou conteudos,
evidenciando a existéncia de um forte e manifesta dependéncia das politicas
curriculares centralizadas. Assim, se o curriculo prescrito € legitimado pelo governo
central, através do Ministério da Educacgao, o local foi sempre discordante.

A génese do trafico negreiro em Mogambique

Na regido de Mogambique o trafico sistematico de escravizados com fins
comerciais fixa-se na década de 1730. Essa incorporagao tardia no contexto de trafico
negreiro deveu-se, a maior lucratividade do comércio de marfim, com a Asia, em
particular a India. Ndo obstante, quando se tornou rentavel, durante o século XVIII,
parte do comércio negreiro nos portos mogambicanos seguia para as llhas francesas
do Indico e Brasil (Capela, Medeiros, 1989, p. 76).

O trafico negreiro na colonia portuguesa considerava-se ilegal pela coroa
portuguesa, mas reproduziu-se através da conivéncia e participacdo dos capitais e
comissarios em Mogcambique. Estima-se que entre os séculos XVIII-XIX, sairam das
costas de Mocambique para as llhas do indico, cerca de 500.000 escravizados. Entre
os intervenientes do trafico, a par dos portugueses, destacam-se comerciantes arabes
aliados aos chefes locais (Capela, Medeiros, 1989, p. 81).

Segundo Zonta (2011, p. 32), a proibicdo de comercializar com nacdes
estrangeiras foi letra morta para os funcionarios da coroa portuguesa, como puderam
verificar os franceses, que em 1730, eram assiduos frequentadores dos portos de
Inhambane. Os portugueses justificavam o comércio pela necessidade de acesso aos
produtos de consumo fornecidos pelos comerciantes de origem francesa, importantes
para a acumulacao primitiva de capital.

Para Capela (2010, p. 56), as leis promulgadas, com intuito de acabar
definitivamente com o trafico ndo surtiram efeito, visto que os resultados foram
irrisorios. A titulo de exemplo, em 1854, um Decreto obrigava o registro de todos
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escravizados em Mocambique, devendo serem libertos os assumidos pelos senhores,
contudo quase ninguém cumpriu com a orientagdo.*

Em dezembro de 1836, Sa de Bandeira declarou o fim do trafico de
escravizados nas possessdes portuguesas, mas devido a redugdo do numero de
escravizados na Costa do Atlantico, o indico continuou palco do comércio, cujo maior
destino mantinha-se o continente americano, com destaque para o Brasil e Cuba
(Capela e Medeiros, 1989).

Na primeira metade do século XIX, apesar das restricdes impostas, o numero
de escravizados de Mogambique aumentou chegando a 160.000, utilizando os portos
acessiveis as embarcagdes de origem asiatica, como Pangaios. Com a abolicdo do
trafico de escravizados, em 1836-1842, pelo menos em termos oficiais, Mogambique
perdeu a sua valiosa fonte de receita (Zonta, 2011).

Na verdade, o porto através do qual embarcavam os escravizados capturados
no extremo Sul de Mogambique, localiza-se na Cidade de Inhambane, no Bairro 3,
préximo a Ponte-cais que liga a Cidade capital de Inhambane a cidade econdémica da
Maxixe. O edificio abaixo, construido em 1922, integra parte dos monumentos
histéricos associados ao trafico negreiro na Provincia de Inhambane.

Imagem 1. Edificio de concentragéo dos escravizados no Porto de Inhambane

Fonte: ografia do arquivo dos autores, 2024

Durante a pesquisa de campo foi possivel recolhermos relatos que avangam a
existéncia de portos satélites que permitiam a cabotagem no trafico negreiro na regiao,
cujo maior exemplo foi do Porto de Linga-Linga no Distrito de Morrumbene. Destes
portos de Inhambane, “(...) em 1844, Francisco Félix de Sousa — de nacionalidade
brasileira —, transportou aproximadamente 1.000 escravizados” (Zamparoni, 2012, p.
30).

4 Em 1854, Portugal promulgou o Decreto 12/54 de 12 de novembro através do qual o governo colonial
portugués regulamentava a pratica da escravidao nas coldnias portuguesas, incluindo Mogambique.
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A “didactizagao” do trafico negreiro a partir dos portos de Inhambane

Com as entrevistas realizadas no ambito do trabalho de campo, ficou evidente
através do relato de Félix Idrisse Magudo (9/11/2024), que na Escola Primaria 7 de
abril da Cidade de Inhambane, a integragcao dos Saberes locais relativos aos locais
de interesse historico no curriculo do Ensino Basico faz-se mediante a Disciplina de
Ciéncias Sociais, suportada pelo Manual do Curriculo local, que prevéem “o ensino
dos lugares de interesse historico”. Porém, constatou-se que o trafico negreiro nao é
explorado na escola, como testemunhou-se pela auséncia de Visitas de estudo.

Para Laita (2013, p. 87), o processo de selecgao dos saberes locais no Ensino
Basico tratou-se de idealizacdo frustrada na maior parte das escolas, devido a
seguintes metodologias aplicadas na selecgao dos conteudos: falta de envolvimento
de professores; falta de consulta comunitaria sobre a recolha dos saberes locais para
garantir a divulgagcédo dos métodos de produgédo, disseminacao e definigao.

A lecionagao dos saberes locais segue dois métodos sugeridos no Plano
Curricular do Ensino Basico (PCEB), um que diz respeito ao aprofundamento e o outro
a extensdo. Através do primeiro método, os professores alargam os conteudos
definidos centralmente, incorporando saberes locais em forma de exemplo para
facilitar a aprendizagem. O segundo, consiste em realizar Visitas de estudo
organizadas pela escola aos locais de interesse histéricos para recolha de conteudos
a serem integrados em diferentes disciplinas.

Aniceto Zacarias Vilanculos (10/11/2024), testemunhou-nos que devido a
auséncia de sistematizacdo dos saberes locais vinculados ao trafico negreiro, a sua
transmissao nas escolas da Cidade de Inhambane ocorre de forma espontanea em
eventos significativos ligados as datas comemorativas provinciais e/ou feriados
nacionais. A estratégia tem sido de tentar disseminar os saberes locais, através da
oralidade.

No geral, a lecionagao do trafico negreiro através da Disciplina de Ciéncias
Sociais no Ensino Basico pode ser feita, tanto em aprofundamento, como em
extensdo, mas o recurso a extensao facilita a articulagdo integrada e interdisciplinar
do tema. Pelo que, o recurso a Visita de estudo ao Porto de Inhambane permitiria com
que os alunos entrassem em contacto com os saberes locais, no caso a Histéria do
trafico negreiro a partir da memdéria da comunidade.

Carlos Armindo Nhari (23/10/2024), defendeu em entrevista que embora o
PCEB recomende a lecionag¢ao dos saberes locais, tanto em profundidade como em
extensao, na Escola Primaria 7 de abril da Cidade de Inhambane, os professores de
Ciéncias Sociais praticam a metodologia de aprofundamento. Esta opgao
metodoldgica justifica-se pela falta de iniciativas para desenvolver a integragao por
extensao do trafico negreiro. Limitam-se a tratar a tematica em feriados ligados aos
locais de interesse historicos organizados pelos Servigos Distritais de Educacéao.
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Quanto ao método de aprofundamento, sua exequibilidade depende de tema e
criatividade do professor na organizagao das aulas, procurando articula-las com os
conteudos programados, o que faz com que o trafico negreiro seja explorado somente
através de exemplos. Por sua vez, o método de extensdo, parte da consulta do
Programa de Ensino de Ciéncias Sociais para observar se em alguma Unidade
Didactica prevé conteudo sobre o trafico negreiro.

Como forma de dinamizar a integragao na sala de aula do trafico negreiro por
extensdo, os professores podem abordar tematicas relacionadas com a localizagao
temporal da escravatura em Mogambique no geral e em particular, Inhambane. Os
alunos devem ser capazes de: conhecer os efetivos de escravizados saidos dos
portos de Inhambane; conhecer as entidades envolvidas no trafico em Inhambane e
por fim analisar os impactos do trafico negreiro em Inhambane (INDE, 2004, p. 32).
Deste modo, os alunos aos debaterem sobre o trafico negreiro poderiam construir e
desenvolver a cidadania.

Para Sacristan (2000, p. 77), a integracdo dos saberes locais pode ser
individual ou grupal. A primeira, corresponde ao aprofundamento e, a segunda a
extensdo. Na primeira, o trafico pode ser tratado por unico professor, enquanto sujeito
que distribui e trabalha conteudos com alunos, realizando programacgao e experiéncias
que englobam varios aspetos. E, na segunda, o tema é dinamizado pela comunhao
de ideias, em que através de Visitas de estudos ao Porto de Inhambane, professor-
alunos podem produzir cartazes e desenhos ilustrativos do trafico negreiro.

Com as entrevistas realizadas no ambito do trabalho de campo, ficou evidente
através do relato do Bernardo Alberto Gove (31/10/2024), que:

(...) no ambito da leccionagao dos Saberes locais, a escola tem pautado pelo
ensino da tradicdo cultural, evidenciando o desenvolvimento do espirito
patridtico. Através da escola o Governo Provincial tem distinguido
nacionalistas que se destacaram na Luta de Libertagdo Nacional.

A partir da entrevista foi possivel constatar que, na Escola Basica 7 de abril da
Cidade de Inhambane, a integragdo das tematicas sobre o trafico negreiro como
saberes locais através da Disciplina de Ciéncias Sociais, apresenta-se deficiente. Esta
realidade contribui para o crescente desfasamento entre as orientagdes ministeriais e
a pratica docente na sala de aula. Trata-se de um problema pedagodgico que pode ser
analisado na perspectiva de formagao e desenvolvimento de identidade patriética dos
alunos, pois para Toledo (2010), a Histéria local:

Contribui para a formagédo de identidade através, quer de construgdo de
processos interpretativos sobre diferentes formas, quer de como os atores
sociais se constituem. [...] interessa-se pelo modo de vida colectivos e
individuais dos sujeitos/grupos sociais situados em espagos colectivamente
construidos e representados na contemporaneidade (p. 142).

93



Somanlu: Revista de Estudos Amazénicos, v. 24, n. 2, jul.-dez. 2024.

De facto, o ensino dos saberes locais através da Disciplina de Ciéncias Sociais
aproxima os alunos aos conteudos estudados, atribuindo valor cientifico as
informagdes comunitarias. Esta realidade pedagodgica tende a quebrar os tradicionais
curriculos genéricos e monoculturais, que condicionam aos alunos a compreensao do
local ao privilegiar o universal, que na verdade trata-se da cultura ocidental.

Com a introdugao do tema sobre o trafico negreiro nos estudos curriculares
local, abre-se espacgo para o conhecimento das formas de relacionamento entre a
populagdo de Inhambane com a administragado colonial, por um lado e por outro,
permitem aos alunos o contacto com os locais de interesse historicos da Cidade de
Inhambane. Esta realidade pedagodgica possibilita aos alunos compreenderem o
contexto de surgimento do trafico negreiro; desenvolvimento; consequéncia e seu
significado histérico atual.

Portanto, metodologicamente, esses objetivos pedagogicos podem ser
alcangados através de métodos criativos, que para Proenga (1989, p. 51) “(...)
possibilitam o desenvolvimento de capacidades partindo do contacto real com o objeto
historico.” No caso particular da Escola Primaria 7 de abril da Cidade de Inhambane,
o contacto deve ser realizado recorrendo a Visita de estudo aos locais de interesse
histéricos, principalmente ao Porto de Inhambane, que a seguir apresentamos
iconograficamente:

Imagem 2. Porto de trafico negreiro em Inhambane

T T R N

Fonte: Fotografia do arquivo dos autores, 2025.

Como ficou evidente na analise anterior, a escola em analise hipotecou a
programacao e realizacao das Visitas de estudos para Servigos Distritais de Educacao
que passaram a planificar e executar as visitas em datas histéricas e comemorativas,
quer provinciais, quer nacionais. Ao que, a integracao do trafico negreiro nos saberes
locais na escola tornou-se superficial ou mesmo da iniciativa da Dire¢cao da escola em
contacto com os Servigos Distritais de Educagao.
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O portico de escravos de Inhambane no desenvolvimento da cidadania dos
alunos

O curriculo tem sempre a face oculta e isso vale bastante para uma educacéao
virada para a construgdo da cidadania. Tomando o facto de que o fim da escola ndo
seja apenas a preparagao para a vida adulta, mas sim um ambiente que proporciona
a vida real, vivida e experimentada, pelos seus atores, vale a pena recordar a
importancia de construgao e desenvolvimento do curriculo atentando nos quatro
pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a ser e aprender a viver
juntos e a conviver com 0s outros.

Como uma aposta no incremento de uma educacdo que responde aos
objectivos da cidadania dos alunos, o curriculo pode permitir evitar aquilo que tem sido
a pratica de ensino instrumental que desenvolve competéncias vistas apenas numa
perspectiva tecnologica. Em contrapartida, € preciso apostar, como observa Libanio
(1994), em:

(...) ensino centrado na realidade social, em que o professor e alunos
analisam problemas e realidades do meio socioeconémico e cultural da
comunidade local, com os seus recursos e necessidades, tendo em vista a
acgao coletiva a esses problemas e realidades (p. 69).

O ensino conducente a formacéao da cidadania depende bastante do modelo de
abordagem dos conteudos, para que estes estimulem e desenvolvam a reflexao e
analisem problemas vividos pelos sujeitos, com objetivo de desenvolver maior
sensibilidade em relagdo aos fendmenos estudados e consequente
consciencializacdo metacognitiva, passando os alunos a ter a oportunidade de
superar a compreensao superficial dos fendmenos, alcancando a perspectiva de
resolucao de problemas.

O estudo dos saberes locais e mais precisamente os saberes historicos faz com
que o aluno adquira conhecimentos sobre o passado da sua comunidade, abrindo
espaco para sua activa participacdo na Historia comunitaria, pois a educagao para a
cidadania comeca na escola, na sala de aula, a partir dos curriculos escolares. Importa
referir, igualmente, o papel das outras instituicbes sociais ou agentes socializadores
neste processo de formacao da cidadania.

Através do estudo dos locais de interesse histérico, o aluno ganha
conhecimentos histéricos relacionados com a inser¢cdo da comunidade local na
Historia Geral, evidenciando o papel do porto de escravizados de Inhambane, o que
de certa forma desenvolve a consciéncia da memodria histoérica.

A introducéo do curriculo local através do Plano curricular do Ensino Basico
demostra o interesse para a constru¢cao da cidadania efectiva. Mas, na realidade
mocgambicana, a formacdo de professores para a leccionagdo dos respectivos
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conteudos, € problematica aliado a pratica de tendéncias pedagdgicas amarradas
especificamente ao curriculo oficial.

O estudo da memdria do trafico negreiro em Mogambique, através do curriculo
local contribui para o desenvolvimento da cidadania, visto que a tematica permite
desenvolver nos alunos elementos para a consolidacdo do espirito de cidadania, tal
como pode se constatar, a seguir:

v" Desenvolvimento da consciéncia histérica, pois compreender a Histéria da
escravatura ajuda os alunos a perceberem as injusticas do passado,
promovendo uma compreensao mais profunda do contexto histérico em que os
alunos vivem,;

v' Desenvolve a empatia, visto que ao aprender sobre as vidas e experiéncias
dos escravizados, os alunos podem desenvolver empatia em relacdo ao
sofrimento alheio. Essa empatia é crucial para a constru¢cao de uma sociedade
mais justa e solidaria;

v' Desenvolve a reflexao critica, uma vez que o estudo da escravatura incentiva
os alunos a pensarem criticamente sobre questdes como racismo,
discriminagdo e desigualdades sociais, abrindo espago para questionar as
estruturas socais que perpetuam essas questoes;

v' Desenvolve a valorizacdo da diversidade, na medida em que conhecer a
Historia da escravatura e suas consequéncias ajuda os alunos a valorizarem a
diversidade cultural e étnica. Isso pode contribuir para uma atitude mais
inclusiva e respeitosa em relacio as diferencas;

v' Desenvolve uma cidadania ativa, visto que através do conhecimento das
injusticas histéricas pode motivar os alunos a se tornarem cidadaos ativos,
defendendo a justica social e os Direitos Humanos. Os alunos podem se sentir
inspirados a lutar contra a discriminagao e promovendo a igualdade nas suas
comunidades;

v Desperta o respeito pelos Direitos Humanos, uma vez que a escravatura esta
intrinsecamente ligada a discussao sobre Direitos Humanos, levando os alunos
a entenderem melhor seus direitos e a importancia de defendé-los;

v' O aluno faz a conexdo com problemas contemporaneos, identificando
semelhancas entre a escravatura historica e questdes sociais contemporaneos,
como a imigracao, exploracao laboral, racismo, trafico de pessoas, podendo
ajudar sua comunidade a entender a relevancia desse tema na atualidade;

v' Por fim, o estudo da escravatura desenvolve habilidades de pesquisa e
argumentacgao, pois envolve pesquisa, analise de fontes, debate e escrita,
habilidades que sédo essenciais para uma cidadania informada e engajada.
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Em suma, o estuda da escravatura ndo apenas enriquece o conhecimento histérico
dos alunos, mas também os prepara para serem cidad&aos conscientes, criticos, ativos
na construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O estudo do pértico de escravos de Inhambane é significativo para a comunidade
local por varias razdes que vao além da simples compreensao historica. Desenvolve
a conscientizagao histérica dos alunos, na medida em que o portico de escravos
simboliza capitulo problematico da Histéria da escravatura em Mogambique, por isso
estudar esta tematica ajuda a comunidade a reconhecer as injusticas do passado,
promovendo uma reflexdo sobre a Historia.

Estudar esta tematica para além de despertar a preservacao e valorizagao cultural,
pode ajudar na reconstrucdo da identidade cultural e transmissédo da heranca as
proximas geragdes, promovendo o dialogo comunitario, sobre temas como racismo,
desigualdade e Direitos Humanos. Isso pode ajudar a construir uma compreensao
mutua e promover a coesao social, por isso a sensibilizagédo para o estudo do pértico
deve incidir sobre o curriculo escolar, permitindo que jovens aprendam sobre sua
Histdria e suas implicagdes sociais.

Consideragoes finais

A Escola Primaria 7 de Abril da Cidade de Inhambane que funciona nas
instalagdes da antiga Escola Feminina Carvalho de Araujo, construida por mao-de-
obra escravizada, localiza-se nas proximidades do Porto de Inhambane, igualmente
conhecido como Porto de escravos. Quer o seu histérico de construgao, quer a sua
localizacdo nao tem sido capitalizada pelos professores na identificagdo dos saberes
locais para a sua incorporagao no curriculo local.

O lugar do ensino dos saberes locais no processo de formacao da identidade
dos alunos e a sua recomendacao pelo Plano Curricular do Ensino Basico, permite
com que a tematica sobre o trafico negreiro em Inhambane, pudesse ser didatizada
nas escolas da provincia e em particular a na Escola Primaria 7 de abril da Cidade de
Inhambane. Nao obstante estas percepgdes resultantes de pesquisas bibliograficas e
observacoes directas participativas obtidas no estudo de campo, o trabalho permitiu-
nos concluir que os professores nao incorporam o Porto de Inhambane nas suas aulas
sobre o trafico negreiro na provincia.

Assim, consideramos urgente a sensibilizacdo dos professores e pais-
encarregado de educacao sobre as orientagdes curriculares referentes ao ensino dos
saberes locais nas escolas. A partir da relagcado escola-comunidade percebemos com
a pesquisa que, a metodologia viavel para incorporar o Porto de Inhambane nas aulas
de Ciéncias Sociais sobre o “Trafico negreiro” € Visita de estudo, visto que junto ao
Porto-cais de Inhambane existe o edificio — em ruina —, que serviu como local de
concentracao, abastecimento e embarque dos escravizados para diferentes destinos,
com destaque para as llhas francesas do indico; Brasil e Cuba.
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