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Resumo:

Introdugdo: O texto propde reflexdes a respeito da educagéao integral e da escola de tempo integral,
partindo de dois programas desenvolvidos pelas redes publicas de ensino. O texto afirma que o
conceito mais tradicional para definicdo de educagéo integral é aquele que considera o sujeito em sua
condi¢ao multidimensional, ndo apenas na sua dimensao cognitiva, como também na compreensao de
um sujeito que é corporeo, tem afetos e esta inserido num contexto de relagdes. Uma escola de tempo
integral implica considerar a variavel tempo — a ampliagdo da jornada escolar — e a variavel espago —
colocada aqui como o préprio espago da escola, como continente dessa extensao de tempo. Destaca
que a concepg¢ao de educacdo integral deve estar como pano de fundo para fundamentar sua
execugao, seja na ampliagdo na jornada escolar, seja na articulagdo da escola com outros espagos
publicos de aprendizagens, governamentais € ndo governamentais. Ressalta que uma situagcéo de
aprendizagem que extrapola os espagos de sala de aula oferece inimeras oportunidades educativas.
Conclusao: O texto conclui que abordar a educagao integral e o desenvolvimento de uma escola
implica em compromisso com uma educacgéo publica que extrapole interesses politicos partidarios; que
se engaje politicamente numa perspectiva de desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com
sua funcao social.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educagéo integral. Educagéo publica. Jornada escolar. Sala de aula.

1 INTRODUCAO

7

Esse trabalho é explicativo a partir de pesquisas bibliograficas, onde sera
evidenciado como uma escola de tempo integral pode vir influenciar de varias formas
nao so a vida do aluno, mas também toda sociedade, por meio de aulas com
professores bem qualificados, aulas diferenciadas das outras escolas regulares, além
da ampliagdo do tempo de permanéncia no ambiente da escola, resultando na
aquisicao do gosto pelo estudo por muitos alunos usufrutuarios dessa forma de
educacgao.

1.1 Objetivo geral
Descrever a funcionalidade das escolas de ensino médio de tempo integral.
1.2 Objetivos especificos

¢ Apontar a influéncia da escola de tempo integral para a sociedade.
o Explicar a ideia da escola de tempo integral.

1 Instituto Federal do Amazonas/IFAM Campus Coari— Amazonas/Brasil




1"‘
[~ W Revista
Ensino

| N |shtee Einter

Feira de Inovagées o Tecnologias
Regionais de Coari (2019)

2 MATERIAL E METODO

O presente trabalho € resultante dos trabalhos escolares realizados na
disciplina Elaboragao de Projetos e Relatérios Técnicos do Curso Técnico Integrado
de Administragdo, ministrado pelo docente Mestre Hudinilson Kendy de Lima
Yamaguchi e enquanto pesquisa bibliografica, procurou-se a leitura e conhecimento
de artigos e publicagdes que retratassem essa forma de ensino, além de buscar as
producdes académicas evidenciadas no periodo de 1988 a 2008 e, nesse sentido, o
recorte realizado permitiu as seguintes consideragdes: Segundo Gongalves (2006), o
que se pode entender por educagao integral dentro de uma concepgao critico
emancipadora em educagéo.

Na pratica, ela eclode como um amplo conjunto de atividades diversificadas
que sao integradas ao curriculo escolar, possibilitam uma formagdo mais completa ao
ser humano. Nesse sentido, essas atividades constituem-se por praticas que incluem
os conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a saude; os esportes; e o trabalho. Ja
Guara (2006) diz que, com esse recorte, a Educacao Integral considera os alunos
como sujeitos inteiros, levando em conta todas as suas experiéncias. No dia a dia, as
relacbes passam por conflitos de interesses, desejos e opinides, e 0 exercicio &
aprendermos a administra-los democraticamente.

Quando as atividades sdo planejadas para serem realizadas fora da escola,
nao se trata simplesmente de fazer passeios e, artificialmente, intercalar aulas
repetitivas e monétonas com saidas divertidas. Considera-se as excursdes, as
atividades extraescolares e suas aulas em salas como um todo, como um projeto
pedagogico de desenvolvimento de uma determinada disciplina, em que n&o precisa
haver repeticdo e que a diversdo seja amiga da aprendizagem para despertar
interesse e participagao.

Aprendendo de maneira prazerosa, o conhecimento torna-se bem mais
significativo. Entretanto (IBID, 2006) coloca o aluno como ser unico, que deve evoluir
por meio do pleno desenvolvimento de suas capacidades cognitiva, afetiva, social,
fisica e biolégica, explorando as varias dimensdes que contemplam sua formagao.
Com isso a educacgéo integral deve ter objetivos que construam relagdes na diregcéo
do aperfeicoamento humano.

Para John Dewey, o pensador norte-americano inspirador de Anisio Teixeira, a
escola teria uma natureza moral e social e poderia funcionar como uma espécie de
"comunidade em miniatura" a participar da recriagao permanente da sociedade. O autor
criticava o modelo convencional, baseado na racionalidade fabril e burocratica e
propunha um formato de escola em que a propria vida estivesse presente dentro dela
€ ndo apenas a chamada preparagao para a vida. Ao centrar seu interesse nela e nas
vivéncias a serem patrocinadas em seu interior, tinha como referéncia a concepgao
da educagédo como um processo de reconstrugao ou reorganizagao das experiéncias,
particularmente aquelas que criam significados, isto €, que sado conhecimento, e
aumentam a capacidade de conduzir o curso das experiéncias subsequentes
(DEWEY, 1959).

Dessa forma, para ele, a educagao néo renunciaria a um sentido intencional, de
um projeto, mas o refaria permanentemente, a medida que o experimentasse. Tal
como no caso de llyich, os termos da andlise de Dewey sobre a educacéo,
especificamente na sociedade capitalista, bem como a proposta de uma instituicao
que estivesse protegida das iniquidades sociais e programada com base em
reconhecidos avangos na dire¢gdo de uma sociedade progressivamente mais

RESBAM: Rev.Ens.Saud.Biot.Am. | http://periodicos.ufam.edu.br/resbam 85
Coari, AM | v. 2 | n. esp. | FINTER | p. 84-88 | out. 2020




democratica, foram apontados como insuficientes ou especificos do momento
histérico por ele vivido em seu pais, os Estados Unidos (CUNHA, 1994).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura dos artigos evidenciou que para a educagao de tempo integral atinja
uma formagdo humana omnilateral, para que se complete essa formagao de modo
critico-emancipador, é necessario que essas praticas sejam trabalhadas em uma
perspectiva politico-filosoéfica igualmente criticas e emancipadora (HORA, COELHO
apud GONCALVES, 2006, p. 8). O pensamento educacional esta mais apto a
compreender as potencialidades e limites dessa instituicdo, o reconhecer-se como
meio limitado enquanto espaco de formacgao implica na aceitacdo da capacidade de
inovacao e transformacao que somente a escola possui. Ela é parte da sociedade,
parte que ao mesmo tempo constitui € é por ela constituida. Sendo assim, numa
sociedade que tem como seu principal desafio a diminuicao das desigualdades e o
aperfeicoamento da democracia, a escola tera sempre, por sua natureza, um papel
contraditorio.

Construir uma escola mais justa possivel, a mais democratica possivel, com
papel socializador efetivo, atenta aos novos saberes e questdes do conhecimento,
muito provavelmente incluira a ampliacédo do seu tempo e a estabilidade de seus
atores. Implicarda, principalmente, melhor definicdo de sua identidade institucional.
Essa melhor definicdo requer seu fortalecimento como local publico destinado a
garantir o desenvolvimento e o bem-estar de todas as criangas e jovens brasileiros.
Nesse sentido, a analise das produ¢des académicas no periodo de 1988 até 2008
resultou na amostragem expressa na Tabela 1, que demonstra a distribuicdo das
produgdes académicas no tempo e no espacgo. A analise do crescimento ou
diminuicdo do numero de produgdes por ano sem considerar o Estado
(principalmente governos estaduais) nao é frutifera. Pode-se perceber que, de 1988
a 1992, o conjunto de produgdes do Rio de Janeiro teve o primeiro Programa de
Educacéao Especial (PEE) no centro; no inicio da década de 90, Sao Paulo produziu
mobilizado pelo Profic; o Rio de Janeiro, a partir de 1994, teve a producgao estimulada
pela retomada do programa dos Cieps; o Distrito Federal concentrou-se nos Centros
Integrados de Atendimento a Crianga (Ciacs) na década de 90; e Sao Paulo retomou
suas produgdes, entre 2002 e 2004, ensejado pelo CEI.

Figura 1: Alunos da escola integral de sdo Paulo em sala de aula

Fonte: Goive
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Tabela 1 — Producao anual de teses e dissertagdes por Estado — 1988-2008

Ano RJ SP RS PR DF MG SC E=xterior Total Obhsarvacgbes
1928 5 1 - - - - - - 5] 3 Ciep; 1 Ciac 1 CE; I Fahes
1959 1 = = = = = = = 1 |1 ciep

1990 1 - - - - - - 1 Stanford 2 1 Ciep: 1 esoola demonstragio
1991 3 2 - - - - - - 5 |2 ciep: 1 Profic

19092 | 1 - - - - - - 2 1 FEE: 1 Prafic

1993 - - - - - - - - - |-

1994 2 - - 1 - - - 3 2 Ciep: 1 Caic

1995 3 - b | - - - - - & & Ciep

1996 a4 - - - - - - - S 2 Ciep; 1 Profic: 1 escola experimental
1997 1 - - - 1 - - 1 Paris W 3 2 Ciep: 1 Pronaica

1998 1 - 1 - - - - - 2 1 Ciep: 1 Caic

1999 1 1 - - - - - - 2 2 Ciep

2000 - - - - - - - - - -

2001 1 - 2 - - - - - 3 2 Ciep: 1 Caic

2002 2 1 - - - - - - 3 2 Ciep; 1 Caic

2003 - 2 1 - - - - - 3 1 CEL 1Ciep/Prafic: 1 brizaoleta
2004 1 3 - - 1 - - - 5 2 Ciep: 2 Caic 1 escola particular
2005 - - - - - 1 - - 1 1 Ciep

2006 2 - - 1 - - - - 3 |1 cEE =2 ciep

2007 - - - = - - 1 T2 1 1 CEl

2008 - 1 - - - - - - - Ciep/CEL

Legenda: - Centro de Atengao Integral a Crianga; — Centro de Educacgao Integrada; — Centro
Integrado de Educacgéao Publica; — Secretaria da Familia e do Bem-Estar Social; — Programa
Especial de Educacéao; — Programa de Formacgao Integral da Crianga; — Programa Nacional
de Atencao a Crianca e ao Adolescente

Fonte: Aberto, Brasilia

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Contudo o que se pode compreender na execugao desse trabalho bibliografico
e confeccdo do presente resumo expandido é a importancia da escola de tempo
integral, ndo somente na vida do principal envolvido: o aluno, mas também de toda
sociedade. Como o ensino integral proporciona um novo mundo aos alunos, com
matérias e atividades que geralmente ndo estado disponiveis em uma escola regular.
Além da percepgao de que a simples ideia de instalagcdo de uma escola de tempo
integral requer bastante planejamento, por se tratar de uma escola diferenciada das
outras, sobretudo por ter uma carga horaria letiva maior e ainda por contar com uma
estrutura fisica grande e complexa preparada para a realizagdo de todas as
atividades.
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