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O Ensino Antirracista no Vale do Jequitinhonha: Uma Investigacéo
documental na rede publica de ensino em Capelinha-MG

Anti-racist education in the Jequitinhonha Valley: A documentary
investigation in the public school system in Capelinha - MG

Educacion antirracista en el valle de Jequitinhonha: Una investigacion
documental en el sistema de escuelas publicas de Capelinha — MG

Marcelo Siqueira de Jesus
Beatriz Santos

Resumo: A presente pesquisa social, de carater qualitativo, do tipo documental, investigou
duas escolas da rede publica (uma municipal e outra estadual) da cidade de Capelinha-MG,
com a tentativa de conhecer uma breve realidade sobre a implementacdo das Leis Federais
antirracistas, Lei n° 10.639/03 e Lei n° 11.645/08. Foram analisados 0s seguintes
documentos: Curriculo do Estado de Minas Gerais, Regimento Municipal, PPP (Projeto Politico
Pedagdgico das duas escolas) e Planos de Ensino. Buscou-se saber se nestes documentos, em
seus textos, se existem mencoes e indicacdes das estratégias para implementacdo da Educacao
para Relagbes Etnico-Raciais. Compreendemos que esta pesquisa apresenta relevancia em
razdo da importancia de conhecer quais sdo as estratégias adotadas na Educacdo Basica das
redes publicas de educacdo na cidade de Capelinha-MG, na tentativa de promover uma
educacéo para relacdes Etnico-Raciais, que busque superar o racismo, e inserir contetidos da
cultura afro-brasileira e indigena como referéncia de uma educacéo antirracista, na perspectiva
de contribuir na transformacdo para uma sociedade mais critica, autbnoma, equitativa e
consciente de sua propria historia.

Palavras-chave: educacdo antirracista, politica publica educacional, curriculo, educacdo
béasica.

Abstract: This social research, of a qualitative nature, of a documentary type, investigated two
public schools (municipal and state) in the city of Capelinha-MG, with the attempt to
understand a brief reality about the implementation of anti-racist Federal Laws, Law no.
10,639/03 and Law no. 11.645/08, in public Basic Education teaching networks in a
municipality in the Alto Jequitinhonha region. The following documents were analyzed: CBC
(Common Core Curriculum of the State of Minas Gerais), Municipal Regulations, PPP
(Pedagogical Political Project) and Teaching Plans. We sought to find out whether in these
documents, in their texts, there are mentions and indications of strategies for implementing
Education for Ethnic-Racial Relations. The literature review also sought to provide a brief
history of the black population, their struggle, resistance and contribution to the construction of
Brazilian society. We understand that this research is relevant due to the importance of knowing
what strategies are adopted in Basic Education in public education networks in the city of
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Capelinha-MG, in an attempt to promote education for Ethnic-Racial relations, which seeks to
overcome racism , and insert content from Afro-Brazilian and indigenous culture as a reference
for anti-racist education, with the perspective of contributing to the transformation towards a
more critical, autonomous and equitable society.

Keywords: anti-racist education, public educational policy, curriculum, basic education.

Resumen: Esta investigacion social, de carécter cualitativo, de tipo documental, investigo dos
escuelas publicas (municipales y estatales) de la ciudad de Capelinha-MG, con el intento de
comprender una breve realidad sobre la implementacion de las Leyes Federales antirracistas,
Ley no. . 10.639/03 y Ley no. 11.645/08, en redes publicas de ensefianza de Educacion Basica
en un municipio de la region de Alto Jequitinhonha. Se analizaron los siguientes documentos:
CBC (Plan de Estudios Basico Comun del Estado de Minas Gerais), Reglamento Municipal,
PPP (Proyecto Politico Pedagdgico) y Planes de Ensefianza. Se buscd conocer si en estos
documentos, en sus textos, hay menciones e indicaciones de estrategias para implementar la
Educacion para las Relaciones Etnico-Raciales. La revision de la literatura también busco
brindar una breve historia de la poblaciéon negra, su lucha, resistencia y contribucién a la
construccion de la sociedad brasilefia. Entendemos que esta investigacion es relevante debido
a la importancia de conocer qué estrategias se adoptan en la Educacion Basica en las redes de
educacion publica de la ciudad de Capelinha-MG, en un intento de promover la educacion para
las relaciones Etnico-Raciales, que busca superar el racismo. e insertar contenidos de la cultura
afrobrasilefia e indigena como referente para la educacion antirracista, con el objetivo de
contribuir a la transformacion hacia una sociedad mas critica, autbnoma, equitativa y consciente
de su propia historia.

Palabras clave: educacién antirracista, politica educativa publica, curriculo, educacion
béasica.

INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de pesquisa social, de carater qualitativo e do tipo
documental, cuja tematica situa-se no campo da Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais,
investigou-se duas escolas das redes publicas: municipal e estadual, localizadas na cidade de
Capelinha-MG, e buscou conhecer o processo de implementacdo da politica publica
educacional antirracista.

Conforme Gil (1987, p. 73) nos esclarece, “a pesquisa documental se vale de
materiais que nao receberam, ainda, um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Partindo dessa afirmagao, elucidamos
que as fontes documentais que analisamos, podem sofrer alteracGes, devido a dinamica da
matriz curricular, que busca atender as mudancas da sociedade, para isso, este trabalho tem
relevancia na tentativa de conhecer as estratégias da implementacdo das Leis Federais n°.
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10.639/03 e n° 11.645/08, na rede publica municipal de Capelinha.

Neste trabalho, investigamos documentos de duas escolas da cidade de Capelinha-
MG, uma estadual e outra municipal, devido a ética buscamos ndo mencionar o nome das
unidades esocolares que tiveram os documentos analisados. Ambas oferecem o Ensino
Fundamental 1, com turmas do 1° ao5° ano, e os documentos analisados foram: Curriculo
Basico Comum do Estado de Minas Gerais(CBC), Regimento Municipal de Educagéo, Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), e Planos de Ensino. Justificamos a escolha pelo CBC e néo pelo
Curriculo Referéncia de Minas Gerais(que se aproxima das descrigdes presnetena proposta
curricular meritocratica da BNCC), em razdo do PPP das duas unidades escolares, datados do
ano de 2017, sinalizam como referencia o CBC.

Nesta perspectiva investigativa, 0s seguintes questionamentos nortearam a
pesquisa: 0 que dizem os documentos investigados sobre a legislacdo federal antirracista?
Conceitos como raga e racismo sao mencionados nos documentos oficiais das duas escolas das
redes publicas de ensino? Existem descri¢fes dos contetidos afro-brasileiros e cultura indigena
nos documentos investigados nas duas unidades escolares?

Compreendemos a relevancia de conhecer dados da realidade das redes publicas de
educacdo em Capelinha-MG, e justificamos a escolha dessas unidades em razdo de ter sido
I6cus do momento de estagio supervisionado na Licenciatura em Educacdo Fisica da UFVIM,
durante o Estagio | e o Estagio Il. Justifica-se também essa investigacdo documental por
entender que cada uma das redes publicas possui responsabilidades em desenvolver praticas
pedagdgicas de promocéo da Educacéo para Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL,2013).

A questdo do racismo ndo é particularidade do nosso pais, em vista que a
perspectiva da racializagdo do mundo, pela qual Octavio lanni (1996) menciona, refere-se aos
conflitos raciais e étnicos que fazem parte do mundo globalizado, e dessa relacdo mercantil de
exporpriacado, aculturacdo, assimilacao e escravidao resultou a diapora africana.

Essa didspora africana, que deportou e explorou milhares de africanos nas
Américas, entre 0s seculos XVI a X1X, deixou sequelas ainda sentidas na atulidade, em razédo
da expropriacédo da liberdade, e em virtude da doutrina cientificista que legitimou estratificacdo
racial da diverdiade e da difenca humana como atributos determinantes para poscionar sujeitos
em situacdes de privilégios e de subalternidades na sociedade moderna e capitalista
(MUNANGA, 2016).

Importante lembrar que o racialismo cientifico no Brasil, ampliou as formas
pejorativas e estereotipadas, legitimadas pela doutrina cientifica do Darwinismo Social,
precisa-se também mencionar que a adocdo de politica caracterizada como Ideal de
Branqueamento foi uma medida politica do estado brasileiro que corroborou para o estado de
anomia social da populcao negra em nosso pais (MUNANGA, 2016).

O Darwinismo Social determinava, dentre os parametros fenotipicos, do tipo
sanguineo e da frenologia, acreditava-se que o negro (braquicéfalo) era uma raca inferior a raca
branca, e na teoria evolucionista humana, considerado com aquele de menor capacidade
civilizatoria e de habilidade intelectual inferior comparada ao sujeito dolicocéfalo (populacéo
europeia). Ja o Ideal de Branqueamento foi uma politica publica brasileira que incentivou a
miscigenacdo da populacdo brasileira, através da vinda de imigrantes europeus, e dos
relacionamentos interraciais, brancos e negros, assim, nessa constituicdo familiar, nasciam
descendentes com o fendtipo mais proximo ao do europeu, 0 que se tornou uma acgdo de
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branqueamento da populacéo brasileira.
Ao analisar o racismo no Brasil, Munanga (2016, p.206) reconhece que:

O fendmeno chamado racismo tem uma grande complexidade, além de ser muito
dindmico no tempo e espaco. Se ele é Gnico em sua esséncia, em sua historia,
caracteristicas e manifestacdes, ele é multiplo e diversificado, dai a dificuldade para
denota-lo, ora através de uma Unica definicdo, ora através de uma Unica receita de
combate. (MUNANGA, 2016, p.206).

Entre agueles mais vulneraveis ao racismo, destaca-se pela carcateristica fenotipica
correlata, de um grupo de pessoas que tem a pele com mais melanina, essa representacao
do fenotipico esta demograficamente representada pela maior parcela dentro daqueles egressos
das camadas populares. Essa condicao fenotipica é a causa da discriminacdo, que segundo a
definicdo de Munanga (2016), se materializa pela falta da igualdade de tratamento aos
diferentes, transformadas em acdo, na qual se nota esse comportamento que pode ser
acompanhada por segregacao, ou seja, ocorre de maneira a separar sujeitos dito indesejaveis ao
convivio, aumentando a desigualdade do grupo social discriminado e mantendo a sua
vulnerabilidade, baixa estima e aauséncia de igualdade de oportunidade.

Ao observar todo esse contexto historico do racismo no Brasil e no mundo,
podemos perceber a importancia de implantacéo e de implementacéo das politicas publicas que
visam a equidade de oportunidades. Necessario que todos reconhecam a relevancia de ampliar
a igualdade de oportunidades, e também combater o racismo. Dentre as medidas que mais tem
sido essenciais para promover a oportunidade de superar o racismo de natureza direta, seja nas
relacBes interpessoais, e ao racismo inatitucional do curriculo escolar, reverenciamos a Lei
Federal n°. 10.639/03.

Em sua trajetoria, de implantacdo e de implementacdo, a legislacdo antirracista
mencionada acima, muito tem a ver com a luta do movimento e da populagéo negra, para
reconhecer 0 racismo como crime e conseguir uma promover uma educacdo. O que mais
incentivou 0 Movimento Negro Brasileiro a lutar por voz e direitos foi a possibilidade de contar
a histéria de construcdo da sociedade brasileira, ndo s6 pelo lado dosque colonizaram, mas
também daqueles da diaposra africanaque e que, através dos seus modos civilizatérios, da
ancestralidade, da comovisao, da historia e da cultura de matriz africana, constribuiram na
construcdo social e cultural do Brasil.

Nesse dado referente a memoria da ancestralidade e diaspora africana versus visao
eurocéntrica, destacou-se uma passagem durante a unidade curricualr Educacdo & Relagdes
Etnico-Raciais, no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, no qual, em conjunto as
atividades do estdgio supervisionado, se tornaram potentes para realizacdo desra pesquisa.
Apresentamos a referéncia ao video da palestra TED de Chimamanda Adicher, quando a
depoente faz a sua descricdo sobre a ideia de historia Unica e a visdo de alteridade e de
subalternidade pela qual a populagdo negra em sociedades capitlaistas estdo em constante
confronto (2009, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8, acesso
em 18 fev. 2024).

Em sua fala, Chimamanda diz “mostre um povo como uma coisa, como somente
uma coisa, repetidamente, e sera o que eles se tornarao” (CHIMAMANDA ADICHER, 2009,
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhWS8, acesso em 18 fev. 2024)
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e, neste trecho do seu discurso, evidencia-se o poder de se contar uma historia até que se torne
como verdade Unica e absoluta, baseando-se, assim, a ideia de Historia Unica, de que conhecer
somente um lado da histéria pode tornar um entendimento alienado com o que acontece ao seu
redor.

A histéria Unica, segundo Chimamanda Adicher (2009, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8, acesso em 18 fev 2024), é definida pelo
principio NKkali que significa ser maior que o outro:

[...] Como nossos mundos econdmicos e politicos, historias também séo definidas pelo
principio nkali. Como sdo contadas, quem as conta, quando e quanto as histdrias sdo
contadas tudo realmente depende do poder. Poder é a habilidade de ndos6 contar a
historia de uma pessoa, mas de fazer a historia definitiva daquela pessoa. A Unica
historia cria esteredtipos. (ADICHER, 2009).

Levando em consideracdo a fala de Adicher, pode-se perceber que no Brasil e na
geopolitica ao redor do mundo, as relages interpessoais estdo regadas de histdrias Unicas,
naturalizadas e reproduzidas pela midia, nos curriculos escolares, em livros ou até mesmo em
discursos informais, evidenciando, cada vez mais, 0 perigo de se conhecer apenas um lado da
historia.

Assim, a consciéncia de que uma histéria tem diversos lados que devem ser
consideradas em todos os seus meambros, e ao debate, deve correlacionar dados da realidade e
suas diferentes versdes para que se alcance o acontecimento real na sociedade. Compreendmeos
que esse processo da histdiria Unica visa interesses de poder do Etnocentrismo, que resultou em
assimilacdo e aculturacdo, sobremaneira, visa julgar uma cultura melhor em relagdo a outra e,
seguindo esse pensamento criado pela Histdria Unica de cultura superior, ampliou o racismo
na modernidade.

De forma bem precisa, e baseado nesse Perigo de Histéria Unica, que houve uma
luta tdo grande de anos e anos para o reconhecimento da cultura afrobrasileira, da histéria do
negro no Brasil e da sua importancia para construcdo da sociedade brasileira. A Lei Federal n°
10.639/03 foi o grande avanco para reconhecimento da diversidade étnico-racial no curriculo
escolar, pois se trata de uma norma ou lei antirracista que altera artigo 26 da LDB n° 9.394, de
1996.

Esse percurso ndo se deu no inicio deste século XXI, é preciso reverenciar nossos
ancestrais, que mobilizaram a populagao brasileira para requerer direitos civis fundamentais,
por exemplo, na década de 1930, surgiu a Frente Negra Brasileira, uma representacdo social
politica, no qual, a populagéo negra buscou denunciar o racismo e lutar pela garantia dos seus
direitos enquanto cidaddo. Outro movimento relacionado com o protagonismo negro na luta
contra o racismo, destacamos 0 Teatro Experimental do Negro e o 1° Congresso do Negro
Brasileiro, entre o final da década de 1940 e inicio da década de 1950, que apresentou produgédo
artistica e de conhecimento cientifico em que a populagédo negra se torna sujeito da sua propria
acdo nos nichos artistico e cientifico.

No final da decada de 1970, surgiu a representacdo do movimento social negro que
retornou o debate na agenda publica brasileira, desde a Frente Negra Brasileira, nos anos 1930,
do Teatro Experimental do Negro nos anos 1940 e 1950, e devido ao modus operandi do
racismo estrutural, lutaram contra o preconceito e a discriminagdo racial, sobretudo, para
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superar as mazelas das desigualdades raciais através da proposicdo de acdes educativas e
politicas que visaram a garantia de cidadania e de dignididade humana a populagéo negra. Essa
acao do Movimento Negro Unificado — MNU, pautou sistematicamente na agenda publica
brasileira o entendimento de que através da oportunidade de acesso aos processos educativos
na Educacdo Basica e no Ensino Superior, o quadro de desigualdade racial seria alterado para
uma tentativa de equidade racial e social. (MULLER e COELHO, 2013).
Em 1983, o deputado federal Abdias do Nascimento, apresentou um projeto de lei
(PL n° 1.332/83) que nao foi aprovado, mas que previa a inser¢do da Historia de Africa e da
Cultura afrobrasileira em todos os niveis de ensino. Em 1986, durante a Convencdo do Negro
pela Constituinte, na Camara e no Senado Federal, foram apresentadas propostas semelhantes
as apresentadas pelo deputado Nascimento, que previam obrigatoriedade do ensino da historia
da Africa e da cultura dos afrobrasileiros no curriculo escolar, e também buscavam proibir
preconceitos de religido, de classe, de cor, de género e de raca. (MULLER e COELHO, 2013).
No ano de 1988, foi aprovada a Constituicdo Federal Brasileira, que apresentava

algumasconcepc¢des no que diz respeito a educacdo e a diferenca. Dentre as mais relevantes
estdo:

Art. 3%, IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cofr,

idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.[...].

Art. 5° - Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,

garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do

direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade [...];

Art. 23, V - é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios, proporcionar 0s meios de acesso a cultura, a educacéo e a ciéncia. [...].

Art. 205. A educacéo é direito de todos e dever do Estado. [...].

Aurt. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...];

I11 —pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes

publicas e privadas de ensino. [...];

Art. 210 - Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira

a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,

nacionais e regionais. [...];

Art. 215 - O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso

as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizacdo e a difusdodas

manifestacdes culturais. [...];

Art. 216 - Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e

imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a

identidade, a acdo, & memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade

brasileira [..]

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao

adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a

educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade

e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao. [...];

Art. 242. § 1° - O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das

diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro. (BRASIL, 1988, apud

Muller e Coelho, 2013, p. 33).

Na Constituicdo Federal de 1988, foram citados em varios artigos e incisos, temas
relacionados a educacdo, a tolerancia e as diferentes culturas e etnias, foram aprovadosno
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texto, assim, como a liberdade para que se tenha a insercdo de novas ideias e diferentes
pensamentos historico-culturais na educacéo brasileira.

Diversos eventos aconteceram na década de 90, e deram sequéncia na pauta
reivindicatoria da implantacdo de politicas publicas de inclusdo étnica e racial, ndo somente
denunciar os problemas da populacdo negra, e apresentar proposi¢cdes para erradicacdo do
racismo. Entretanto, na ocasido da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do, LDB n° 9.394,
de 1996, o movimento negro teve a sua participacdo limitada, sobremaneira, a relatoria
desconsiderou a garantia da insercéo da tematica historia das populag¢des negras no Brasil no
curriculo escolar, proposta indicada pela senadora Benedita da Silva.

A luta do movimento negro persistia na busca de uma educacdo antirracista, e
manteve-se mobilizado, e adotou estratégias politicas para alteracdo do artigo 26 da LDB, e
potencializar maior énfase a Cultura e a Histéria da populacdo negra no curriculo escolar.
(MULLER e COELHO 2013). A proposicdo de alteracdo do art. 26, justificou-se devido a
forma como os contetidos sobre diversidade étnico-racial estavam expessos no corpo textual,
apresentava um carater mais universal, que pouco poderia trazer mudancgas consideraveis no
ensino, sobremaneira, na insercdo dos contetidos afrobrasilerios e da historia de Africa:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

[...]84° O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africana e europeia (BRASIL, LDBEN, 1996 apud MULLER e COELHO,
2013, p.8).

Em 2003, foi publicada a lei federal n® 10.639/03 que ampliava os artigos 26 e 79
da LDB n° 9304/96, que estabelecia:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1°. O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.
80s Conteldos referentes & Histdria e cultura Afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileira.
Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional da
Consciéncia Negra'. (BRASIL, apud MULLER e COELHO, 2013, p.37).

Dentro desse contexto de modificacdo da LDB/1996, “a partir do Parecer do
CNE/CP n° 03/2004 e da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, estabelece-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. (BRASIL, apud MULLER e COELHO, 2013, p.9). A
instituicdo das Diretrizes foi justificada tendo em vista:

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educagdo Basico trata-se de decisdo politica, com fortes repercussoes
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pedagdgicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem
ha cinco séculos, a sua identidade e a direitos seus. A relevancia do estudo de temas
decorrentes da histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringem a
populacdo negra, ao contrario dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica. (BRASIL, apud
MULLER e COELHO, 2013, p.37).

Finalmente, com essas modificacGes de texto, alcangou-se uma porposi¢do de
educacdo antirracista. O movimento negro noBrasil é protagonista nesta implantacdo desta
politica publica educacional, essa medida tem legitimidade, e torna-se uma conquista ao
reconhecimento do negro e da cultura afro-brasileira como parte de formacdo da sociedade
brasileira, sobremaneira, tal acdo educacional corrobora na superacdo da visdo eurocéntrica e
universal, que carcateriza os curriculos dos niveis e das modalidades de ensino no sistema de
escolarizacéo brasileiro.

A implementacéo da Lei Federal n® 10.639/03, requer compromisso das trés esferas
do poder publico, federal, estaduais e municipais, para desenvovler estratégias de formacao de
professores e inclusdo de recursos didaticos e metodolégicos que promovam uma educacao
antirracista. (MULLER e COELHO, 2013).

Em vista do compromisso das redes de ensino estadual e muncipal, buscamos
conhecer através dos documentos investigados, o processo de implementacdo da educacao
antirracista nas redes publicas em Capelinha — MG. Na construcdo deste artigo, dividimos em
eixos de desenvolvimento, apresentacdo da teoria que baseou essa pesquisa, e apresnetamos
dados coletados na investigacao. realizacdo desta pesquisa, nos mobilizou a partir das seguintes
questdes: o processo de implementacdo das leis antirracistas no municipio de Capelinha-MG,
evidencia a importancia do negro na sociedade brasileira? As politicas publicas antirracistas
estdo em pleno processo de implementacdo? A educacgdo para as relacGes étnico-raciais esta
sendo executada nas unidades escolares investigadas através de quais unidades curriculares? E
possivel reconheer nos documentos investigados, se os contéudos afrobrasileiros estdo inseridos
no curriculo escolar?

Metodologia

Segundo Gil (1987, p.43) “O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”, assim a
metodologia cientifica permite coletar dados do campo que revelam aspectos de determinada
da realidade social investigada. A presente pesquisa, trata-se de uma pesquisa documental, que
buscou conhecer a implementacdo da politica publica antirracista na cidade de Capelinha-MG.

Objeto desta pesquisa de concluséo de curso de graduacéo foi de conhecer as a¢des
de combate ao racismo no curriculo, e entendemos a relevancia da inser¢do de contedos sobre
Historia de Africa e Cultura afrobrasileira, como medida que atendera a todos os alunos, e
assim, busque processos educativos que corroboram na construcdo consciente dos alunos sobre
quaisquer manifestacdes de discriminacdo e de preoconceito, sobremaneira, daquelas que
tenham a condicdo fenotipica correlata como causa e consequéncia que geram desigualdades
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de oportunidades.

Selecionamos na investigacdo os seguintes documentos: Curriculo Basico Comum
(CBC), Regimento Municipal de Educacdo, Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Planos de
Ensino, buscando recolher dados sobre o processo de implementacdo da Educagdo para
Relacbes Etnico-Raciais na cidade de Capelinha-MG. Justificamos a escolha pelo CBC e néo
pelo Curriculo Referéncia, em razdo do PPP das duas escolas, no periodo de realizacdo desta
pesquisa, ter indicado referéncia a esse documento e ndo ao Curriculo Referéncia do Estado de
Minas Gerais. Investigamos documentos de duas unidades escolares do municipio, sendo uma
estadual e outra municipal, ambas com a oferta do 1 ° ao 5° ano do ensino fundamental, e
buscamos preservar o nome das duas unidadades, devido a ética na pesquisa, € no eixo de
desenvolvimento, que apresenta os resultados coletados, e decidimos manter a nomeacao dessas
duas unidades como referéncia ao poder estadual e ao poder muncipal, na qual respectivamente
estdo subordinadas.

Na apresentacdo dos dados coletados, buscamos realizar descricdo dos dados
referente ao tema de nossa investigacdo, educacao e relacdes étnico-raciais, e dividimos em
eixos, dos quais, apresentamos analise de dados, no estilo opinido e descrevemos esses dados,
na adocdo de autores da revisdo teodrica, que nos auxiliaram na construcdo de paragrafos
argumentativos. Assim, realizamos a leitura dos documentos e extraimos dados que se tornaram
relevantes para saber sobre o processo de implementacéo da legislacdo educacional antirracista.

Gil (1987, p.73) cita que “A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliogréfica. A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes”, e constata que:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas ha que se considerar que 0 primeiro passo consiste na
exploragdo das fontes documentais, que sdo em grande nimero. Existem, de um lado,
os documentos de primeira m&o, que ndo receberam qualquer tratamentoanalitico, tais
como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes,
fotografias, gravacdes, etc. De outro lado existes documentos de segunda méo, que de
alguma forma j& foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatorios de
empresas, tabelas estatisticas etc. GIL (1987, p.73).

Considerando que essa pesquisa documental analisa documentos de ambito
Estadual e Municipal, destacamos a necessidade de inserir neste trabalho de interpretacdo de
dados da realidade coletados, além da literatura selecionada, incluir o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, para que haja uma
comparacdo e percepcdo se os documentos analisados (CBC, Regimento Municipal, PPP e
Plano de Ensino) atendam a politica publica educaional antirracista.

Justificamos a escolha por dar énfase a populagdo negra nesta pesquisa, devido a
nossa propria condicdo fenotipica de negros, periféricos, e pesquisadores que tiveram na
empiria do estagio supervisionado em Educacgdo Fisica, em turmas de regentes Licenciadas em
Pedagogia, despertou o interesse de desenvolver essa investigacdo. E durante esse momento de
estagio, algumas indagagdes impulsionaram a realizacdo dessa pesquisa: a educacdo para
relagOes étnico-raciais estd presente no texto dos documentos analisados na pesquisa?
Conteudos que valorizam a diferenca étnico-racial estdo inseridos nas atividades curriulares
de turmas do ensino fundamental 1? As Leis Federais n°® 10.639/03 e n® 11.645/08 estdo
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sinalizadas nos documentos investigados? Qual é a relevancia do professor, enquanto mediador
da construgdo de conhecimento para uma educacéo antirracista? Qual é o papel da escola para
que a educacéo para relagdes étnico-raciais,seja efetivamente, uma oportunidade para constituir
0 senso critico, autondmo e criativo dos alunos, e visa erradicar o racismo?

Educacéo, diferenca, dialogos em direitos humanos

Neste eixo de desenvolvimento tedrico, buscamos reunir algumas referéncias
tedricas da literatura no que diz respeito aos direitos humanos, as diferencgas étnico-raciais e a
educacdo. Candau (2012) afirma que, vivemos em uma sociedade, na qual cidadaos e cidadas
ndo desfrutam da igualdade de oportunidades plenamente. Grupos sociais tais como:
homossexuais, deficientes, indigenas e negros, pessoas de determinadas regides do Brasil,
egressos das diferentes classes populares ndo tém garantias plenas de acesso aos bens, servicos
e direitos fundamentais, e determinados sujeitos, pertencentes aos grupos de alta escolarizagéo,
geralmente, pertencem a classe média ou alta, em sua maioria, populacdo branca, acumulam
maiores oportunidades e alcangcam situacdo privilegiada na sociedade brasileira (CANDAU,
2021).

A partir dessa argumentacdo, fundamentada em Candau (2012), justificamos a
construcdo do desenvolvimento deste eixo teorico, devido ao trabalho de pesquisa ser norteado
ao interesse das classes populares, sobretudo, a maior parcela da populacdo negra se encontra
nesse nicho social, em razdo da sua menor capacidade de acumular oportunidades, sofrem com
preconceito racial, e tem reduzidas as suas chances de alterar a perspectiva do destino de classe
pelo qual é egresso, o que revela a sua reduzida mobilidade social ascendente.

Iremos esmiucar alguns dados da literatura sobre o racismo. Munanga (2011, p.63)
alerta sobre a questdo do racismo na sociedade brasileira:

[...] ndo podemos simplesmente fazer uma andlise da estrutura racista da sociedade
brasileira atual sem colocar esse negro numa dinamica histérica na qual ele foi
objeto de desumanizacdo, de humilhacGes, de negacdo de identidade genérica e
especifica, enfim objeto de uma série de violéncias fisicas e simbdlicas, e também
sujeito de resisténcia para a defesa de sua liberdade e dignidade humanas em todos
os sentidos: politico, cultural, religiosos, artistico, etc.

Pensando na problemaética do racismo no Brasil, e na luta para garantir
equidade e justica social, reunimos dados do campo dos direitos humanos, que de acordo com
Candau (2012), o seu discurso e contexto historico gira em torno da garantia de direitos
fundamentais e com algumas contradi¢des da modernidade, se por um lado as lutas dos
diferentes movimentos sociais, e a sua constru¢do tém como plano central: a liberdade, a
igualdade e a universalidade, por outro, a globalizacdo, que cita maior circulagéo de bens e de
servicos, ndo alcancadireitos fundamentais a todos, e nisso viola direitos humanos,
principalmente, em regibes periféricas, que sofrem com o poder centralizado pela geopolitica
econdmica, cultural e social do expansionismo europeu. Os efeitos da golobalizacdo sdo
caracterizados através de quatro formas, como sinaliza Santos (apud Candau, 2012, p.240):
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Localismo globalizado — processo pelo qual determinada realidade local eglobalizada
com sucesso; Globalismo localizado — impacto nas condicoes locais das praticas
transnacionais; Cosmopolitismo insurgente e subalterno — resisténcia organizada
transnacionalmente contra os localismos globalizados e globalismos localizados; O
patriménio comum da humanidade — emergéncia das lutas transnacionais por
valores ou recursos que sdo tdo globais como o préprio planeta;

Santos (apud Candau, 2012) reconhece atraves dessas quatro formas que
materializam os processos de globalizacdo, sendo que as duas primeiras dizem respeito a
globalizacdo hegemonica (paises centrais impde regras comerciais aos paises perifericos), e as
ultimas contra hegemonicas (redes de paises periféricos que buscam relagcbes comerciais entre
si). O grande desafio para os direitos humanos é sair da ideia do globalismo localizado
(expansionismo europeu) e atingir a ideia de cosmopolitismo insurgente e subalterno, e assim,
a globalizacdo passa a emergir dos movimentos sociais, e vislumbra-se superar as demandas
dentre os temas que ampliam as deigualdades. Essa perspectiva de globalizagdo ndo abandona
0 processo historico de construcdo dos direitos humanos, e incorpora a importancia do dialogo
intercultural como medida essencial para atender aos interesses das classes populares.

Segundo Candau (2012, p.241), “A afirmacdo dos direitos humanos, hoje passa
pela necessidade de uma ressignificacdo desses direitos, em que a articulacdo entre igualdade
e diferenca e o didlogo intercultural sdo aspectos fundamentais: [...] 0s processos educacionais
sdo de especial relevancia”. Entretanto, Munanga (2011, p.63) alerta que esse processo encontra
resisténcias, tanto em nichos escolares das classes populares, como das escolas das classes
média e alta da sociedade. O queevidencia com essas resisténcias, é que o caminho para
promocdo de um direito humano, que represente interesses das classes populares, atraves de
politica publica educacional, é questionado por quem detém o poder simbdlico e ocupa espago
de privilégios na piramide socioeconémica brasileira, no entanto, jamais essa mesma classe
questionou os prestigios acumulados quando apenas o carater universal situam a igualdade de
oportunidade.

Partindo da ideia de Candau (2012), afirmamos que a educacéo é fundamental para
a mudanca de entendimento e postura sobre a promocao dos direitos humanos, a educacao
intercultural é o caminho para aprender a valorizar a diferenca nas rela¢fes sociais de producéo,
e que os interesses das classes populares tenham repercussdo e sejam atendidos, ssomente
assim, aletra-se o quadro entre subalternidade e prestigio que tanto ampliam as desigualdades
sociais.

Munanga (2011) cré que, apesar das dificuldades que deverao ser enfrentadas para
o desenvolvimento de uma educacdo intercultural, para que a sociedade brasileira supere as
desigualdades, é necessario:

Uma educagdo que visa ndo somente o dominio das teorias e novas tecnologias, que
embora imprescindiveis ndo seriam suficientes, mas também e sobretudo uma
educacdo cidadad orientada na busca da construcdo e consolidagdo do exercicio da
cidadania, dos principios de solidariedade e equidade. Uma tal educacao convida para
um olhar critico sobre as questdes relacionadas com a construgdo de nossas
identidades individuais e coletivas, fazendo delas uma fonte de riqueza e de
desenvolvimento individual e coletivo. Ora, a educacéo habitualmente dispensada aos
nossos jovens € enfocada geralmente numa visdo eurocéntrica que além de ser
monocultural, ndo respeita nossas diversidades de géneros, sexo, religides, classes
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sociais, “ragas” e etnias, que contribuiram diferentemente na constru¢do do Brasil de
hoje, que é um Brasil diverso em todos os sentidos (MUNANGA, 2011, p.63).

E fundamental para que se tenha uma educacdo de qualidade, 0s processos
educativos fundamentados em direitos humanos, deva considerar dados historicos, sociais e
culturais que ndo sejam unicos e centrados na perspectiva monocultural eurocéntrica e, para
isso Candau (2012) afirma que a educacdo intercultural € essencial para que 0s sujeitos
entendam a ampla relevancia de implantar politicas publicas pautadas no principio da equidade,
e somente assim, desenvovla o sentido e democratica para reconhecer a diferenca faz parte da
composicao da sociedade.

Nascimento e Coelho (2013) trazem uma perspectiva de norteamento para o ensino
de uma educacdo intercultural, que seria a de utilizar, como base, a trajetéria, o contexto
historico e os principios que foram determinantes para a promulgacdo da Lei n° 10.639/03,
havendo, assim, uma mudanca epistemolégica no curriculo escolar, alteracdo sobre as relagdes
sociais e no entendimento sobre a diferenca e a diversidade no Brasil, democratizando o saber
escolar, e potencializando, a superagao do racismo.

O consenso entre a perspectiva sobre educacdo intercultural, direitos humanos e
ensino antirracista, que consideramos nessa revisao descrita neste eixo, entre Candau (2012) e
Munanga (2011), adicionados a ideia de ensino eeducacdo para a superacdo do racismo,
propostas por Nascimento e Coelho (2013), confirmam que a educacédo para relacbes étnico-
raciais € fundamental para a implementacéo de politicas publicas através de leis antirracistas e,
consequentemente, para o desenvolvimento intelectual e critico da populacéo brasileira.

Por fim, indicamos que uma educacdo antirracista, consciente que os direitos
humanos descentralizam a visdo eurocéntrica e elucidam outros lados da historia e de outros
atores sociais, torna-se fundamental para aquisicdo de cidadania plena, critica e consciente.
Sobretudo, é de ampla importancia que esse ensino seja pautado numa pedagogia dialdgica e
compreensiva, que através do dialogo e de uma relacdo horizontalizada entre professor-aluno,
visa a construcdo de uma sociedade que respeite direitos e garanta a dignidade humana.

Educacéo antirracista

No eixo anterior de desenvolvimento teérico, citamos a importancia de uma
educacdo intercultural para construcdo de sujeitos conscientes, conhecedores sobre o0s
caminhos de superacdo dos fendmenos sociais que geram as desigualdades, e que cerceiam
direitos fundamentais. Esse modelo de educacgdo colabora na aquisi¢do de criticidade, e auxilia
sujeitos a entender a sua propria historia e colabora para transformacéo da sua realidade social.

Uma educacdo intercultural corrobora para o desenvolvimento de uma educacéo
antirracista, e a Lei Federal n° 10.639/03 é um instrumento do ordenamento legislativo
brasileiro que atende aos principios dos Direitos humanos. Vejamos, esse modelo de politica
publica sinaliza a obrigatoriedade de ensino da Historia de Africa e Cultura Afro-Brasileira,
assim, todos os alunos passam a conhecer a histéria de povos da diaspora africana, sem cometer
qualquer olhar etnocéntrico e passa a compreender a riqueza da diversidade e a contribuicdo da
cultura negra para formacé&o social, politica e cultural da sociedade brasileira.

Posteriormente a Lei Federal n° 10.639/03, foi sancionada a Lei Federal n°
11.645/08, que indica a obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura dos povos Indigenas
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do Brasil, sendo advertido nessas duas legislacGes antirracistas, acerca da importancia desses
dois grupos étnicos (negros e indigenas) na formacéo da cultura e do pais, e a historia destes
grupos étnicos e raciais promovem através da educacao e do ensino, novas contribuicdes nos
ambitos sociais, econémicos e politicos da sociedade brasileira (BRASIL, 2008).

De acordo com Silva (2005), a insercdo de contetdos afrobrasileiros no curriculo
escolar visa apagar preconceitos, e corrigir atitudes e ideias forjadas pelas ideologias do racismo
e do branqueamento. Salienta, ainda, que o dialogo, reconstrucdo de discurso e estudo da
recriacdo das diferentes raizes da cultura brasileira sdo fundamentais para promocéo de
processos educativos antirracistas. Para que uma educacédo seja antirracista, é necessaria uma
teoria pedagogica que fortaleca essa ideia e, nesse caso, de uma educacdo para as relacdes
étnico-raciais, a teoria progressista se encaixaria nesse perfil.

De acordo com Oliveira e Sacramento (2016), aPedagogia Progressista contém
elementos necessarios para eliminacéo de qualquer tipo de discriminacéo e para transformacéo
da sociedade, j& que analisa as relagdes de poder, diferenciando ndo, apenas, por razdes sociais
e econbmicas, mas ampliando pensamentos antirracistas em todos o0s grupos humanos, podendo
tratar a vida e trajetdria de intelectuais negros como patriménio cultural imaterial, valorizando
seus papeis na sociedade, encorajando criangas negras e inspirando criancas brancas, resulta
numa relagdo de respeito entre brancos e negros infantis.

Munanga (2011), alerta sobre dificuldades para o efetivo exercicio das leis,
dialogando com maior énfase sobre a Lei Federal n® 10.639/03, a qual indica que a formagéo
dos professores, além do acesso a materiais didaticos e bibliograficos que dissociem a histdria
colonial com a histdria africana, sdo fundamentais para a implementag&o da lei.

A implementacdes dessa legislacdo antirracista visa realizar acdes pedagogicas
efetivas, que causem impactos positivos para populacao brasileira. Importante mencionar sobre
o Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2013, p.21), que
sinaliza seis eixos como alicerce:

Fortalecimento do marco legal;

Politica de formagao para gestores(as) e profissionais da educacéo;
Politica de material didatico e paradidatico;

Gestdo democratica e mecanismos de participacao social;
Avaliacdo e monitoramento;

Condicdes institucionais;

o0 RN e

Diante destes seis eixos, percebemos na preocupacdo mencionada por Munanga
(2011), no que diz respeito ao material e a formagao inicial e continuada de professores, séo as
principais e mais relevantes acOes, para que a educacdo antirracista seja executada de forma
efetiva, e a ssim, 0s processos edicativos oferecem a possibilidade de que os sujeitos adotem
medidas antirracistas.

A partir dessa afirmacdo de Munanga (2011), fica claro a relevancia e impacto
gerado pela formacédo continuada de professores e a distribuicdo de materiais didaticos para o
ensino das relacOes étnico-raciais. Entende-se que gestores e professores tendo a sistematica
oportunidade de formacdo continuada, tornam-se capazes de ofertar aos sujeitos um
pensamento critico sobre a realidade brasileira, sobretudo, compreender o racismo estrutural e
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adotar acOes antirracistas para promocdo de inclusdo étnica e racial. Portanto, para que uma
educacdo antirracista seja realmente eficaz, faz-se necessario um estreitamento de relagGes e
acOes dos governos Federal, Estaduais e Municipais, com gestores e educadores caminhando
juntos e, principalmente, compromissados com a implementacdo das politicas publicas que
colaboram para uma educacao para as relagcdes étnico-raciais.

E de suma importéincia entender o contexto histérico do racismo na construgo da
sociedade brasileira, as chagas do escravismo, do colonialismo e do pensamento eurocéntrico
ecoam nas manifestagdes de preconceito, na auséncia de oportunidades aosnegros e indigenas,
e ainda temos que conviver com expresdes naturalizadas de que as medidas antirracistas
racializam o debate politico e social no Brasil, de que somos uma sociedade de igualdade.
Precisamos reconehcer a presenca do racismo e realizar acGes que visam a sua erradicacao, e
somente através dos processos escolares podemos ter a oportunidade de mudanca da realidade
social.

Essa questdo de superacdo do racismo esta interssecional as de outras naturezas
sociais, tais como de classe, de género, de deficiéncia, de religiosidade, de regionalidade, entre
outras, e assim, para desenvolver uma educacdo antirrcista é preciso planejar acGes pedagdgicas
que revele outro lado da historia, quer seja aquela que supere a perspectiva monocultural do
curriculo eurocéntrico.

Andlise dos documentos

Neste proximo eixo, apresentamos dados coletados na pesquisa, que buscou
conhecer através dos documentos investigados, sobre o processo de implementacdo da
pedagogia antirracista nos curriculos escolares do ensino fundamental | (1° a 5% ano) de duas
escolas das redes publicas municipale estadual, na cidade de Capelinha-MG. A investigacédo se
deu através da leitura e da analise de documentos legais do curriculo escolar, e buscou saber se
estdo sinalizadas as acOGes pedagdgicas de combate ao racismo? Diante dos documentos
analisados (CBC, Regimento Municipal de Educacdo, PPP, Planos de Ensino) que buscamos
saber da insercdo de dados sobre educacéo para relacfes étnico-raciais, realizamos a exposicado
dos dados através da descricdo de dados e de paragrafos argumentativos, com apoio na
literatura revisada para realizar essa investigacao.

Oliveira e Sacramento (2016, p.316) alertam que € importante salientar que
“declarado em educacdo pelos documentos oficiais, nem sempre corresponde ao real, o que
provavelmente surpreende aos leitores ao constatarem a grande lacuna entre o proposto e a
realidade educacional observada”. A partir dessa afirmag¢do, a ideia que se tem € que, muitas
vezes, 0 que é proposto nos documentos ndo é executado na pratica. A seguir, na analise de
documentos, apresentamos dados referente a pesquisa, por uma questao ética, as duas escolas
(municipal e estadual) que tiveram o0s seus documentos analisados ndo terdo seus nomes
revelados.

Resultados da analise do CBC

O Curriculo Basico Comum (CBC) é um documento do Estado de Minas Gerais
que orienta o que deve “ser ensinado e construido no campo das competéncias cognitivas e
socioemocionais, garantindo a formagao integral do aluno: ética, estética e politica” CBC
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(2014,p.6).

Considerando que essa pesquisa documental analisa documentos de &mbito
estadual e municipal do ensino fundamental I, é necessario que se observe as perspectivas do
Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e,
como o CBC abrange o &mbito estadual, e justificamos a escolha deste documento em razéo de
ter sido mencionado no Projeto Politico Pedagdgico das duas unidades esolares que tiveram
documentos analisados nesta investigacao.

O Plano Nacional das Diretrizes Curriculares para Educacio das Rela¢des Etnico-
Raciais (2013,p.30), sinaliza os seguintes aspectos como competéncias do ambito Estadual, no
que diz respeito & educacao para relacdes Etnico-Raciais:

a) Apoiar as escolas para implementacdo das Leis n° 10.639/03 e
n°11.645/2008 por meio de agdes colaborativas com os Foruns de Educacdo e
Diversidade Etnico- Racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e sociedade

civil;

b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacédo para a
implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;

c) Promover formagéo para os quadros funcionais do sistema educacional, de

forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como os Foruns
de Educagdo, InstituicGes de Ensino Superior, NEABs, SECADI/MEC, sociedade
civil,movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;

d) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais e
regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das
relagdes étnico-raciais;

e) Avrticular com 0 CONSED e o Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educac&o o apoio para a construcdo participativa de planos estaduais e municipais de
educacdo que contemplem a implementacdo da Lei n° 10.639/03, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Lei n® 11.645/08;

f) Realizar consulta as escolas sobre a implementagéo das Leis n° 10.639/03 e
n° 11.645/08 e construir relatérios e avaliaces do levantamento realizado;
)] Desenvolver cultura de auto avaliagdo das escolas e da gestdo dos sistemas

de ensino por meio de guias orientadores com base em indicadores socioeconémicos,
étnico-raciais e de género produzidos pelo INEP;

h) Instituir nas Secretarias Estaduais de Educacgdo equipes técnicas para 0s
assuntos relacionados a diversidade, incluindo a Educacdo das RelagBes Etnico-
Raciais, dotadas de condig¢Bes institucionais e recursos orcamentarios para o
atendimento das recomendacdes propostas neste Plano;

i)  Participar dos Foruns de Educagéo e Diversidade Etnico-Racial.

No ensino fundamental, a énfase dada ao CBC e a educagdo antirracista foi
encontrada referente aos contetidos da Educacdo Fisica e da Historia. No que diz respeito
a Educacéo Fisica, a capoeira recebe, no documento, o carater de ser contetido complementar
e torna-se conhecimento pertinente ao CBC. No eixo de jogos e brincadeiras, 0 CBC (2014)
propGe uma interdisciplinaridade com contetdos relacionados com a unidade curricular
Historia, para que possa potencializar ao aluno, a conhecer as diferengas sociais, étnicas,
religiosas e culturais da sociedade brasileira.
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Silva (2005, p.162) cita que “na medida em que esta disciplina se dedica aeducacao
do corpo, incluindo danga em seu curriculo, é incompreensivel que no Brasil deixe de haver
sessoes de dangas de raizes africanas e, na area de jogos, a inclusao da capoeira”. Estas
afirmac@es indicam que, muitas vezes, o conteldo para educagdo antirracista pode ndo estar
proposto nos documentos curriculares e, quando sdo propostos, sdo insuficientes os dados para
suprir a demanda de conhecimento para a educagdo, 0 que necessita sistematica oferta de
formagdo continuada aos professores, para acumular conhecimento sobre conteddos
afrobrasileiros e das diferentes culturas indigenas do Brasil, e assim, professores terdo
conhecimento para promover uma acao pedagdgica antirracista.

Contéudos referente ao campo da Histéria traz, no eixo vida em sociedade, as
grandes determinantes que conseguem cumprir as leis antirracistas. Sugerindo que a escola deva
criar situagdes para que os alunos compreendam a diversidade, reflitam sobre o respeito e a
convivéncia e, sobretudo, conhecam as diversidades entre culturas e costumes dos diferentes
grupos sociais (CBC, 2014).

De acordo, ainda, com o CBC (2014), estratégias e projetos que desenvolvam a
cooperacdo, 0 respeito as diferencas, a ética e a cidadania, devem estar presentes nos
componentes curriculares e, assim, o professor tem a oportunidade de mediar esses conteidos
com os alunos e com a comunidade escolar, trabalhardo juntos para uma perspectiva de
educacdo inclusiva, e é nessa perspectiva, que percebemos que seja possivel promover uma
educacéo antirracista.

De acordo com Silva (2005), a historia das populacfes negra e indigena ndo pode
ser ignorada e, para isso, sugere uma forma para que esses saberes sejam inseridos no curriculo,
e na pratica, seria contando historias, ler poemas e estudar masicas que valorizam esses dois
grupos étnicos.

Mesmo que longe do ideal, o documento CBC (2014) cumpre o Plano de
Implementacdo das Diretrizes Nacionais para a educacio para as relagdes Etnico-Raciais
(2013), e atua como documento que indica perspectivas e alternativas para que as leis
antirracistas sejam cumpridas.

Resultado da anélise do Regimento Municipal

O Regimento Municipal é um documento que relata as perspectivas e obrigacdes
do municipio no cumprimento das normas educacionais no ambito do poder municipal. Neste
eixos, analisamos o Regimento Municipal de Ensino da cidade de Capelinha-MG, datado do
ano de 2017.

O Plano Nacional de Implementacéo para Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo nas Relacdes Etnico-Raciais (2013, p.32), no ambito municipal, afirma que s&o
atividades pertinentes a educacéo antirracista:

Apoiar as escolas para implementacdo das Leis n° 10.639/03 e
n°11.645/2008 por meio de acles colaborativas com os Féruns de Educagdo e
Diversidade Etnico- Racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e sociedade
civil;

k) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacédo para a
implementacdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;
) Promover formagéo para os quadros funcionais do sistema educacional, de
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forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como os Féruns
de Educagdo, InstituicGes de Ensino Superior, NEABs, SECADI/MEC, sociedade
civil,movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;

m) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais e
regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das
relacbes étnico-raciais;

n) Avrticular com a UNDIME e a UNCME apoio para a construcao participativa
de planos estaduais e municipais de educacdo que contemplem a implementacdo da
Lein°® 10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Lei n°® 11.645/08;

0) Realizar consulta junto as escolas, gerando relatdrio anual a respeito das
acOes de implementacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana;

p) Desenvolver cultura de auto avaliagio das escolas e da gestdo dos sistemas
de ensino por meio de guias orientadores com base em indicadores socioeconémicos,
étnico-raciais e de género produzidos pelo INEP;

Q) Instituir nas Secretarias Municipais de Educacdo equipes técnicas para 0s
assuntos relacionados a diversidade, incluindo a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, dotadas de condic¢Bes institucionais e recursos orcamentarios para o
atendimento das recomendacdes propostas neste Plano;

r)  Participar dos Foruns de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial.

De acordo com Abreu e Mattos (2008), esse plano nacional propde uma politica
de reparac0es, de reconhecimento e importancia da populacédo afrodescendente, ou seja, que a
sua cultura, a sua historia e a sua identidade sejam saberes e conteidos incluidos nas matrizes
curriculares dos sistemas de ensono pelo pais.

Em nossa investigacédo, ocorre que, nesse Regimento Municipal de Capelinha - MG,
percebeu-se que essas orientacBes previstas nas Diretrizes Curriculares para Implementacdo da
Educacéo para Relagdes Etnico-Raciais (2013), ha citagdo no documento, uma secio dedicada
a educacdo quilombola, porém, sem indicar conteidos e metodologias para desenvolver junto
aos alunos. Anjos (2005) cita que € importante entender que a Africa foi marcada por séculos
de opressdo, exploracdo, escravidao e foi colocada como territério secundario no mundo. A
partir da didspora africana para o Brasil, existiram movimentos de resisténcia negra como 0s
quilombos. Seria importante conhecer in l6cus a realidade de implementacdo dessa Educacao
Quilombola no municipio de Capelinha — MG, e devido ao tempo e a proposta metodldgica
deesta pesquisa, ndo conseguimos responder essa questao.

Em vista do que compreendemos a premissa pela qual se baseia a promog¢édo de uma
educacdo antirracista, uma medida de garantia de direitos humanos, que visa incluir, integrar,
construir conhecimentos, ensinar histéria de Africa e cultura dos afrobrasileira dentro do
curriculo escolar, e promover a superagdo do racismo institucional e do carater monocultural
eurocéntrio das agdes currciulares. Em suma, percebemos que o Regimento Municipal de
Capelinha — MG cumpre parcialmente com a implementacdo das leis antirracistas,
sobremaneira, evidenciamos no corpo textual, poucos dados sobre o ensino para relacfes
étnico-raciais.

A importéncia do cumprimento desse Plano de Diretrizes Nacionais Curriculares
para uma Educacio para Relagdes Etnico-Raciais (2013) é fundamental para a construcio de
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uma sociedade consciente da sua diversidade e que valoriza a relevancia dos povos africanos
no Brasil, entretanto, a orientacdo desse plano ndo é colocada em prética no Regimento
Municipal.

Portanto, o Regimento Municipal ndo cumpre satisfatoriamente a Lei Federal n°
10.639/03 e, nem também, a Lei Federal n® 11.645/08, que torna obrigatdrio o ensino da historia
e cultura africana e indigena, respectivamente. Assim, percebe-se um passo atrds no que diz
respeito a educacao antirracista.

Resultado da analise do Projeto Politico Pedagdgico

Neste eixo analisamos dois Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), sendo um de uma
escola estadual e outro de uma escola municipal da rede publica de Capelinha-MG. De acordo
com Oliveira e Sacramento (2016), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é propostoem duas
dimensdes que possuam estreita relacéo, sao elas: a dimensao politica e a dimensdo pedagdgica.
A politica se compromete com 0s interesses e as necessidades dos agentes sociais que
diretamente estdo envolvidos com os processos de escolarizacdo, e a pedagogica que através
das finalidades e dos objetivos visa superar as questdes da realidade social através de acbes
educativas relevantes ao contexto social dos sujeitos.

Oliveira e Sacramento (2016, p.309) indicam que para a construcdo de um PPP é
fundamental utilizar a ideia da “liberdade como principio incorporado na Constitui¢ao
Brasileira, conduz a ideia de autonomia, que implica limites e possibilidades, e é construido na
interacdo social que tém em vista os interesses coletivos”. Dessa assertiva, declaramos que para
a construcdo da ideia de liberdade, autonomia, limites e possibilidades para que os alunos
tenham participacdo e clareza da elaboragdo de a¢fes pedagodgicas que atendam aos interesses
coletivos, é necesséria a interagdo da comunidade escolar,professores e alunos.

Para isso, analisamos neste eixo os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas
municipal (2013) e estadual (2016), do municipio de Capelinha-MG, dando énfase ao que 0s
documentos dizem sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais, e que esteja associado a
sua concepcao de educacdo, concepcdo de escola, concepcdo de curriculo e, sobretudo, o papel
do professor, do aluno e da comunidade escolar nessa construgdo deconhecimentos e atitudes
antirracistas.

Concepcdo de educacao, em geral, é descrita nos PPP’s (2013) e (2016), de maneira
universal, e ndo atende a perspectiva de acdo antirracista, e isso esta descrito (grifo nosso)
quando se tratam dos processos educativos, mesmo que situam ser responsaveis pela mediacado
de conhecimentos, que tornam-se a consciéncia critica a realidade, atuar como agente
transformador da sociedade através da construcdo de estratégias que possibilitam a
compreensdo da “totalidade da vida”, engajado na busca de uma “producdo coletiva” ( esses
termos entre aspas estdo sinalizados nos dois documentos, consideramos que atendem ao carater
universal, e esta mais proximo da perspectiva de classe social do que da questdo de combater o
racismo e quaisquer outras manifestacdes de preconceito).

Entendemos que o trabalho coletivo é essencial para a formagao de sujeitos criticos
e participativos, que sejam capazes de transformar a realidade em diferentes espacos sociais,
criando um desenvolvimento da cidadania e da liberdade consciente. Nessa concepgéo de
educacdo nos dois documentos sugerimos que seria necessario para atender a Educacdopara
RelacBes Etnico-Raciais, examinar a Leis Federais n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que segundo
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Oliveira e Sacramento (2016), determinam a inclusdo da Historia de Africa, Cultura
Afrobrasileira e Cultura Indigena no curriculo escolar, nesse ponto, seria necessario e
recomendado adotar a pedagogia progressista como pedagogia para uma concepcao de
educacdo, que considera relacbes de poder para aléem das desigualdades socioeconémicas, €
inlcua o racismo como mecanismos de manutencdo do status quo de subordinacgéo e da auséncia
de igualdade de oportunidades aos grupos étnicos em vulnerabilidade social.

A partir dessa afirmacéo de Oliveira e Sacramento (2016), percebe-se que para
0 desenvolvimento de uma concepcdo de educacgdo, quer seja, para se tornar efetiva na
perspectiva das relacfes étnico-raciais, deve-se pautar acdes pedagogicas e metodoldgicas que
estdo relacionadas aos temas da educagio antirracista. E preciso que os gestores e professores
tenham a compreensdo dos principios que cercam as Leis Federais n® 10.639/03 e n® 11.645/08,
e adotar compromisso de implementar acbes pedagégicas antirracistas, através da
materializacdo de estratégias de ensino que auxiliam na exposicdo dos saberes referenciados a
cultura das populacGes negra e indigena. Portanto, no trabalho pedagdgico de uma comunidade
escolar (familias, professores, alunos e egressos da regido) se torna fundamental para o
desenvolvimento de ac¢bes pedagdgicas antirracistas, que os sujeitos desta acdo tenham plena
tomada de consciéncia sobre a necessidade de enfrentamento ao racismo na sociedade
brasileira.

A concepcdo da represnetacdo social escola é semelhante aos dois PPP’s, unidade
escolar municipal (2013) e unidade escolar estadual (2016), e nos chamou a atencdo, que é
através da escola que se estimula uma educacdo dinamica e renovadora. Se o carater
renovadindmico estdo associados ao que se deseja implementar no cotidiano escolar, entdo qual
seria a razdo de ndo estar mencionado educacdo antirracista nesses dois documentos oficiais?

Os PPP’s das unidades escolares municipal (2013) e estadual (2016) colocam como
concepcao de curriculo o eixo de estrutura e organizacdo, constitui linguagens para educacéo,
e sinaliza a “interagdo com o outro e com o mundo”, evidencia aqui que o sujeito enquanto ser
histérico /cultural tem na ancestralidade a sua heranca na qual corrobou na construcdo de
determinada sociedade. Compreendemos que essa Vvisdo universal sobre os eixos e estrururas
curriculares indica nos documentos, ndo acrescenta a luta antirracista, devido ao nosso
entendimento de que esse carater pode representar a hipotese do poder simbolico, quando no
corpo textual ndo se insere dados sobre a questdo da diversidade étnico-racial na sociedade
brasileria, e isso, pode ser considerado uma expressao naturalizada do racismo institucional, em
virtude do texto atender uma perspectiva monocultural eurocéntrica.

Para os PPP’s, da unidade municipal (2013) e da unidade estadual (2016), o
professor é citado como mediador do conhecimento, cabe a ele assimilar, relacionar e mediar o
saber cientifico com os saberes empiricos dos alunos em sala de aula. Ambos 0s documentos,
em geral, sinalizam que ao aluno requer participacdo ativa na aquisicdo de conhecimentos
académicos que ampliam o seu rerpotorio de referenciais socio-histéricos, e so assim, tornara
um ser responsavel e consciente, capaz de transformar a sociedade. Dessa forma, cabe a escola
0 papel de ser o espago onde o0 aluno experimenta relagdes e interagdes com 0 mundo de maneira
contextualizada, respeitando as transformagoes.

Percebemos que nos PPP’s analisados, ambos estdo aquém da potencialidade de
insercdo de agdes de inclusdo étnica e racial, assim, o cumprimento das leis antirracistas e,
sobretudo, das competéncias e habilidades essenciais para promog¢do de combate ao racismo,
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deveriam estar sinalizados nos dois documentos, o sentido antirraciat deveria estar com
destaque que nas descricOes das agdes das quais essas duas unidades escolares assumem
compromisso social para desenvolver junto a toda comunidade escolar.

Resultado da analise dos Planos de Ensino

Foram analisados nessa pesquisa, dois planos de ensino, documento individual de
cada escola, subdivido em 4 bimestres, no qual contém orientacGes relevantes para as propostas
de ensino de cada uma das unidades escolares para o desenvolvimento das atividades
curriculares do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental 1, no ano letivo de 2019. Esse Plano de
ensino é dividido em eixos, habilidades e conteudos, e é de grande importancia para o docente
no que diz respeito a direcionar e apresentar uma proposta de ensino relevante, que
potencialize as habilidades e construa o conhecimento dos alunos durante o ano. Para a
execucao do plano de ensino, é necessario a elaboracdo de um curriculo que € definido por
Vasconcellos (2002, p.99) “a elaboracéo e realizacdo (incluindoai a avaliagdo) de um programa
de experiéncias pedagdgicas a serem vivenciadas na sala de aula e na escola”. De acordo com
Vasconcellos (2002), para a construcdo do plano de ensino, o educador é o articulador do
processo de ensino-aprendizagem, deve agir com sensibilidade, para que a a¢do pedagdgica se
desenvolva, conhecer sujeitos, objetos e contexto social em que o planejamento sera executado.

Os planos de ensino analisados da escola municipal e estadual da cidade de
Capelinha-MG para o ensino fundamental | foram do ano letivo de 2019. Os planos de ensino
das duas escolas observadas contém orientacGes das unidades curriculares: Portugués,
Matematica,Histdria, Geografia, Ciéncias, Artes e Educacdo Fisica.

A investigacdo dos planos das duas unidades escolares indicou que apenasno campo
referente a unidade curricular Historia, nos 2°, 3°, 4° 5° anos do ensino fundamental foram
encontrados resultados referentes a educacdo para relagdes étnico-raciais que tornam possiveis
o cumprimento da Lei Federal n°® 10.639/03, que torna obrigatéria o ensino da historia e da
cultura afro- brasileira. E de acordo com Abreu e Mattos (2008) ensinar Histéria numa
perspectiva dindmica, critica e historica € utilizar o mesmo tipo de abordagem para se ensinar
Historia europeia, brasileira ou africana.

O plano de ensino da escola estadual apresenta conteddos relacionados para o 2°,
3° e 4° ano do ensino fundamental. Em todas as mencgdes relacionadas com a promog¢d da
educacdo das relacdes étnico-raciais, ocorreram na unidade curricular Histdria, no eixo vida em
sociedade. Entre as habilidades que o documento traz como objetivo de ensino para 0 2° ano do
ensino fundamental, durante o ano de 2019, € relevante a sua mencao sobre compreender a
identidadebrasileira através da relacdo entre diferentes povos. O plano de ensino do 3° ano do
ensino fundamental traz o reconhecimento da discriminacdo, do preconceito e das atitudes que
promovem desigualdade social.

Dentre os conteidos propostos para 0 4° ano do ensino fundamental, o plano de
ensino traz consigo determinantes para uma educacdo antirracista, sdo eles: diversidade
etnocultural, discriminacdo, desigualdade social, cultura africana e indigena e convivéncia entre
diferentes grupos sociais. Percebemos entéo que no 4° ano os conteudos propostos cumprem a
Lei Federal n® 10.639/03 e a Lei Federal n® 11.645/08.

Entendemos a relevancia da presenca deste conteddo que atende a legislacdo
antirracista no curriculo escolar investigado, conhecer sobre os povos da diaspora africana no
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Brasil, e os seus diferentes modos civilizatérios de vida, saber da diferenca dos povos em
relacOes a liturgia e crenca, e até mesmo sua lingua e dialeto s&o essenciais para promover uma
educacdo anirracista (CAPPELLI, 2016). Segundo Cappelli (2016, p. 329), os povos Banto e
Sudaneses “influenciaram diretamente na nossa cultura, musica, danca, religiosidade, arte e
comportamento dentreoutros aspectos importantes na formacao de nossa identidade”, na qual
os Bantos vindos do Congo, Mogcambique e Angola se espalharam por quase todo o litoral
brasileiro e pelointerior, principalmente, Goias e Minas Gerais, enquanto que 0s Sudaneses
vindos do Togo, Nigéria e Benin se concentraram mais em regides agucareiras da Bahia e de
Pernambuco.

Abreu e Mattos (2008) afirmam que a histéria e cultura afro-brasileira precisam
ser entendidas como categorias construidas ao longo da historia por sujeitos e movimentos que
trouxeram o tema ou o recriaram destacando a sua importancia e elegendo esse tema como
fundamental na discussdo para uma busca de sociedade consciente da historia de sua
construcgéo.

Anjos (2005) afirma que ndo se pode aceitar a imagem do negro, apenas, COmo
escravos ou no desempenho de atividades sem prestigio, pois o papel do negro brasileiro é
fundamental na economia do pais, na tecnologia pré-capitalista (mineracdo, medicina,
agricultura, nutricio), e sua heranca trazida da Africa constitui a mais importante matriz cultural
e ideologia brasileira. Entdo, conhecer o percurso de luta e resisténcia desses povos, e
engrandecer a sua historia como base para a construcdo do pais, deve servir de alicerce para
uma busca de educacéo antirracista, que encoraje as criangas negras e proporcionem o respeito
das criancas brancas para com a populagao negra.

O Plano de Ensino da Escola Municipal apresentou dados no corpo textual, que
fazem menc0es a educacgdo para as relacdes étnico-raciais, somente no 4° e 5° anos, do ensino
fundamental, na unidade curricular Histdria. O ensino da unidade curricular Histdria do 4° ano
sinalizou como contetido: povos indigenas; povos que contribuiram na histéria do estado de
Minas Gerais; transformaces dos diferentes grupos sociais em diferentes periodos da historia
do nosso estado.

Consideramos que o indicado ao 5° ano desta escola municipal, apresenta
satisfatoriamente, a melhor descricdo dos contetdos e das habilidades referente a unidade
curricular Histdria, que é a mais completa e que engloba e evidencia a educacao para as relacdes
étnico-raciais, ao comparar com as citadas anteriormente, conforme sinalizado a seguir:

o Identificar e valorizar as populagdes indigenas e quilombolas;

° Reconhecer as influéncias religiosas, politicas e costumes de etnias formadoras
do povo brasileiro na construcédo e caracterizagdo da identidade social da cidade e do
estado;

° Caracterizar as diferentes formas de discriminacéo, contra grupos especificos
ou minorias como expressdo da desigualdade social;

° Conhecer as leis que regulamentam os direitos e deveres de todos e combatem

atitudes de discriminacdo contra as diferencas e as desigualdades sociais;

Essas habilidades estdo sinalizadas aos conteudos pertinentes ao eixo de vida em
sociedade, que trazem: populacdes indigenas e negras no Brasil; lutas dos movimentos
quilombola e dos movimentos sociais na atualidade contra as desigualdades provocados pelo
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racismo. Uma perspectiva de ensino critica e dindmica, citada por Abreu e Mattos (2008) seria
de trazer datas significativas para afirmacgéo da luta contra o racismo, apresentando documentos
da época e relacionando com memdrias dos movimentos que denunciavam o racismo, e quais
foram as suas reverberac6es que contribuiram para promocéo de politicas publicas de inclusdo
étnica e racial na atualidade.

Anjos (2005) afirma que ndo se pode aceitar a imagem do negro, apenas, COmo
escravos ou no desempenho de atividades manuais ou sem prestigio social, pois o papel do
negro brasileiro é fundamental na economia do pais, na tecnologia pré-capitalista (mineracao,
medicina, agricultura, nutri¢do), e sua heranca trazida da Africa constitui a mais importante
matriz cultural brasileira.

No final da analise dos planos de ensino das escolas de Capelinha-MG, percebe-se
que a Lei Federal n° 10.639/03, nas turmas do Ensino Fundamental | analisadas, estad em
implementacdo na unidade curricular Historia, e somente no plano referente ao 5° ano da
unidade escolar municipal, é que encontramos dados mais satisfatorios sobre promogéo de
uma educacao antirracista. Compreendemos ser necessaria a construcdo de acdes pedagogicas
e curriculares de carater interdisciplinar para que a educacdo das relagdes étnico-raciais sejam
mais efetivas no processo de implementacdo de um ensio antirracista. Além dos conhecimentos
da Histdria, deve-se buscar desenvolver uma educacdo antirracista, que seja importante na
construcdo de conhecimento e auxilie os alunos em um pensamento critico, transformador e
autondmo, como tentativa de constru¢do de uma sociedade que reflita sobre as consequéncias
do racismo e promova acGes para sua erradicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos, apds a analise dos documentos, o que se pode inferir € que no
Regimento Municipal de Ensino, as leis antirracistas ndo estdo mencionadas de maneira plena
e satisfatdria, se compararmos a mencdo do ensino antirracista nos outros documentos
analisados: Curriculo Basico Comum, Projeto Politico Pedagdgico e Planos de Ensino. O
processo de implementacdo da educacdo para relacdes étnico-raciais € fundamental para a
construcdo de uma sociedade em que os cidaddos assumam posi¢do mais critica, consciente e,
sobretudo, reconhecer a diversidade humana, e valorizar a historia de resisténcia das populacdes
negra e indigena no Brasil.

Este trabalho documental analisou documentos, e encontrou poucos dados que
citaram a promocdo da educacdo para relagdes étnico-raciais no ensino fundamental | das duas
unidades escolares investigadas. Lancamos a hipotese da necessidade de promover formacao
continuada em Educacio para Relacdes Etnico-Raciais aos professores e aos gestores das
unidades escolares municipais e estaduais no muniipio de Capelinha — MG. Entendemos que
essa acdo colaboraria para o processo de implementacdo do ensino antirracista, em vista que
potencialmente, os docente terdo a oprotunidade a acumular conhecimentos sobre histéria e
cultura das populagdes negra e indigena no Brasil. A rede publica de ensino da educagéo basica
em parceria com a universidade publica deve assumir o compromisso de implementar
estratégias para promocdo da Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, uma vez que o
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conhecimento ofertado em formacao continuada, prepara docentes e gestores para desenvovler
a temética do ensino antirracista.

Nos documentos investigados, das duas unidades escolares, referente aos anos de
escolarizacdo (1° ao 5° anos do ensino fundamental 1), percebemos que os conteldos
relacionados com a promocao da Educacio para Relagdes Etnico-Raciais, concentram-se na
unidade curricular Histdéria. Notoriamente descritos sobre a importéncia de se entender a
diversidade dos povos africanos vindos para o Brasil, suas lutas e o seu valor na construcao da
sociedade brasileira, entendemos que essa tematica deve ser inserida como saber em outras
unidades curricualres, principalmente, perceber o corpor negro e o corpo indigena nas relacoes
de poder na sociedade brasileira, deve ser inserido a prtir do primeiro ano do ensino
fundamental. Seja através de atividades ludicas e direcionadas a revelar a importancia da
diferenca para construcdo de uma atitude voltado ao combate ao racismo no Brasil, se torna
uma ferramenta didatica e pedagogica essencial para realizar didlogo em sala de aula.

O conhecimento adquirido para promover uma educagéo antirracista corrobora para
superacdo de manifestacdes de preconceito, e contribui para que os sujeitos adotem o respeito
a diferenca étnico-racial, e passam a valorizar a diversidade humana, o que se torna essencial
para construcdo de uma sociedade democréatica, comprometida com a equidade. Para isso, 0S
processos educativos devem ser pautados no compromisso de uma inclusdo étnica racial, e que
as representacdes sociais (escola e sistemas de ensino publico), se tornam essenciais nesse
ponto, em razdo de contribuir no processo de implementacdo das politicas publicas de carater
das acdes afirmativas e da justica social.

Espera-se que este trabalho, possibilite o interesse de realizagdo de futuras
pesquisas na tematica do Ensino Antirracista, sobretudo, que busquem conhecer a realidade
escolar através dos diferentes tipos de pesquisa: documental, empirica, em observacdo
participante e/ou em entrevista com gestores e docentes que atuam em redes deensino, ou seja,
realizados em trabalhos de conclusdo de curso na graduacgdo (nas Licenciaturas) e na pos-
graduacdo (cursos de Especializacdo, de Mestrado e de Doutorado), em suma, como tentativa
de compreender fendmenos sociais relacionados para promoc¢do da Educagdo para Relagdes
Etnico-Raciais.
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