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RESUMO

Este artigo tem como objetivo descrever as experiéncias com o uso de metodologia de aulas dialogadas, como
estratégia didatica no ensino e aprendizagem de Quimica, e assim, relatar os acontecimentos vivenciados pel
académica, na qualidade de residente, narrando as contribui¢des e os desafios encontrados durante as atividades
desenvolvidas junto aos discentes do Ensino Médio. Tendo em vista que a realidade escolar esta diretamente
associada com a relagdo professor e aluno, nesse contexto, o ensino de Quimica agrega o contato com termos
cientificos, muitas vezes de dificil entendimento pelos alunos. Entretanto, com a pratica adotada buscamos
enfrentarproblemas como a falta de interesse, desmotiva¢do dos alunos e metodologias ineficazes que corroboram
para o insucesso do ensino/aprendizagem. Na tentativa de romper com essa logica, esse artigo objetivourelataro
aprimoramento da pratica pedagogica pormeio de aulasdialogadas, buscando compreendertemas imprescindiveis
para o estudo da Quimica, como acidentes nucleares, biocombustiveis e cinética quimica. Portanto, ao fazemos
uso dessa didatica, concluimos que as aulas se tornaram mais dindmicas, promovendo a participago direta dos
discentes, onde houve uma aprendizagem de forma positiva e esperamos que sua ap licabilidade se constitua como
um desafio e uma experiéncia importante de atua¢do para futuros professores de quimica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Estratégia Didatica, Ensino e Aprendizagem, Aulas Dialogadas.

ABSTRACT/RESUMEN

This article aims to describe experiences using dialogic teachingmethodology asa didactic strategy in the teaching
and learning of Chemistry, and thus, to report the events experienced by the academic, in the capacity of resident,
narrating the contributions and challenges encountered during the activities developed with high school students.
Considering thatthe school reality is directly associated with the teacher-student relationship, in this context, the
teaching of Chemistry involves contact with scientific terms, often difficult for students to understand. However,
with the adopted practice, we sought to address problems such as lack of interest, student demotivation, and
ineffective methodologies that contribute to the failure of teaching/learning. In an attemptto break with this logic,
this article aimed to report the improvement of pedagogical practice through dialogic classes, seeking to
understand essentialthemes forthe study of Chemistry, such asnuclearaccidents, biofuels, and chemicalkinetics.
Therefore, by using this teaching method, we concluded that the classes became more dynamic, promoting the
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direct participation of the students, where learning took place in a positive way, and we hope that its applicability
will constitute a challenge and an important experience for future chemistry teachers.

Keywords: Chemistry teaching, teaching strategies, teaching and learning, dialogic classes.

INTRODUCAO

Na educagdo, a articulagdo da teoria e pratica para professores iniciantes diante dos
problemas enfrentados pela escola atualmente se constitui como um desafio. Deste modo, essa
dicotomia no ensino encontra algumas barreiras que levam a um baixo nivel de aprendizado, se
nao foram constituidas estratégias de ensino com metodologias dindmicas e atraentes para que
os alunos reflitam sobre os temas propostos com autonomia.

O ensino de Quimica com as especificidades de contetidos, considerados abstratos e de
dificil compreensdo devido a uma gama de nomenclaturas cldssicas e cientificas, torna sua
aprendizagem complexa causando desinteresse dos alunos. Desse modo, ¢ imprescindivel a
utilizagdo de metodologias diversificadas que tornem as aulas mais dinamicas e diferenciadas,
possibilitando aos alunos um melhor aprendizado sobre cada tema exposto.

A inclusdo de metodologias diversificadas auxilia ndo s6 o aprendizado dos alunos,
como também no aprimoramento das praticas didatico-pedagdgicas do professor, as quais
poderdo ser socializadas para sua utilizagdo por outros docentes que ja atuam, como também,
para futuros professores que estao em formagao.

Nesse contexto, analisamos a aplicabilidade de aulas dialogadas, como estratégia para
o ensino de Quimica, com énfase nos conteudos de acidentes nucleares, biocombustiveis e
cinética quimica, na qual procuramos desenvolver uma aula dindmica e diferenciada e assim
conseguir éxito na aprendizagem dos alunos do ensino fundamentale médio da Escola Estadual
Oswaldo Cruz em Humaitd — AM, como parte de minha pratica docente de residéncia
pedagogica. Assim, iremos demonstrar as contribui¢des ¢ a importancia da pratica didatico-
metodoldgica para superar os desafios da disciplina no aprendizado dos alunos.

De acordo com Pereira (2018, p.1),

Os professores precisam modificar sua forma de ensinar, bem como os alunos
precisam assumir novos papéis dentro e fora de sala de aula. Para que isso ocorra,
ambasaspartes do processo de ensino precisam receber informacdes e treinamentos,
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pois mudangas de paradigmas histéricos ndo se fazem subitamente, sendo um
processo, no qual alguns excelentes profissionais ainda encontram dificuldades.

A principal fun¢do do professor ¢ mediar o processo ensino ¢ aprendizagem para que 0s
alunos percebam a relagdo entre os conteudos discutidos em sala, com o seu cotidiano e assim,
desenvolverem o seu exercicio pleno da cidadania na construgdo de conhecimentos e na formacao
de atitudes e valores que permitirdo ser ético e participativo.

Diante das especificidades do ensino de Quimica, este artigo descrever as experiéncias
com o uso de metodologia de aulas dialogadas, como estratégia didatica no ensino e
aprendizagem de Quimica, e assim, relatar os acontecimentos vivenciados pela académica, na
qualidade de residente, narrando as contribuicdes e os desafios encontrados durante as
atividades desenvolvidas junto aos discentes do Ensino Médio, no sentido de refletir sobre a
importancia do uso de diferentes recursos didaticos no desenvolvimento dos contetidos de Quimica
no Ensino Médio, além de buscar desenvolver estratégias que promovam um trabalho docente de
qualidade no processo de aprendizagem, demonstrando as contribuigdes € a importancia da pratica

didatico-metodologica para superar os desafios da disciplina de quimica no aprendizado dos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

Ao buscar meios de promover uma educacao de qualidade, o professor se empenha em
buscar metodologias que oportunizem situagdes de aprendizagem aos alunos. Deste modo,
escolher a melhor estratégia didatica demanda reflexao, pesquisa e analise de qual a melhor
pratica a ser adotada na socializagdo do conhecimento para atingir os objetivos do processo de
ensino e aprendizagem.

Os debates educacionais com os temas de metodologias de ensino buscam desenvolver
estratégias que incentivem o trabalho docente, centrado no papel da Escola de transmitir os
conhecimentos e como o aluno consegue aprender. As metodologias tradicionais fomentavam
uma postura passiva dos estudantes, sem levar em consideragdo o saber que eles possuem e o
contexto que vivem, deste modo, € necessario que as estratégias didaticas busquem estabelecer
relagdes com as expectativas de vida pessoal e profissional, onde a construcdo do saber, seja no

sentido de ampliar as possibilidades de introduzir o aluno no mundo do trabalho.
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Conforme Villani e Freitas (2001, p. 5) “uma estratégia didatica ¢ um conjunto de acdes
implicitamente planejadas e conduzidas pelo professor para que ao final delas uma boa parte
dos alunos se comprometam a realizar uma tarefa ou um trabalho didatico da melhor maneira
possivel”. Nessa conjuntura, ao debater os conteudos relacionados a Quimica, com €nfase nos
temas deacidentes nucleares, biocombustiveis e cinética quimica, empregamos como estratégia
didatico-metodoldgica, o uso de aulas dialogadas, por meio das quais buscamos abordar de
maneira critico-reflexiva e oportunizar situacdes de aprendizagem a partir da andlise das agdes
propostas, estimular os alunos a expressarem suas opinides sobre estes temas.

Cadavez mais no dia a dia do ambiente escolar, os professores estdo necessitando buscar
novas alternativas para aprimorar suas praticas pedagogicas, como forma de inovar suas
metodologias, assim promover uma educacdo com mais qualidade e efetiva.

Assim, Pereira (2018, p.1), descreve que,

Embora o aluno tenha uma participagido essencial nas aulas ativas, o professor é o
principal responsavele protagonista neste novo cenario. E dele a fun¢do de gestor do
processo de aprendizagem e cabe a ele preparar-se, preparara aula e dar todas as
condigdes para que os alunostambém se preparem e assumam seus papéis. Aulas bem
planejadas e geridastém mais chances de sucesso, e isto inclui participagdo dos alunos
e aprendizado eficiente.

Logo, as estratégias didaticas como recursos metodologicos de ensino- aprendizagem
sdo as técnicas utilizadas pelos professores com o objetivo auxiliar os alunos a construir seu
conhecimento, promovendo aproveitamento dos conteudos ministrados e ajudando na
compreensdo das a¢des de envolvimento deles nas atividades propostas.

Ao investigar o tema em estudo, Borges (2020, p.46) considera que,

[...] as aulas eram geminadas, notamos que Pl planejou as aulas 6 e 7 (aulas
expositivas dialogadas com resolu¢do de exercicios) de forma a comtemplar um
momento de exposicdo do conteudo e um momento de resolucdo de exercicios,
atividades estas realizadas intercaladas, sendo que, para os fins desta pesquisa,
somentea aula 6 foianalisada. A participa¢do dosalunos foi expressiva, e a agao do
professor concentrou-se em desenvolvero contetido realizando perguntas aosalunos.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018), com a nova proposta,
prioriza a autonomia e a acessibilidade como aliadas do conhecimento, onde os estudantes

passaram a exercer papel crucial em suas aprendizagens, promovendo um protagonismo dos
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discentes na constru¢do do saber, por meio das metodologias inovadoras de ensino, tornando a
funcdo do professor de forma muito mais mediadora do conhecimento.

As aulas dialogadas, como recurso didatico, ¢ uma metodologia aplicada com o objetivo
de promover praticidade na abordagem do curriculo, considerando os alunos como
pesquisadores e autores dos seus proprios conhecimentos. Deste modo, a combinagdo de
conceitos e técnicas inovadoras contribuirdo para a constru¢ao do saber.

As abordagens metodologicas utilizadas sdo de suma importancia para a adogdo de
estratégias didaticas que permitam aos alunos identificarem suas dificuldades, levantar
hipoteses, reunir dados, refletir sobre situacdes, descobrir e, principalmente, aplicar os
conhecimentos adquiridos. Logo, ao escolhermos a abordagem de aulas dialogadas para
trabalhar, precisamos estar comprometidos com a educacdo, onde o ensino e a aprendizagem
dos alunos, ¢ o principal objetivo, por isso, faz-se necessario que os educadores discutam as
questdes mais gerais, ligadas as estruturas curriculares que devam integrar diferentes saberes
que promovam o desenvolvimento do aluno, além de contribuir para formar uma consciéncia
de cidadania.

Neste cenario, Pereira (2018, p.1), afirma que,

Diante desta grande e urgente necessidade de mudanga, o primeiro passo € incentivar
os professores a transformarem suas excelentes aulas ¢ palestras (j4 preparadas em
formato expositivo para cursos ministrados anteriormente) em aulas dialogadas,
provocativas,com formato mais inovador, que contemple pausas, desafios, discussoes
em grupo e exposi¢des precisas do docente (enfim, uma aula ativa e colaborativa).

O professor ao ensinar, desempenha uma funcdo de orientador da aprendizagem,
estimulando e abrindo caminhos para a descoberta de novos conhecimentos. Para isso, deve
criar situagdes e dar informagdes que permitam aos discentes ampliem seus conhecimentos e
avance em seu desenvolvimento intelectual, e isso deve abranger todos os aspectos que possam
estar afetando a realizacdo dos valores considerados educativos. Entretanto, ¢ por intermédio
da pratica e da acdo que os professores transformam o contexto situacional da aprendizagem,
criando metodologia de ensino que capacite os estudantes a descobrirem por si mesmos suas

habilidades.
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Diante disso, ao trabalhar aulas dialogadas durante o processo de construcao
conhecimento, busca-se estabelecer conexdes entre os conhecimentos que os alunos ja possuem
e os conteudos apresentados durante a residéncia pedagogica. Assim, as aulas dialogadas
dependem obrigatoriamente de discussdo dirigida entre alunos do mesmo grupo, entre grupos
diferentes e entre alunos e professor.

A pratica educativa exige um processo continuo de reflexdao de todos que participam
nela, pois ndo héa forma de estabelecer qual ¢ o método que garanta, em certas circunstancias
concretas e para um grupo especifico de alunos, a correta realizacdo dos valores que queremos
desenvolver. A conquista dos objetivos para o ensino aprendizagem, depende de uma pratica
educativa que acredite nas potencialidades dos alunos, e tenha como eixo a sua formag¢ao como
cidaddo autonomo e participativo.

Nesse sentido, Borges (2020, p.72) afirma que,

Dessa forma, entendemos que as discussdes apresentadas nesta investigacdoavangam
na perspectiva de entender o que os professores fazem, de fato, em sala de aula ao
enxergarmos que a a¢des docentes, embora sejam passiveis de categorizagdo parauma
analise mais minuciosa, organizam-se ¢ produzem modelos de aulas de acordo com
os recursos ¢ abordagens utilizados e que para cada modelo de aula é possivel
identificar agdes que as caracterizam, o que denominamos de agdes centrais.

Nesse Cendrio, em todas as técnicas e praticas pedagdgicas € necessario um
conhecimento prévio das habilidades que serdo desenvolvidas nas atividades, e para o
desenvolvimento de aulas dialogadas e expositivas, o professor deve possibilitar a sua
compreensdo, bem como a sua criagdo com informagdes que promovam O Senso critico,
reflexivo, significativo e ético, de acordo com sua realidade, para que consigam expandir seus
conhecimentos com diferentes praticas escolares.

Para tanto, ¢ na experiéncia em sala de aula que nos estimulamos a escolher a melhor
maneira de trabalhar os contetidos para obter um retorno positivo, com aulas produtivas e com
alunos engajados no processo de constru¢do da aprendizagem, procuramos romper
metodologias tradicionais e construir um ambiente mais participativo e dinamico. Desta
maneira, a relagdo da teoria e pratica se constituem como elos de aprendizagem quando
utilizamos didaticas que promovem interdependéncia e autonomia dos alunos na construgao do

saber.



METODOLOGIA

Esse relatorio de residéncia pedagdgica, ¢ de carater qualitativo e descritivo, onde
descrevemos as vivéncias, experiéncias, observacgdes, regéncia, participacdo € coparticipagao
no ambiente escolar

A abordagem qualitativa e descritiva segundo Brandao (2001, p. 13)

esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do
mundo social ¢ a como as pessoas compreendem esse mundo. Tenta, portanto,
interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos etc.), em termos de
sentidos que as pessoas lhes ddo; em func¢do disso, € comumente referida como
pesquisa interpretativa.

Para Oliveira ef al. (2020, p. 02), “[...] uma pesquisa de natureza qualitativa busca dar
respostas a questdes muito particulares, especificas, que precisam de elucidacdes mais
analiticas e descritivas”, como as experiéncias vivenciadas durante a residéncia pedagdgicas a
partir de questionamento importantes sobre a atuacdo docente que contribuem diretamente na
constituicdo do ser professor.

Assim, a pesquisa qualitativa estd enraizada no contexto social conforme afirma Minayo
(2012, p. 21) [...] responde a questdes referentes a um conjunto de fendmenos humanos
entendido aqui como parte darealidade social, pois o ser humano se distingue ndo so por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir darealidade vivida
e partilhada com seus semelhantes”.

Para Tozoni-Reis (2007), o pesquisador ¢ o principal agente no processo de investigacao
nesse contexto, o pesquisador nao € um observador neutro e distante, mas sim o instrumento
principal e o protagonista da pesquisa. Isso ocorre porque o pesquisador precisa reconhecer e
refletir constantemente sobre seus proprios valores, crencas e preconceitos (reflexividade),
entendendo como eles podem influenciar a pesquisa e a interpretagdo dos resultados.

Portanto, a validade e a profundidade dos achados na pesquisa qualitativa estdo
diretamente ligadas a competéncia, ética e capacidade analitica do pesquisador, que ¢, de fato,

parte essencial do proprio processo investigativo.
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Desta forma, o presente relato de experiéncia estd baseado nos fundamentos legais do
Programa de Residéncia Pedagogica, instituido pela Portaria n® 38, de 28/02/2018, do

Ministério da Educacao,

O Programa de Residéncia Pedagodgica ¢ um programa da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de residéncia pedagodgica implementados por
Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formagio

inicial de professores da educacdo bésica nos cursos de licenciatura.

As aulas foram ministradas nos contetidos de Quimica para os alunos do 1°,2° e 3° anos
do Ensino Médio da Escola Estadual Oswaldo Cruz (figura 1), no municipio de Humaita/AM.
Nessas circunstancias, cumprimos 06 horas semanais de residéncia pedagdgica. Deste modo,
desenvolvemos nossas aulas, conforme os planejamentos elaborados de acordo com a Base

Nacional Comum Curricular, da disciplina Quimica.

Figura 1 — Escola Estadual Oswaldo Cruz

Fonte: Google Maps (2025)

ANALISES E RESULTADOS
A residéncia pedagogica em salas de aulas ja desenvolvida, conforme os planos de aulas,

elaborados de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, da disciplina Quimica, no turno
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vespertino, com as turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio da Escola Estadual Oswaldo
Cruz.

No primeiro momento a metodologia empregada foi uma conversa informal sobre os
biocombustiveis, onde procuramos estimular os alunos a expressarem suas opinides sobre este
tema. Essa estratégia dialoga com a perspectiva freireana de educacdo dialdgica, na qual o
professor reconhece os saberes prévios dos estudantes como ponto de partida para a construcao
do conhecimento (Freire, 1996). Em seguida, foi apresentado um video e utilizado um slide
contendo as etapas que envolvem os contetidos de biocombustiveis. A diversidade de
linguagens no ensino, conforme destaca Carvalho (2013), contribui para tornar conceitos
cientificos mais acessiveis e significativos.

Apds esses momentos, iniciamos um debate para esclarecer duvidas e curiosidades,
incentivando a participagdo de todos. A interagdo verbal entre professor e estudantes ¢
fundamental para a constru¢do de significados no Ensino de Ciéncias, como defendem
Mortimer e Scott (2002), ao enfatizarem que o didlogo estruturado amplia a compreensao
conceitual. Apesar das dificuldades e do nervosismo natural da pratica inicial, o resultado foi
satisfatorio, pois todos participaram de maneira efetiva. Refor¢amos ainda a importancia de
compreender o desenvolvimento e a utilizagdo dos biocombustiveis, aproximando ciéncia,
tecnologia e sociedade, aspecto central das abordagens CTS (Auler; Delizoicov, 2006). A
avaliacdo ocorreu por meio de questdes objetivas, contemplando o que Luckesi (2011) entende
como parte de um processo continuo de diagndstico e acompanhamento.

Seguindo a mesma linha metodologica, trabalhamos os conteudos de acidentes
nucleares. Novamente, iniciamos com uma atividade de motivacdo, seguida por uma conversa
informal sobre as causas e consequéncias desses eventos, apoiada na apresentagdo de imagens
e videos. Ao estimular os alunos a opinarem sobre o tema, respeitamos a construcgao social do
conhecimento defendida por Vygotsky (1998), segundo a qual o aprendizado se da de forma
mediada pela interagdo. Apos os debates, fizemos uma revisdo geral dos conceitos, reforcando
conteudos essenciais. Mesmo diante das dificuldades, o resultado foi satisfatorio, evidenciando
a relevancia de contextualizar o ensino a partir de situagdes reais, como defendem Santos e

Mortimer (2001) ao integrarem questdes sociocientificas ao curriculo.
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Posteriormente, realizamos um trabalho sobre acidentes de minerag¢dao, tomando como
base uma reportagem atual. O processo avaliativo foi continuo, abrangendo as atividades
coletivas e individuais, bem como o comportamento, comprometimento e participagdo, em
consonancia com a ideia de avaliagdo processual e formativa (Luckesi, 2011).

Na abordagem de Cinética Quimica, procuramos utilizar uma metodologia critico -
reflexiva, oportunizando situacdes de aprendizagem por meio da analise das agdes propostas.
Conversamos sobre o tema, incentivando a formulagdo de opinides e, em seguida, apresentamos
video e slides. O debate subsequente permitiu construir significados de forma dialdgica, como
sugerem Mortimer e Scott (2002). O uso combinado de diferentes estratégias se aproxima do
que Zabala (1998) denomina de praticas didaticas integradas, capazes de promover
aprendizagens mais amplas e contextualizadas.

A seguir passamos a debater com os alunos, procurando responder as duvidas e
curiosidades levantadas e incentivando a participacdo de todos. Os alunos participaram de
forma positiva e o resultado foi satisfatorio. Diante disso, fizemos algumas consideragdes e
falamos da importancia de conheceremos a cinética quimica.

Realizamos também um experimento relacionado ao contetido, reforcando a
importancia da atividade experimental no Ensino de Ciéncias. A experimentagdo possibilita o
desenvolvimento de habilidades investigativas, promove o engajamento e contribui para a
compreensdo de fendmenos cientificos. Solicitamos que os alunos participassem ativamente,
tirando duvidas e interagindo com o conteudo.

Nesse momento, inferimos que as metodologias desenvolvidas fizeram com que a
maioria dos alunos se sentissem participantes e desafiados, apesar que ainda ha muitos alunos
que se sentem timidos para se expressarem, todavia, no contexto geral houve aprendizagem e
troca de conhecimentos por meio dasexperiéncias mutuas, e desse modo atingimos os objetivos
desejados, no qual houve feedbacks positivos, e a participagdo dos alunos tornou o trabalho
mais dindmico mesmo diante dos erros e acertos.

Com base na analise das aulas, percebemos que as metodologias desenvolvidas
favoreceram a participa¢do da maioria dos alunos, desafiando-os e dando-lhes voz. Contudo,
alguns ainda se mostraram timidos, algo comum nos processos dialdgicos iniciais. Aindaassim,

no contexto geral, houve aprendizagem e troca de conhecimentos por meio das experiéncias
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mutuas. Esse movimento estéd alinhado ao que Schon (2000) descreve como reflexao-na-acao,
caracteristica do desenvolvimento profissional docente.

Apos finalizarmos a pratica didatico-metodolégica, pudemos chegar a conclusdao que as
atividades desenvolvidas durante esse periodo, foram muito valiosas, pois as experiéncias
trouxeram-nos grandes expectativas € com os conhecimentos adquiridos despertamos o
interesse em utilizar procedimentos tecnologicos e dindmicos que auxiliaram na aprendizagem
dos alunos.

Assim, concluimos que todas as metodologias empregadas foram bem aproveitadas e
possibilitaram aprendizagem significativa pela troca de conhecimentos e experiéncias. Ao final
da pratica didatico-metodologica, compreendemos que as atividades desenvolvidas foram
valiosas para nosso crescimento profissional. As experiéncias permitiram construir saberes da
pratica, que, segundo Tardif (2014), constituem parte essencial da identidade docente. A
utilizagdo de recursos tecnoldgicos e estratégias dinamicas despertou em ndés 0 compromisso
de transformacao e aprimoramento continuo, conforme defendem Pimenta e Lima (2019), ao
tratarem da importancia da reflexdo critica no processo de formagao inicial.

Para tanto, assumimos um compromisso de mudanga, buscando manter esse espirito de
transformagdo que nos motive a uma pratica docente coerente com a realidade da educagao

contemporanea.

REFLEXOES FINAIS

A residéncia pedagdgica de Quimica foi de suma importancia, contribuindo de forma
significativa para minha formagao académica, pois, nesse momento tivemos a oportunidade de
adquirir a experiéncia docente, académica e profissional, e com isso, enfrentamos as
dificuldades e desafios reais durante a pratica em sala de aula. Nessa perspectiva que o

Ministério da Educacgao (Brasil, 2018),

O Programa Residéncia Pedagdgica € vinculado a formagao das disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular. O programa é uma das agdes que integram a Politica
Nacional de Formac¢ao de Professores. Com o objetivo de aperfeigoara formagio
pratica nos cursos de licenciatura, promove a imersdo do licenciando na escola de
educacdo basica a partir da segunda metade de seu curso.
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As metodologias utilizadas na pratica de residéncia pedagdgica, levaram os alunos aum
contato prazeroso ¢ dinamico com diferentes atividades desenvolvidas para a disciplina de
Quimica. Sentimo-nos realizados por termos contribuidos, durante o periodo de residéncia, com
as acoes realizadas que visaram uma melhoria da aprendizagem no processo educativo.

As atividades desenvolvidas ao longo do periodo de residéncia pedagdgica permitiram
uma vivéncia significativa dos processos que compdem o trabalho docente, possibilitando a
residente compreender, de forma concreta, a complexidade e as demandas do ensino na
Educacdo Basica. O conjunto de experiéncias vivenciadas — desde a elaboracdo dos
planejamentos, a condugdo das aulas, o uso derecursos didaticos diversificados, até a avaliacdo
continua — contribuiu para o desenvolvimento de competéncias profissionais essenciais,
fortalecendo a identidade docente em formacao.

O trabalho com temas como biocombustiveis, acidentes nucleares, acidentes de
mineragdo e cinética quimica possibilitou integrar conteudos cientificos a situacdes reais,
aproximando o ensino da vida cotidiana dos estudantes e favorecendo aprendizagens mais
significativas. A adog¢do de metodologias dialogicas, a mediagdo constante, os debates, 0 uso
de videos, reportagens e experimentos mostraram-se estratégias eficazes para despertar o
interesse € promover a participagdo dos alunos. Mesmo diante de desafios, como a timidez de
alguns estudantes e o nervosismo inicial da residente, foi possivel observar avangos no
engajamento da turma e na construgdo coletiva do conhecimento.

A didatica de aulas dialogadas, possibilitou avaliar os alunos num processo continuo
que abrangeu todas as atividades, valorizando a participagdo e o comprometimento dos mesmo
com o que era proposto, levando-os a uma reflexdo sobre contetidos, criando conexdes com o
exposto em aula e sua realidade e suas experiéncias de vida.

A experiéncia revelou ainda a importancia do planejamento flexivel, da escuta ativa e
dacapacidade de adaptacao durante a pratica, elementos fundamentais para o exercicio docente.
Ao refletir sobre suas agdes, a residente reafirmou o papel da formacdo pratica como espago
privilegiado de aprendizagem profissional, em consondncia com autores que ressaltam a
centralidade da pratica reflexiva e da construcdo de saberes na a¢do docente.

Desse modo, as vivéncias proporcionadas pela residéncia pedagogica contribuiram nao

apenas para a aprendizagem dos estudantes, mas também para o amadurecimento profissional
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da residente, que pode reconhecer a relevancia do uso de metodologias diversificadas, da
contextualizacdo dos conteudos e da avaliagdo formativa. Ao final desse percurso, destaca-se o
compromisso assumido com uma pratica educativa critica, dinamica e coerente com as
necessidades da escola e da realidade social dos alunos.

Assim, conclui-se que a experiéncia foi profundamente enriquecedora, oferecendo
subsidios tedricos e praticos que fortaleceram a compreensdo do ato deensinar € impulsionaram
o desejo de continuar aprendendo, aprimorando-se e contribuindo para uma educagio
transformadora.

Ao finalizarmos a residéncia pedagogica, concluimos com a apresentagdo do seminario
geral com a participagdo da comunidade académica, no qual tivemos pontos positivos e
negativos observados, culminando na observacdo das praticas das metodologias das aulas
adotadas pela residente foram de suma importancia, tendo em vista que estas preparam para

atuacdo profissional futura em todas as dimensdes profissionais do ensino de Quimica.
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