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RESUMO

O artigo apresenta reflexdes sobre a articulagdo entre teoria e pratica na formacdo inicial docente, a partir das
experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no municipio de
Humaitd-AM. O estudo, de abordagem qualitativa e carater descritivo-reflexivo, teve como base observagdes,
registros de campo e atividades desenvolvidas com turmas dos anosiniciais do ensino fundamental. As vivéncias
permitiram compreender que a docéncia exige muito mais que dominio teorico: requer sensibilidade, criticidade e
compromisso €tico com o processo de aprendizagem. As praticas realizadas evidenciaram a importancia do
planejamento coletivo, do didlogo com a realidade dos alunos e da mediagdo docente como ato politico e formativo.
Constatou-se que o PIBID éum espago essencialde formagao, ao possibilitara imersd o do licenciando no cotidiano
escolar ea reelaboracdo dos saberes construidos na universidade. Conclui-se que a integra¢do entre teoria e pratica
potencializa a identidade profissional e contribui para uma educagdo emancipadora e democratica.
Palavras-chave: Formacdo docente; PIBID; Educacdo; Experiéncia pedagogica.

ABSTRACT

The article presents reflections on the articulation between theory and practice in initial teachertraining, based on
experiences in the Institutional Programme for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) in the municipality of
Humaitd, Amazonas. The study, which took a qualitative and descriptive-reflective approach, was based on
observations, field records and activities carried out with classes in the early years of primary education. The
experiences allowed us to understand that teaching requires much more than theoretical mastery: it requires
sensitivity, critical thinking, and ethicalcommitment to the learning process. The practices carried out highlighted
the importance of collective planning, dialogue with the students'reality, and teachermediation asa political and
formative act. It was found that PIBID is an essential training space, as it allows teacher trainees to immerse
themselvesin everyday schoollife and rework the knowledge they have acquired at university. It can be concluded
thatthe integration of theory and practice enhances professionalidentity and contributes to an emancipatory and
democratic education.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma estratégia
estruturante da Politica Nacional de Formagdo de Professores vinculada a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e ao Ministério da Educagao (MEC).
Seu proposito central ¢ fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento
da formacao de licenciandos e para a elevagdo da qualidade da educacao bésica publica no
Brasil.

De acordo com o MEC, por meio do PIBID, estudantes de cursos de licenciatura tém a
oportunidade de se inserir, desde a fase inicial de sua formacdo académica, no cotidiano das
escolas publicas, participando de atividades pedagodgicas sob supervisao de professores,
orientados por docentes das institui¢cdes de ensino superior. O Programa visa, assim, articular,
de maneira solida, a teoria académica e a pratica docente, fortalecendo o desenvolvimento da
identidade profissional e contribuindo para a criagdo de praticas pedagdgicas inovadoras,
contextualmente significativas e colaborativas.

Além da sua missdao formativa, o PIBID estd formalmente amparado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n.° 9.394/1996), especialmente em seu
artigo 62, § 5° que prevé o incentivo a programas institucionais de bolsa para estudantes de
licenciatura como estratégia de formacao docente. Esse respaldo legal refor¢a o compromisso
do Estado com uma formag¢ao docente que seja simultaneamente teorica e pratica, colaborativa
e imersiva na realidade escolar.

Ademais, a formagdo inicial de professores no Brasil encontra respaldo legal e
normativo na LDB (Brasil, 1996), a qual estabelece, em seu artigo 62, que a prepara¢do para o
exercicio da docéncia na Educacdo Bésica deve ocorrer em nivel superior, em cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e em institutos superiores de educacdo. A
LDB reconhece a docéncia como uma profissdao que exige solida formacao teodrica, pratica e
pedagdgica, articulando conhecimentos especificos das areas de ensino com fundamentos
educacionais, assegurando, assim, a unidade entre teoria e pratica.

No que se refere a formagdo de pedagogos e professores, a Resolugdo CNE/CP n°
1/2006 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia e determina que

o curso deve preparar profissionais para atuarem na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental, na Gestdo Educacional, bem como na Coordenagao Pedagogica e na
produgdo de conhecimento cientifico no campo educacional em outras areas que exijam
conhecimento pedagogico, neste caso, as nao escolares. Essa resolucao reforca a necessidade
de que o curso de Pedagogia tenha carater interdisciplinar, assegurando uma formagao ampla,
que contemple os fundamentos da educagdo, da pesquisa e da pratica pedagdgica. A Resolugao
CNE/CP n°2/2019 introduziu mudangas, alinhando a formag¢ao de professores a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017). Em 2024, a Resolu¢ado CNE/CP n°4, de 29 de maio
de 2024, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica revogou normativas
anteriores (como a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019) e fixou novas regras, como a carga horaria
minima para formagdes pedagdgicas. Fixa a carga horaria minima de 1.600 horas, com duragao
de, no minimo, dois anos, para cursos de formag¢ao pedagdgica para graduados nao licenciados.
A resolugdo anterior permitia uma carga hordria reduzida (de até 1.200 horas), entre outras
mudangas.

A fundamentacgao teorico-pratica para a articulagdo entre elas, no ambito da formagao
docente, esta respaldada por autores como Pimenta e Lima (2006), Imbernén (2004) e Favero
(2002), que enfatizam a importancia da reflexdo orientada sobre a pratica como meio de
formagao profissional auténoma.

Pimenta (2001) defende que a formacao docente deve possibilitar que o futuro professor
se torne capaz de tomar decisdes pedagogicas fundamentadas, reflexivas e éticas, superando a
mera reproducao técnica de métodos. Imbernon (2004), por sua vez, entende que a formagao
critica se concretiza na capacidade de interpretar o contexto educacional e intervir
democraticamente, ao tempo em que Favero (2002) destaca o papel das vivéncias escolares
como mediadoras imprescindiveis entre saberes académicos e a¢do docente.

Estudosrecentes, como o de Neiva (2020), sobre a experiéncia do PIBID, observam que
as vivéncias e as aprendizagens construidas a partir da participacao dos licenciandos no PIBID
contribuem significativamente para a superagdo da dicotomia teoria e pratica na formagao
docente. A mediagdo destes aspectos estd presente neste trabalho, cujo interesse visa relatar
fatores que alinham a teoria com a pratica durante a experiéncia de estagio no PIBID em

Humaita-AM.
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No caso particular deste municipio, o programa assume ainda maior importancia ao
possibilitar aos licenciandos o contato com desafios especificos da educagdo em contextos
amazonicos — com diversidade cultural expressiva, especificidades regionais, no entanto, com
recursos limitados — ampliando, com isso, reflexdes sobre como as dimensodes tedricas da
formagdo docente se entrelagam com as praticas pedagogicas locais.

A justificativa central deste trabalho reside justamente na compreensdao de que a
articulacdo ¢ fundamental para a formagdo de professores criticos, capazes de atuar em
contextos desafiadores, de transformar tanto seu entendimento tedrico quanto sua pratica
pedagdgica.

Dessa forma, o presente texto, tem como objetivo central relatar experiéncias que
destacam a jungdo da teoria com a pratica durante o PIBID. Para tanto, serdo apresentadas
reflexdes sobre o contexto escolar onde o programa foi desenvolvido, bem como as vivéncias
pedagdgicas e praticas no decorrer do estagio. O artigo esté estruturado em: introdugao, revisao

tedrica, metodologia, relato de experiéncia, consideragdes finais e referéncias utilizadas.

FORMACAO INICIAL DOCENTE NO PIBID

A formagdo inicial de professores constitui um processo social, por estar inserida em
contextos culturais e institucionais que constroem a identidade e a pratica docente (Pimenta,
2001). E também politico, porque envolve propostas de projetos educacionais e concepgdes de
sociedade, expressando interesses ¢ ideologias que orientam as politicas de formagdo (Libaneo,
2006; Freitas, 2018). E ainda historico, por se construir ao longo do tempo e em meio as
transformagdes nas politicas publicas e nas concepgdes de educagdo (Saviani, 2009).

A formagdo de professores ¢ um processo social, porque ocorre dentro de contextos
concretos, marcados por relagdes culturais, econdmicas e institucionais que influenciam
diretamente a constituicdo daidentidade docente. Como afirma Pimenta (2001), o professor ¢
um sujeito historico-social, cuja pratica se constroi nas interagdes com os alunos, com a
comunidade escolar e com as politicas publicas que organizam o trabalho educativo. Assim, a
formacao docente ndo se limita ao dominio técnico ou tedrico, mas envolve a compreensao das

condicdes sociais nas quais o ensino acontece, demandando sensibilidade as desigualdadese a
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diversidade cultural presentes na escola. Desse modo, o processo formativo assume também
uma dimensao ética e coletiva, orientada pela responsabilidade social da docéncia.

A formagdo docente ¢ também um processo politico, pois expressa projetos de
sociedade e concepgoes distintas de educagdo. Libaneo (2006) e Freitas (2018) destacam que
toda proposta de formagao estd vinculada a interesses ideoldgicos e econdomicos que definem o
tipo de professor e de cidaddo que se deseja formar. Sob essa perspectiva, formar professores
implica escolher entre modelos de educagdo voltados a emancipagdo e a justica social ou a
reproducao de praticas tecnicistas e mercadologicas. Saviani (2009) complementa que a
dimensao politica da formagdo docente se manifesta nas disputas em torno do curriculo, das
politicas de formagdo e da fun¢do social da escola. Portanto, compreender a formagdo de
professores como pratica politica ¢ reconhecer o papel do educador como agente de
transformagao social e participante ativo nas lutas por uma educacao democratica e critica.

A literatura também aponta para o cardter historico da formacdo de professores no
Brasil. Saviani (2009) periodiza seis momentos, desde os ensaios intermitentes de formagao no
século XIX até a consolida¢do dos cursos de licenciatura em Pedagogia no século XX. Essa
trajetoria revela que os curriculos sempre foram tensionados entre concepgdes criticas e
perspectivas tecnicistas, ora privilegiando a dimensdo pedagdgica, ora relegando-a a segundo
plano. A substituicao da Resolugdo CNE/CP 02/2015 pela Resolugdao 02/2019 ¢ um exemplo
desse embate: enquanto a primeira buscava integrar teoria, pratica e pesquisa em uma formagao
ampla e critica, a segunda representa, segundo Souza e Mariano (2024), um retrocesso, ao
pautar-se na pedagogia das competéncias, reduzindo o professor a mero executor de tarefas.

Segundo Libaneo (2002, 2006), a formagdo inicial deve ser entendida como um
processo articulado a pedagogia e a didatica, de modo que o professor possa construir saberes
pedagdgicos que deem sentido a pratica docente. Nesse sentido, a pedagogia, como ciéncia da
educacao, fornece os fundamentos teoricos, politicos e epistemologicos que sustentam a agao
educativa, enquanto a didatica se configura como o campo que organiza metodologias e
instrumentos de ensino. Portanto, refletir sobre a formagdo inicial implica compreender que
teoria e pratica sao dimensdes indissociaveis, como enfatiza Franco (2012), ao alertar que a
desvinculagdo da formagdo docente de um projeto politico critico leva ao tecnicismo e ao

pragmatismo reprodutivista.
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No contexto mais recente, a Base Nacional de Formagao Docente (BNC-Formacgao),
instituida em 2019 pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, também tem gerado debates. Para
Mesquita da Silva, Guilherme e Brito (2023), sua vinculagdo a BNCC refor¢a a logica da
padronizagdo curricular e da centralidade em competéncias, em detrimento de uma formacao
que valorize a diversidade cultural e a autonomia pedagdgica. Outro aspecto relevante ¢ a
articulagdo entre formacao inicial e formag¢do continuada. Como observa Noévoa (2022), a
profissionalidade docente ndo se constrdi apenas durante a graduagdo, mas ao longo de toda a
sua carreira, por meio de praticas reflexivas, experiéncias coletivas e didlogo entre pares. A
formacdo inicial, portanto, deve preparar o professor para assumir-se como sujeito critico,
pesquisador e intelectual transformador, capaz de responder as demandas contemporaneas,
como a diversidade escolar, a inclusdo social e o impacto das tecnologias digitais. Essas
dimensdes ja haviam sido refor¢adas por Giroux (1999), ao afirmar que o trabalho docente
envolve escolhas éticas, politicas e morais, ndo podendo ser reduzido a procedimentos técnicos.

E nesse horizonte que a concepgdo critico-reflexiva ganha centralidade. Inspirada em
Paulo Freire (1996) e em Henry Giroux (1999), essa concep¢ao destacaque a formagao docente
deve ir além do dominio de conteudos e de metodologias, abarcando a analise das condigcdes
sociais, historicas e politicas que configuram o trabalho do professor. Tal modelo rompe com a
racionalidade técnica, pois entende o professor como agente social e politico, capaz de elaborar
projetos pedagdgicos vinculados a transformacao darealidade. Imbernén (2004) acrescenta que
a formagdo deve preparar para um mundo em constante mudanga, em que a incerteza e a
diversidade sdo caracteristicas estruturais.

Em sintese, a formagao inicial ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas como
o inicio de um processo permanente de desenvolvimento profissional. Ela deve oferecer bases
s6lidas para que o professor construa uma identidade profissional critica, capaz de dialogar com
as demandas contemporaneas da escola e da sociedade. Retomando Novoa (2009), € preciso
formar professores que ajudem seus alunos a ultrapassarem fronteiras sociais e culturais,

construindo uma educagao democratica, equitativa e transformad ora.
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ENTRE TEORIA E PRATICA

Historicamente, a formacao docente tem sido marcada pela ideia de que teoria e pratica
sdo dimensdes separadas, muitas vezes colocadas em oposi¢do. A universidade seria o espago
dateoria, enquanto a escola se tornaria o espaco exclusivo da pratica. Essa visdo tem produzido
um distanciamento entre os saberes académicos e as necessidades concretas da sala de aula,
reforcando a percepcdo de que o professor ¢ apenas o aplicador de métodos previamente
definidos. No entanto, como destacam Pimenta e Lima (2006), essa distancia precisa ser
superada, pois compromete a qualidade da formag¢do docente e empobrece a experiéncia
educativa.

Segundo as autoras acima referenciadas, reduzir a pratica a uma mera aplicagdo de
modelos técnicos significa desconsiderar o carater investigativo, critico e criador da docéncia.
Do mesmo modo, considerar a teoria como um conjunto de saberes descolado da realidade
escolar a torna um conhecimento abstrato, pouco tutil para o professor em formagao. Nesse
sentido, Pimenta e Lima (2006, p. 8) afirmam que “o papel dasteorias ¢ o de iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para analise e investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as ag¢des dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas proprias em
questionamento”. Tal compreensao dialoga com a perspectiva de Paulo Freire (1996, p. 6), na
qual se entendea pratica docente como praxis, isto €, aunido indissociavel entre a¢ao e reflexao.
Para o educador, “ndo ha docéncia sem discéncia”, e tampouco héd pratica pedagdgica
significativa sem uma base tedrica que a sustente. No entanto, a teoria ndo deve ser vista como
receita, mas como instrumento critico que possibilite ao professor compreender a realidade,
interpreta-la e nela intervir de forma transformadora e emancipadora.

O conceito de praxis ¢ central para compreender a relacdo entre teoria e pratica na
formacao docente. Praxis, segundo Pimenta e Lima (2006), significa acdo refletida, isto &,
pratica iluminada pela teoria e teoria permanentemente reelaborada pela pratica. Para essa
concepcao, deve orientar o estagio supervisionado e, por extensdo, programas de insercao,
como o PIBID, que ndo podem ser compreendidos como meros espagos de reprodugdo de

técnicas, mas como campos de conhecimento.
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Dessa forma, no contexto do PIBID em Humaita-AM, essa concepgao se materializou
em nossa rotina de bolsistas que, ao planejar e executar atividades, precisamos constantemente
refletir sobre nossos resultados e reelaborar estratégias. A praxis se evidenciou, por exemplo,
no momento em que atividades inicialmente pensadas a partir de metodologias de leitura e de
escrita precisaram ser reinventadas diante das dificuldades apresentadas. Assim, articulamos
teoria e pratica em um movimento continuo de agdo-reflexdo-acdo (Freire, 1996),
ressignificando os conhecimentos construidos na universidade a luz das experiéncias
vivenciadas na escola, do curriculo que se concretiza na pratica.

O curriculo escolar, deacordocom Andradee Franco (2023, p. 590), “também [elucida]
a organizagdo de tempo, espago ¢ materiais, compreendendo propostas pedagdgicas para a
diversidade”, para todas as criangas indigenas, das aguas e das florestas, para as praticas dos
diversos territorios € que escutam os sujeitos que fazem parte do processo pedagogico.

A epistemologia da pratica profissional proposta por Tardif (2000) contribui, de forma
significativa, para compreender a complexidade darelacdo entre teoria e pratica. Para o autor,
os professores constroem seus saberes profissionais a partir de diferentes fontes e experiéncias,
articulando o saber (conhecimento cientifico e pedagdgico), o saber-fazer (estratégias e
competéncias praticas) e o saber-ser (valores, atitudes e identidade). No ambito do PIBID, essa
perspectiva se tornou evidente.

O saber foi mobilizado quando recorremos aos conhecimentos adquiridos na
universidade, as teorias da aprendizagem, as metodologias de ensino e aos fundamentos da
didatica para planejar atividades pedagdgicas. O saber-fazer emergiu no momento em que
aplicamos esses conhecimentos e adaptamo-nos ao contexto amazonico, exigindo criatividade
e flexibilidade para lidar com limitagdes de recursos e com a diversidade cultural dos
estudantes. J4 o saber-ser foi construido na convivéncia com os alunos e professores darede,
na postura ética e afetiva diante dos desafios do cotidiano escolar, e na consciéncia de que a
docéncia ¢ também um compromisso social.

A experiéncia confirmou a ideia de que a pratica nao € apenas espago de aplicacao da
teoria, mas de produ¢do de novos saberes. O professor em formagao, ao vivenciar o cotidiano
escolar, aprende a articular diferente dimensdao do conhecimento e a construir uma identidade

profissional propria, fundamentada em reflexividade, criticidade e sensibilidade pedagogica.
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Com isso, o PIBID tem se consolidado como um espacgo privilegiado para que essa
articulagdo entre teoria e pratica na formacdo inicial de professores acontega de forma
significativa. Ao possibilitar o contato do professor com a realidade escolar desde os primeiros
anos da graduagdo, o PIBID contribui para superar essa visdo fragmentada da formagao
docente, que diz que os futuros professores aprendem as teorias pedagdgicas na universidade,

porém ndo conseguem conecta-las ao cotidiano escolar.

METODOLOGIA

O presente artigo, de abordagem qualitativa, caracteriza-se por buscar a compreensao
dos fenomenos educativos a partir da interpretagdo das experiéncias vivenciadas, valorizando
o contexto e os significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos (Minayo, 2010). De carater
descritivo-reflexivo, propde-se a descrever as experiéncias e a refletir criticamente sobre elas,
articulando teoria e pratica no processo formativo do PIBID (Gil, 2008; Trivifios, 1987). O
estudo foi desenvolvido em uma escola municipal, localizada no municipio de Humaita-AM,
durante o periodo de 2022 a 2024, em turmas dos anos iniciais.

As experiéncias aqui relatadas foram construidas a partir da técnica da observagao,
permitindo apreender aspectos significativos do cotidiano escolar, das praticas pedagdgicas e
das interacdes entre professores e estudantes. Segundo Gerhardt et al. (2009, p. 74), a

observagao

[...] € uma técnica que fazuso dos sentidos para a apreensiode determinados aspectos
da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, os fendmenos que se
pretende investigar. A técnica da observa¢do desempenha importante papel no
contexto da descoberta e obriga o investigador a ter um contato mais proximo com o
objeto de estudo.

E, ainda, foram utilizadas as técnicas do acompanhamento e do desenvolvimento de
atividades pedagogicas planejadas coletivamente com o grupo debolsistas, bem como com o(a)
supervisor(a) e coordenador(a) de area do programa. As praticas envolveram observacao do
cotidiano escolar, participagdo no planejamento e na execugdo de atividades, além do registro

reflexivo das acoes ¢ dos resultados obtidos.
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Para subsidiar as reflexdes, utilizou-se de anotagdes do diario de campo, de relatorios e
memorias do contato direto com o ambiente educativo, aliados ao didlogo com a equipe escolar
e as reflexdes teoricas, possibilitando uma andlise critica das experiéncias vivenciadas no
ambito do programa. Estudos investigados nas bases de dados da Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (Periddicos Capes) serviram de aporte tedrico para o presente texto.

A EXPERIENCIA

A experiéncia relatada neste artigo tem como contexto uma escola municipal de
Humaitd-AM. A vivéncia revelou uma articulacdo entre teoria e pratica dindmica e
indissociavel, nova no ambito da universidade, por meio do PIBID no inicio da graduagao,
ainda no primeiro periodo, sem uma teoria aprofundada de todos os conhecimentos cientificos
relacionados a pratica pedagogica, que foi se construindo aos poucos e sob orientagdo dos
professores.

No decorrer do programa, fomos observando as propostas de trabalho desenvolvidas
pelo professor da turma com as criangas e, a partir da nossa participacdo, fomos, a cada
encontro, aprendendo como a teoria encontrava a pratica, confirmando o que aprendemos no

curso de graduagdo. Sobre este encontro, Pimenta e Lima (2006, p. 8) ressaltam que:

nesse processo, o papeldasteorias éo deiluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investiga¢d o, que permitam questionaras praticas institucionalizadase
asacdes dossujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocarelas proprias em questionamento,
uma vez que as teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade.

Em sala de aula, foi no processo de alfabetizacdo que, primeiramente, passamos a
compreender a relagdo entre teoria e pratica, assim como definido por Emilia Ferreiro (2017).
Com a autora, aprendemos como o desenvolvimento da escrita ocorre sobre cada nivel de
escrita/alfabetizacdo. O conhecimento tedrico nos possibilitou fazer o diagndstico para verificar
o nivel que os alunos se encontravam, para podermos desenvolver atividades de acordo com a

necessidade de cada um. O planejamento aconteceu coletivamente junto a
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coordenadora/professora supervisora da escola; dessa forma, nos possibilitou experimentar
estratégias didaticas diversificadas, como oficinas de leitura, jogos pedagogicos e atividades
ladicas. Ao longo do programa, foram desenvolvidas atividades com duas turmas.

No primeiro ano de participacao no PIBID, vivenciamos experiéncias junto a turma do
2° ano “A”. A experiéncia foi bastante enriquecedora, especialmente pela parceria com o
professor regente, que auxiliou intensamente os discentes do programa e incentivou a
participacdo ativa no processo de ensino, seja escrevendo no quadro, auxiliando os alunos
individualmente ou elaborando atividades. O docente utilizava metodologias que dialogavam
com a realidade das criangas, por meio de recursos ludicos e contextualizad os, aspecto que,
segundo Freire (1996, p. 85), sdo fundamentais, pois “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua constru¢ao”.

Os alunos, entretanto, apresentavam muitas dificuldades relacionadas a alfabetizacdo e
a matematica. O professor regente, demonstrando persisténcia, realizava acompanhamentos
individuais, o que favorecia avangos significativos na aprendizagem. Em comparagao,
observava-se que outros docentes, mais presos ao livro didatico, ndo ofereciam a mesma
atencdo individualizada. Essa percepg¢ao reforca a importancia de metodologias diferenciadas e
do acompanhamento continuo, uma vez que, conforme Soares (2004), a alfabetiza¢do ¢ um
processo que exige sistematicidade, mas também sensibilidade para compreender os ritmos e
as particularidades dos estudantes.

Posteriormente, em outra turma do periodo matutino, no 4° ano “A”, o impacto inicial
foi grande, pois a realidade se mostrou ainda mais desafiadora: muitas criangas do quarto ano
ndo sabiam ler e algumas sequer reconheciam silabas. Esse choque revelou o abismo existente
entre os anos escolares formais e o desenvolvimento real dos alunos, ainda mais por se tratar
de criangas que vivenciaram o surto da pandemia da Covid-19, que ocorreu no mundo todo, no
Brasil a partir de 2020, causando defasagem no ensino. No municipio de Humaita, como
detalham Prata, Franco e Nogueira (2021, p. 262), ocorreu o formato de atividades remotas no
intuito de “suprir” as necessidades do ensino "[...] por meio de tarefas apostiladas entregues as
familias, videos e musicas enviadas pelo WhatsApp", o que, segundo os autores, ndo atendiam
a todos os alunos, pois havia a desigualdade social no acesso as informagdes. No entanto, com

um trabalho planejado de atendimento individualizado, no horario da aula de lingua portuguesa
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para essas criangas, ao longo do ano, conseguimos alcangar alguns avangos significativos, como
o reconhecimento e a leitura das palavras/silabas, a partir do refor¢o com jogos e atividades
ludicas.

Na turma 4° ano ‘A”) o processo se iniciou com a aplicacdo de um teste diagnostico, a
fim de identificar os alunos com mais dificuldades. A partir disso, selecionamos cerca de dez
estudantes para atividades realizadas individualmente. No decorrer desse trabalho, percebemos
que alguns ainda ndo reconheciam sequer as letras do alfabeto. A escola adotao uso da cartilha,

entretanto compreendemos que,

Cartilhas muitas vezes deixam de explorar o lado ludico, interessante e divertido que
o ato da leitura pode ser, toando a atividade cansativa e chata para os alunos. E
preciso repensarcomo devemos trabalharem sala de aula e levarem consideragao que
exercicios de cartilha ndo exploram completamente o que se pode abstrair e aprender
em uma leitura. (Selli; Santos; Fontes; 2014, p. 5)

Paralelamente, buscamos trazer jogos e atividades ludicas disponiveis na escola, o que
tornava o aprendizado mais atrativo. Entre elas, o “Momento Literario” foi uma ideia de
intervencdo da coordenadora do PIBID da escola regente; era um momento em que
prepardvamos um espaco acolhedor para as criangas lerem livros e fazermos contacdo de
historia com elas.

De acordo com Soares (2003, p. 22), “aprender a ler e a escrever para a escola, parece
apenas significar a aquisi¢do de um ’instrumento’ para futura obten¢do de conhecimento; a
escola desconhece a alfabetizacdo como forma de pensamento, processo de construcao do saber
e meio de conquista de poder politico”. A autora ressalta a importancia de um letramento das
criangas para uma educagdo emancipatodria, levando em conta as especificidades de cada aluno.
Ainda segundo Soares (2003), “letrar € mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro
de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”.

A relagdo com as criangas foi construida de forma afetuosa e respeitosa. No inicio,
percebiamos a desmotivacdo e a baixa autoestima dos alunos, mas com acompanhamento
constante, 0s avangos se tornaram visiveis. A baixa autoestima, desencadeada pelo fato de ndo
ser alfabetizado na idade certa, pode provocar impactos negativos a saude mental ¢ ao bem-

estar das criancas, podendo despertar ainda frustragdo (Almeida, 2020). O autor esclarece que
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criangas alfabetizadas tendem a desenvolver melhor suas habilidades sociais e emocionais,
essenciais para a vida adulta. Vermos o entusiasmo das criangas ao reconhecer letras ou ler
frases simples foram momentos que proporcionaram reflexdes significativas. A convivéncia
com os demais profissionais também foi enriquecedora: mesmo diante das limitacdes
estruturais, havia empenho coletivo em promover uma educagdo de qualidade, o que reforcou
a importancia do trabalho colaborativo no ambiente escolar.

Atuar com a alfabetizagdo ainda em formagao permitiu compreender que alfabetizar vai
muito além de ensinar a ler e a escrever, € promover o acesso a cultura escrita, desenvolver a
autonomia intelectual e formar sujeitos criticos. Essas vivéncias reforcaram a compreensao de
que alfabetizar ¢ um ato politico e libertador, que requer do professor uma postura ética e
sensivel diante das singularidades de cada crianga, conforme a perspectiva freiriana da
educacao dialogica e emancipadora.

O PIBID nos proporcionou a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar “chao da
escola” (Bueno, 2018), permitindo compreender os desafios que o contexto escolar amazonico
apresenta, como a falta de recursos e as dificuldades de aprendizagem que tém causas diversas,
como as observadas durante a pratica pedagdgica: escola com infraestrutura inadequada,
auséncia de materiais pedagogicos suficientes, falta dabiblioteca escolar, pouco espago e tempo

para merenda/recreio das criangas. Entendemos que,

Os espacossiao compreendidos ndo apenascomo locais fisicos, mascomo contextos
simbdlicos, sociais e afetivos, que contribuem diretamente para as experiéncias e
aprendizagens das criangas. Ja os tempos escolares sdo vistos como fluxos vivos, que
precisam ser mais flexiveis, respeitando os ritmos proprios da infincia e favorecendo
vivéncias integradoras, criativas e ndo apressadas (Paz e Franco, 2025, p. 6)

Tais experiéncias, longe de desestimular, serviram como incentivo para ressignificar os
conhecimentos teoricos, lutar por uma educagdo mais justa, cobrando do setor publico solugdes
para os problemas enfrentados, e ndo desistir da docéncia, pois fazemos a diferengca como
formadores na educagdo das criangas. A inser¢do precoce no ambiente escolar contribuiu para

compreendermos a complexidade da docéncia, que exige solida formacgao tedrica, competéncias

praticas e uma postura ética diante das situacdes reais.
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Cabepensartambém que a formacao de professores nao se efetua no vazio, masdeve
estar vinculada a uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a
pesquisas aprofundadas dos saberes pedagogicos. A formacdo de professores
desvinculada de um projeto politico s6 pode caracterizar uma concepgio

extremamente pragmatista, reprodutivista, tecnicista da acdo docente (Franco, 2012,
p. 167).

Nesse sentido, a pratica vivenciada no programa nao se reduziu a execucao de técnicas,
mas configurou-se como espago de investigacdo, reflexdo e criacdo, em que a teoria era
reelaborada diante dos desafios concretos da escola.

O curso de Pedagogia tem papel essencial na formagdo docente, pois possibilitou o
aprofundamento teodrico necessario para compreender criticamente as praticas vivenciadas no
ambito do PIBID. As disciplinas cursadas ao longo da graduagdo contribuiram para ampliar a
compreensdo sobre os fundamentos historicos, filoséficos, psicoldgicos e sociologicos da
educacao, oferecendo bases solidas para a andlise das situagdes pedagogicas encontradas no
cotidiano escolar. Por sua vez, a universidade se constituiu como espaco de construc¢ao coletiva
de saberes, onde o didlogo com professores e colegas permitiu repensar concepgdes de ensino,
aprendizagem e docéncia.

Nesse percurso, os estagios e o PIBID mostraram-se fundamentais, por proporcionarem
a articulagdo entre teoria e pratica, transformando o conhecimento académico em experiéncias
concretas de sala de aula. Como defendem Pimenta e Lima (2006), a pratica nao d eve ser vista
como simples aplicagdo de teorias, mas como espago de reflexao e produgao de novos saberes,
0 que se confirmou em cada vivéncia durante o curso. Assim, a formagdo universitaria se
revelou importante para o desenvolvimento da autonomia docente.

A formagdo docente, entretanto, ndo se encerra na graduacdo. Como ressalta Novoa
(2022), a profissionalidade do professor ¢ construida continuamente, em um processo
permanente de aprendizagem, didlogo e reflexdo sobre a propria pratica. Essa perspectiva
destaca a importancia da formacdao continuada como espaco de troca e aperfeicoamento
coletivo, capaz de fortalecer o compromisso com a transformagdo social e o aprimoramento
pedagogico.

Nessa direcao, Freire (1996) lembra que ensinar exige constante busca, curiosidade e
abertura ao novo, pois a docéncia €, acima de tudo, um ato politico e amoroso, que se realiza

na relagdo com o outro e na constru¢do compartilhada do conhecimento. Portanto, a formagao
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inicial em Pedagogia, aliada a experiéncia no PIBID, constituiu um marco fundamental para
compreender que ser professora ¢ um processo em constante movimento, que exige estudo,

sensibilidade e compromisso com uma educac¢ao emancipadora e democratica.

REFLEXOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo relatar e refletir sobre as experiéncias que
evidenciaram a articulagdo entre teoria e pratica durante a participagdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)no municipio de Humaita-AM. O relato
permitiu compreender que o programa constitui um espaco fundamental de formagao, no qual
o licenciando vivencia a realidade escolar desde o inicio da graduagdo, aproximando o
conhecimento académico das praticas cotidianas da docéncia.

No primeiro momento da experiéncia, ainda nos periodos iniciais do curso, a inser¢ao
no ambiente escolar revelou o desafio de compreender como os fundamentos teodricos
aprendidos na universidade poderiam dialogar com a pratica pedagogica. O contato com o
cotidiano da sala de aula, com as metodologias de ensino ¢ com as dificuldades enfrentadas
pelos professores e alunos possibilitou um aprendizado preliminar sobre o papel social daescola
e a importancia da reflexdo constante sobre a pratica docente.

Em um segundo momento, com maior amadurecimento académico e tedrico, a
participacdo nas atividades de alfabetizagdo contribuiu para compreender, de forma mais
concreta, a relacdo entre teoria e pratica. O uso de referenciais como Emilia Ferreiro (2017),
Freire (1996) e Pimenta (2001) orientaram o planejamento e a execucdo de atividades que
respeitavam os ritmos de aprendizagem e valorizavam o brincar, a ludicidade e o didlogo. Essa
fase consolidou a percepcdo de que a pratica ndo ¢ mera aplicacdo de métodos, mas um espago
de criagdo e produgdo de novos saberes.

Por fim, as vivéncias no 4° ano do ensino fundamental permitiram aprofundar o olhar
critico sobre os desafios do ensino em contextos amazdnicos, marcados pela diversidade
cultural e pela escassez de recursos. Foi possivel perceber que a docéncia exige sensibilidade,
empatia e compromisso €tico com a aprendizagem de cada crianga, reafirmando o que autores

como Freire (1996) destacam sobre a docéncia como ato politico e processo continuo de
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formacao e que, sozinho os professores ndo conseguem a qualidade no ensino, pois ela requer
que cada organizacdo faga a sua parte para que o sistema funcione.

Dessa forma, compreende-se que o PIBID se configura como um importante elo entre
a formacao inicial e o exercicio profissional, ao possibilitar que o licenciando reflita, investigue
e reelabore sua pratica. Para consolidar uma formagdo docente critica e reflexiva, ¢ necessario
que os cursos delicenciatura ampliem as experiéncias formativas além dasala de aula, por meio
de estagios, projetos e programas institucionais que promovam a vivéncia direta com o “chao
da escola”. Tais experiéncias fortalecem a identidade docente, favorecem a autonomia e
contribuem para a construgdo de uma educacdo publica democratica, emancipadora e

socialmente comprometida.
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