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A escola como espaco de integracao e aprendizagem:
experiéncias de iniciacdo a docéncia

The school as a space for integration and learning:
experiences of initiation into teaching.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia,em uma Escola Municipal no municipio de Humaita -AM, destacandoa formacdo iniciale o
papel da escola e da universidade na constru¢do da identidade docente. Trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa, de carater descritivo, desenvolvido ao longo de dezoito meses, no contexto da Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federaldo Amazonas. Asatividadesrealizadas contemplaram observacao participante,
planejamento coletivo, desenvolvimento de metodologias e estratégias pedagogicas voltadas a alfabetizagio e
projetosde incentivo a leitura, como as Sextas Literarias. A experiéncia proporcionou a articulagdo entre teoria e
pratica, permitindo identificar desafios e potencialidades do trabalho docente, compreensio do papeldo professor
como mediadordo conhecimento e desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, reflexivas e sociais. E, ainda,
evidenciaram que o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia constitui-se um espago formativo
essencial, fortalecendo a integragdo entre universidade e escola, contribuindo para a valorizacdo da Educacio
publica e reafirmando a importancia da formagao inicial na consolidacdo de praticas docentes significativas e
socialmente comprometidas.
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RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo relatar la experiencia vivida en el Programa Institucional de Becas de
Iniciacion a la Docencia, en una Escuela Municipaldel municipio de Humaita -AM, destacando la formacion inicial
y el papelde la escuela y de la universidad en la construccion de la identidad docente. Se trata de un estudio de
enfoque cualitativo, de cardcter descriptivo, desarrollado a lo largo de dieciocho meses, en el contexto de la
Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Federal del Amazonas. Las actividades realizadas incluyeron
observacion participante, planificacion colectiva, desarrollo de metodologiasy estrategias pedagdgicas orientadas
a la alfabetizacion y proyectos de fomento de la lectura, como los Viernes Literarios. La experiencia propicio la
articulacion entre teoria y practica, permitiendo identificar desafiosy potencialidades del trabajo docente, la
comprension del papeldel profesorcomo mediadordelconocimiento y el desarrollo de competencias pedagogicas,
reflexivas y sociales. Asimismo, se evidenci6é que el Programa Institucionalde Becasde Iniciacion a la Docencia
se constituye como un espacio formativo esencial, fortaleciendo la integracion entre la universidad y la escuela,
contribuyendo a la valorizacion de la Educacion publica y reafirmando la importancia de la formacion inicial en
la consolidacion de practicas docentes significativas y socialmente comprometidas.

Palabras clave: Formacion inicial; PIBID; Docencia; Alfabetizacion; Educacion basica.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)tem como objetivo

a formacgdo docente, proporcionando aos estudantes universitarios experiéncias diretas em

escolas da Educacao Bésica. O referido programa busca ndo apenas contribuir para a formacao

de futuros professores, mas também fortalecer a aprendizagem dos discentes e apoiar o

desenvolvimento de estratégias pedagogicas inovadoras. Além disso, o PIBID promove a troca

de saberes entre os discentes e os professores da escola, tornando o espago escolar em um

ambiente de aprendizagem conjunto e continuo. Com base no Artigo 1° do Decreto n® 7.219,
de 24 de junho de 2010,

o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, executado no

ambito da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,

tem por finalidade fomentar a iniciagdo & docéncia, contribuindo para o

aperfeicoamento da formacgao de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da Educacao Bésica publica brasileira (Brasil, 2010).

A escolha por relatar essa experiéncia justifica-se pela importancia do PIBID na
formagdo dos futuros professores, pois possibilita que se complemente a formagdo académica.
Vivenciar essas experiéncias riquissimas na escola expressa a importancia do estagio ao longo
danossa graduacdo para que possamos ver de perto como a pratica escolar ocorre. Além disso,
contribui para o fortalecimento da escola como espaco de aprendizagem, aproximando a
universidade da realidade da Educagdo Bésica e o discente, da futura profissdo nio tio distante.

A inicia¢ao a docéncia na formagao inicial € pertinente, porque amplia a compreensao
de docéncia, que vai além da simples abordagem de conteudo, envolve o conhecimento das
necessidades individuais dos alunos, o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
diversificadas e a constru¢do de um ambiente escolar que favoreca a aprendizagem coletiva. A
este respeito, Kenski (2012, p. 44) afirma que, “[...] no sentido aqui encarado e desenvolvido,
foi mais um espago aberto para o conhecimento das questdes € o inicio de levantamentos de
aspectos ligados ao autoconhecimento de cada um dos que vivenciaram o processo”.

Compreender a docéncia sob essa perspectiva significa reconhecer o professor como
mediador do conhecimento, capaz de promover aprendizagens significativas, respeitando a
singularidade dos alunos, fortalecendo praticas pedagdgicas que integram a teoria. Desse modo,

o PIBID revela-se como uma experiéncia essencial para a consolidag¢do da identidade docente,
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uma vez que alia conhecimentos académico-cientificos com os contextos escolares,
possibilitando compreender os desafios e potencialidades do exercicio da profissao docente.

E importante demarcar que a formacdo inicial se d4 no curso de Licenciatura em
Pedagogia, que forma pedagogos e prepara os futuros docentes para a pratica profissional na

Educagao Basica, conforme assegurado na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006:

Art. 4°. O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéao de professores
para exercer fun¢des de magistério na EducacdoInfantile nosanos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacio
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. (Brasil, 2006. p. 2)

Esta resolucao mostra a amplitude da formagao no curso de Pedagogia. De acordo com
Souza (2024, p. 350), “a formagao inicial [...] dos professores desempenha papel estratégico na
garantia de uma Educac¢do de qualidade”. Assim, reafirma-se a relevancia do programa como
espaco de construgdo do saber docente e de fortalecimento da pratica pedagdgica.

Nesta perspectiva, formagdo ¢ um processo essencial para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas consistentes e eficazes, pois envolve o dominio de saberes teoricos e
praticos necessarios a atuacdao docente. Na visao de Libaneo (2015, p. 642), “a formagao de
professores em nivel superior deve assegurar o dominio dos contetidos da area de conhecimento
em que o professor atuara e do conhecimento pedagdgico”, a fim de promover uma pratica
comprometida com a aprendizagem e a qualidade da Educagdo.

O presente texto tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada no PIBID, em uma
Escola Municipal no Municipio de Humaitd-Amazonas, destacando a formagao inicial e o papel
da escola, bem como da Universidade, na formagdo docente, vinculando-se como um espago
de integragdo e aprendizagem.

Desse modo, apresentamos as reflexdes teoricas, a metodologia € momentos de
observacao, participacao, atividadesdesenvolvidas, os desafios encontrados, principalmente no

que diz respeito a alfabetizacdo e as reflexdes decorrentes dessas praticas.

FORMACAO INICIAL

No processo de formagdo inicial, inicia-se o movimento de constru¢do da identidade

profissional, permitindo ao futuro docente refletir sobre seu papel na escola e na sociedade.
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Durante essa etapa, o estudante de licenciatura tem a oportunidade de compreender as bases
pedagogicas, os principios de aprendizagem e as metodologias que orientam a pratica educativa.

Ao integrar-se ao dia a dia da escola e de seus enfretamentos estes estudantes vao
tornando-se professores. Esse entendimento ¢ refor¢cado por Novoa (2009), ao afirmar que esta
integracdo ajuda a “compreender os sentidos da institui¢do escolar, integrar-se numa profissao
e aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores
que se aprende a profissdao” (p. 30)”.

Além disso, a formacdao inicial ndo se restringe a aquisicdo de conhecimentos
académico-cientificos, mas também, no desenvolvimento de habilidades reflexivas e criticas,
essenciais para a atuagdo consciente e ¢tica de futuros professores, contribuindo para a
construcdo de sua identidade profissional.

E justamente neste contexto de aproximagdo e vivéncia da profissdo que programas
como o PIBID se destacam, considerando que estes possibilitam aos discentes o primeiro
contato com a escola e com a pratica docente, relacionando-as a teoria ja estudada no curso de
Pedagogia.

O referido programa proporciona aos estudantes de Pedagogia a oportunidade de
vivenciar a pratica escolar in loco de forma concreta, permitindo compreender a dinamica da
sala de aula e refletir sobre seu desenvolvimento como futuro professor.

Neste desenvolvimento, o acompanhamento do supervisor da sala de estagio ¢
fundamental no processo de formacdo inicial, pois garante orientagdo, mediacdo e suporte
durante as experiéncias praticas em sala de aula. Nesse sentido, a figura do “professor
supervisor” ¢ representada pelo docente da escola de Educagdo Basica das redes publicas de
ensino que integra o projeto institucional, responsavel por acompanhar e supervisionar as
atividades dos bolsistas de iniciacao a docéncia (Brasil, 2010).

O acompanhamento orientado pelos supervisores no PIBID foiidentificado por Queiroz,
Andrade e Mizukami (2020) como relevante em sua pesquisa, afirmando que “realmente a
formacao de professores passou para dentro da profissao quando, junto aos supervisores, essas
alunas tiveram a oportunidade de refletir sobre os trabalhos e as atividades”.

Entendemos que a supervisao dos professores na escola possibilita essas aprendizagens
da profissdo, na medida que fazem media¢des com os professores e os estudantesnos processos

de ensinar e aprender.
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Assim, o contato direto com o cotidiano da escola possibilita ao licenciando identificar
suas limitacdes e reconhecer quais competéncias precisam ser desenvolvidas com maior
profundidade. Essapratica profissional permite que os estudantes possam aprimorar habilidades
pedagogicas, reflexivas e sociais essenciais para a atuagdo profissional na docéncia.

A escola deixa de ser vista apenas como campo de aplicagdo, assumindo o papel de
parceira fundamental da universidade na construgdo de um conhecimento pedagdgico
contextualizado e significativo. Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2017 ) esclarecem que:

A pratica pedagogica dos professores nas escolas ¢ fonte de saberes e de construgdo
do proprio conhecimento pedagdgico da profissao, na medida em que o professor

reflete sobre essa pratica e compartilha essa reflexdo com seus pares e com a
universidade (Pimenta; Lima, 2017, p. 24).

Assim, no processo de ensinar e aprender, o docente ¢ o mediador do conhecimento,
pois estd em constante aprendizagem. A esse respeito, Charlot (2001, p. 26) afirma que
“aprender ¢ adquirir conhecimentos, entrar em novos dominios do saber, compreender melhor
o mundo e ter nisso prazer’.

O professor assume o papel de mediador do conhecimento, guiando os licenciandos na
reflexdo e analise dos contextos que se apresentam na escola, promovendo experiéncias de
aprendizagem significativas em suas atividades desenvolvidas com os alunos. Conforme
afirmam Pimenta e Lima (2006, p. 08), “as atividades materiais que articulam as acdes
pedagogicas sdo as interagdes entre os professores, os alunos € os contetidos educativos em
geral para a formagdo do humano”. Dessa forma, o professor é fundamental para ligar o

conhecimento dos alunos com os conteudos da sala, garantindo um aprendizado significativo.

METODOLOGIA

O presente trabalho configura-se como um relato de experiéncia desenvolvido no ambito
do PIBID, fundamentado em uma abordagem qualitativa e de carater descritivo. Como afirma
Minayo (2014):

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das

interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (p. 57).
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O estagio no PIBID ocorreu em uma escola Municipal localizada no municipio de
Humait4, no estadodo Amazonas, ao longo de dezoito meses. Foi realizado no periodo de 2022-
2024, no curso de licenciatura em Pedagogia, no &mbito do Instituto de Educacdo Agricultura
e Ambiente (IEAA), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

A escolha pelo relato de experiéncia, enquanto instrumento metodoldgico, deve-se ao
fatode se ter produzidorelatérios e reflexdes acerca dotempo deestdgio no PIBID. Além disso,
o relato tem como proposito evidenciar o percurso formativo oportunizado pelo programa,
destacando de que maneira as atividades realizadas no espago escolar contribuiram para a
construcdo de saberes docentes e, sobretudo, para a integracdo entre universidade e escola.

O PIBID apresenta-se, nesse cenario, como um vinculo que aproxima teoria e pratica,
permitindo que as discussdes académicas dialoguem diretamente com os desafios concretos do
cotidiano educativo, a0 mesmo tempo em que a escola basica se transforma em espaco de
reflexdo e producdo de conhecimento. Aspectos destacados por Imberndén pontuam que a
“pessoa precisa interiorizar, adaptar e experimentar os aspectos novos que viveu em sua
formacdo. A aquisicdo de conhecimentos deve ocorrer da forma mais interativa possivel,
refletindo sobre situagdes praticas reais” (2000, p. 16).

A pratica profissional durante o estagio no PIBID possibilitou compreender a docéncia
como uma pratica em constante movimento, em que a integra¢do entre os saberes cientificos,
pedagdgicos e experienciais se mostra indispensavel. Nesse processo, o licenciando ndo apenas
adquire vivéncias sobre a rotina escolar, mas também se insere em um ambiente de trocas, no
qual professores supervisores, alunos e comunidade escolar atuam como sujeitos ativos de um
processo coletivo de formagao.

Dessa forma, o relato busca evidenciar as contribuicdes do PIBID para a formagao
inicial docente, ressaltando sua importancia como politica publica que fortalece a integracao
entre instituicdes formadoras e escolas da Educacao Baésica.

Essa integracdo se traduz na valorizagdo da docéncia, no aprimoramento das praticas
pedagogicas e na constituicdo de espagos colaborativos que favorecem a aprendizagem mutua,
reafirmando o cardter indissocidvel entre teoria e pratica no processo de formagdo de
professores. Salienta-se que, durante o relato, este sera conduzido na primeira pessoa do

singular.
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EXPERIENCIAS DENTRO DO PIBID

A integracao dos estudantes de Pedagogia no PIBID iniciou em 2022, em uma Escola
Municipal do municipio de Humaitd, no Amazonas, ainda no inicio da graduacdo em
Licenciatura em Pedagogia. As acdes foram conduzidas em turmas do Ensino Fundamental I,
com énfase no processo de alfabetizagao.

Fui selecionada para o Programa, por meio do Edital CAPES n° 23/2022, tornando-me
aluna bolsista. Essa oportunidade permitiu que eu tivesse contato direto com a rotina escolar
desde o inicio daminha formagao, possibilitando vivenciar praticas pedagogicas e compreender
a dinamica da escola.

O acolhimento recebido por parte da equipe escolar e do corpo docente foi de muita
importancia, pois contribuiu para que me sentisse integrada e confiante em desempenhar
minhas atividades. Esse apoio inicial foi fundamental para reduzir a ansiedade natural de uma
estudante em inicio de curso, fortalecendo minha motivagdo para participar ativamente do
programa e aprender com a experiéncia pratica.

No contexto escolar, fui acompanhada por uma supervisora, a qual contribuiu
significativamente para o desenvolvimento de competéncias profissionais e reflexivas,
fortalecendo a formagado inicial e consolidando a minha identidade docente, havendo, nos
encontros, reflexdes sobre as praticas pedagdgicas, onde oferecia o retorno do que poderia ser
melhorado. Em relacdo ao adequado acompanhamento dos supervisores, Afonso (2013)
esclarece que os supervisores, ao desenvolveram uma pratica docente em que compartilham
suas agdoes com os alunos do PIBID, “contribuem para a formagdo inicial e tornam-se
colaboradores e coformadores” (p.128).

ApOs observagdes na escola, passamos a participar de formacgdes conduzidas por
professores do curso de Pedagogia, que nos orientaram tanto na realizacdo de diagnosticos de
alfabetizacdo dos alunos quanto na aplicagdao de estratégias para o ensino da leitura e da escrita,
as quais representam, de acordo com Gatti ez al. (2014, p. 58),

A possibilidade de experimentar formas didaticas diversificadas, de criar modos de
ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar sobre eles sdo caracteristicas dos
projetos PIBID ressaltadas como valorosas para a formagao inicial de professores.
Certa autonomia dadaaos Licenciandos em suas atuagdes e em sua permanéncia nas
escolas ajuda-os no amadurecimento para a busca de solugdes para situacdes

encontradas ou emergentes e para o desenvolvimento da consciéncia de que nem
sempre serdo bem-sucedidos, mas que ¢ preciso tentar sempre. (2014, p. 58)
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As experiéncias possibilitam refletir sobre diferentes estratégias pedagdgicas e reforgam
a relevancia de programas de iniciacdo, a exemplo do PIBID nas licenciaturas, ao permitir o
desenvolvimento de competéncias, confianca e consciéncia profissional essenciais a atuagao
docente. Dessa forma, essa pratica profissional oferece aos pibidianos uma compreensdao mais
ampla sobre os desafios da docéncia, além de favorecer a constru¢do de habilidades
indispensaveis para uma atuacao critica e reflexiva no campo educacional.

Assim, a experiéncia no programa contribuiu ndo apenas para a minha formagao
académica, mas também para ampliar a compreensdo do contexto escolar, como espago de
aprendizagem e de construcao de saberes compartilhados, o que se deu a partir da vivéncia em
diferentes etapas, como a observagdo participante, o planejamento coletivo deaulas e atividades
e a participagdo em formagdes conduzidas por professores supervisores

Essa dindmica permitiu vivenciar a rotina escolar em toda a sua complexidade,
ajudando-me a ampliar a compreensdo acerca dos desafios enfrentados pelos professores e
favorecendo a reflexao critica sobre as praticas educativas. Neste aspecto, Novoa (1992)
considera que “ a formacdo depende do trabalho que cada um realiza sobre si proprio” (p. 11).

Ao longo do Programa, foram desenvolvidas atividades diversificadas, desde a
elaboracdo demateriais didaticos que foram criados através daobservagdo do professor diante
das dificuldades dos alunos até a participagdo em eventos promovidos pela propria escola.

Os materiais que foram produzidos tinham como objetivo auxiliar o processo de
aprendizagem, sobretudo dos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Assim,
buscamos produzir recursos € materiais que envolvessem os alunos, o que foi realizado com
base na orientagdo de Montessori (2017, p. 04), ao afirmar que o professor na “sala de aula
ndo tem como objetivo apenas ensinar ou transmitir o conhecimento, mas, sim, observar,
conhecer a crianga, descobrir seus interesses, entendé-la, permitir que interaja e explore o
meio onde vive”.

Durante a minha experiéncia, o trabalho foi realizado em duas turmas do 4° ano do
Ensino Fundamental, nas quais foi possivel perceber realidades distintas em relagdo ao processo
de alfabetizagao.

Na primeira turma, observou-se um numero expressivo de alunos com dificuldades
acentuadas em leitura e escrita, incluindo alguns que ainda se encontravam no nivel pré-

silabico, mesmo estando em um ano mais avan¢ado. Com estes alunos, foi feito um ditado

52



REH - REVISTA EDUCACAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

orientado, em que os estudantes foram convidados a escrever as palavras da forma que
julgassem correta, sem carater avaliativo.

Essa atividade permitiu mapear o nivel de aprendizagem da turma, que variava entre
pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Como nos descreve Ferreiro (1985, p.
04), quando a crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto
depalavras, estd nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser interpretado para
poder ser avaliado.

A partir desse diagnostico, foram elaboradas estratégias pedagdgicas para atender as
necessidades dos alunos, tais como leituras didrias, retirada de pequenos grupos da sala para
atividades de leitura, além da utilizagdo de jogos pedagogicos, como quebra-cabega sildbico e
jogo da memoria do alfabeto. Entre os casos acompanhados, destacou-se o de um estudante
que, inicialmente, ndo reconhecia sequer as vogais.

Diante dos avangos deste aluno, pude acompanhar de perto o seu desenvolvimento,
desde o reconhecimento das letras até a leitura de palavras simples e, posteriormente, pequenos
textos com interpretagdo, o que revelou-se extremamente significativo tanto para o aluno quanto
para a minha formagdo docente, evidenciando a relevancia da mediacdo pedagogica no avango
das aprendizagens. Conforme destaca Ferreiro (1996), a leitura e escrita sdo sistemas
construidos paulatinamente.

As primeiras escritas feitas pelos educandos no inicio da aprendizagem devem ser
consideradas como produgdes de grande valor, porque, de alguma forma, os seus esforgos foram
colocados no papel para representar algo.

Diante dessa situacdo, compreender o processo de constru¢do da leitura e da escrita
como algo gradual e significativo para o aluno nos permite valorizar cada etapa da
aprendizagem, reconhecendo os avangos individuais e ajustando suas intervencdes pedagogicas
de acordo com as necessidades de cada aluno ao longo do seu processo de desenvolvimento.

Ao longo da minha participagdo no programa, pude trocar de turma, e mesmo que
continuasse com o 4° ano, ja nesta segunda turma, pude notar que os estudantes apresentavam
um nivel mais consolidado de aprendizagem, embora ainda fossem observadas dificuldades em
aspectos especificos, como a leitura de palavras complexas, a interpretagdo de textos mais

longos e a resolugdo de questdes interpretativas em atividades avaliativas.
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Além disso, durante a experiéncia, foi possivel acompanhar duas vezes a rotina da sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), espago em que foram realizadas atividades
ludicas voltadas ao estimulo do raciocinio 16gico, da concentracdo e da paciéncia.

“A sala de AEE facilita a busca pelo conhecimento e o desenvolvimento de habilidades
e competéncias dos alunos” (Ropoli et al. 2010 apud Trentin, Silvano 2025, p. 25). Essa
vivéncia ampliou a compreensdao sobre a importancia da inclusio e do atendimento as
especificidades de cada estudante, refor¢ando a necessidade de praticas pedagogicas
diversificadas e adaptadas as diferentes realidades escolares.

O contato direto com o cotidiano escolar possibilitou compreender, de forma concreta,
os desafios da alfabetizacdo, experimentar estratégias didaticas diferenciadas e refletir sobre a
constru¢do da identidade docente a partir da articulagdo entre teoria e pratica.

Além das atividades de observagdo, participacdo, acompanhamento, produgdo de
matéria e regéncias, participei de atividades culturais, como as Sextas Literarias. Essa atividade
acontecia no patio da escola e tinha como objetivo estimular o contato das criancas com
diferentes géneros textuais.

Nesses momentos, os pibidianos organizavam o espago de forma atrativa,
disponibilizando livros de variadas tematicas, como contos, gibis, fabulas, poemas, entre outros.

A convivéncia com poemas, narrativas ou textos dramaticos, além da ilustra¢dao ou
das imagens visuais, que passaram a integrar necessariamente o livro de literatura
infantil, fazcom que a crianca desenvolva habilidades de manuseio, de entendimento
e de relagdo entre linguagens diversas. Muito mais do que isso. Ela forma as

referéncias simbdlicas, afetivas e de pensamento que irdo permanecer na memona e
influenciar pensamentos futuros (Costa, 2007, p.27).

O ambiente era preparado para favorecer o conforto dos alunos, contando com tapetes
e até mesmo uma rede, de modo que se sentissem a vontade para participar das atividades de
leitura. Tudo isso ¢ significativo, conforme destacado por Abramovich (1993):
[..] como éimportante para a formagdo de qualquercrianga ouvirmuitas, muitas

historias... Escuta-lasé o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor

¢ ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do
mundo (Abramovich, 1993, p. 16).

As criangas participavam ativamente do momento literario compartilhando suas

interpretagdes junto aos pibidianos e aos colegas de turma. Esse momento possibilitava a
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construcdo coletiva de sentidos a partir da narrativa apresentada, incentivando a interpretacao
e a oralidade.

Ao longo das Sextas Literarias, as criangas tinham a oportunidade de explorar
livremente os livros expostos, de acordo com seus interesses, ampliando o contato com
diferentes linguagens literarias, pois “a crianga compreende a vida pelo viés do imagindrio. A
partir da transfiguragdo darealidade pela imaginacdo, o livro infantil pde a crianga em contato
com o mundo e com todos os seus desdobramentos (Aguiar, 2001, p. 83).

A proposta de fazer com que as criangas criassem um gosto prazeroso pela leitura,
desmanchando o pensamento de que se 1€ apenas por obrigagdo e ndo por lazer, obteve
resultados bastante positivos, pois despertou nos estudantes maior interesse pela leitura,
permitindo que passassem a compreendé-la ndo apenas como uma obrigacdo escolar, mas como
uma pratica prazerosa € como um momento de lazer literario. Dessa forma, a experiéncia
contribuiu significativamente para o incentivo a leitura e para o fortalecimento do protagonismo
dos alunos na constru¢ao de seus saberes.

Ressalto que vivenciar todas estas oportunidades a partir do PIBID, permitiu-me o
desenvolvimento de uma consciéncia profissional mais critica e autonoma, necessaria para
transformar os desafios do cotidiano escolar em oportunidades concretas de aprendizagem e de

fortalecimento daidentidade docente que foi-se construindo ao longo do curso e do programa.

REFLEXOES FINAIS

Com o objetivo de relatar a experiéncia vivenciada no PIBID em uma Escola Municipal
no Municipio de Humaitd, a participacdo no PIBID representou uma experiéncia decisiva na
formagdo inicial, permitindo compreender a profissio docente em sua dimensdo pratica,
relacional e desafiante.

As experiencias vivenciadas no PIBID, dentro e fora da sala de aula, ampliaram minhas
percepgoes do ensinar e aprender, considerando que ensinar requer nao apenas dominio de
conteudo, mas também a capacidade de criar estratégias que possam despertar o interesse dos
alunos para que se desenvolvam aprendizagens significativas. A atua¢do em atividades voltadas
a alfabetizacdo e aos projetos de leitura evidenciou a relevancia da mediagdo do professor e do

uso de metodologias que valorizem a criatividade e a participagdo dos estudantes.
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Essa integracdo entre teoria e pratica favoreceu a construcdao de saberes pedagdgicos
significativos, permitindo reconhecer que o processo de ensinar e aprender ¢ dinamico,
complexo e constantemente atravessado pelas realidades socioculturais dos alunos.

Consideramos que o PIBID cumpre um papel essencial na formagdo inicial, pois
possibilita que o futuro professor vivencie a realidade daescola publica e compreenda, de forma
concreta, a complexidade do trabalho docente. O referido programa se consolida como um
espago de formacdo que ultrapassa os limites das aulas teoricas dentro da graduacao,
promovendo o dialogo entre teoria e pratica e fortalecendo o compromisso ético e social com a
Educagao Basica.

As experiéncias vividas contribuiram para reafirmar a escolha pela docéncia e
consolidar um olhar mais sensivel, critico e comprometido com a transformacao do contexto
educacional. Ser professora, nesse sentido, ¢ compreender que o ato de ensinar ¢, também, um
ato de aprender, de se reinventar e de construir, diariamente, novas possibilidades para o ensino

e para a aprendizagem.
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