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naturales a estudiantes de 2do grado con discapacidad intelectual

Cristina Morais Cuquigia Maindo *

RESUMO

Este artigo é fruto de uma pesquisa cientifica realizada como proposta metodolégica para o ensino-
aprendizagem da adi¢cdo e subtraccdo de numeros naturais aos alunos da 22 classe com deficiéncia
intelectual” perante uma experiéncia vivida com estudantes do 111 ano de ensino especial em Angola caso
concreto ISCED-Uige devido as dificuldades constatadas ao longo da préatica de campo realizada numa das
escolas da preferia da cidade. Trabalhou-se esta proposta com objectivo de desenvolver habilidades dos
alunos da 22 classe na adicdo e subtraccdo de nimeros naturais. O estudo envolve uma abordagem de
natureza quantitativa e qualitativa para averiguacdo dos factos vivenciados, tendo como ponto de partida
as n-esimas dificuldades que os alunos desta franja evidenciam na resolugdo de exercicios de adicdo e
subtraccdo de ndmeros naturais, assim como as insuficiéncias de sugestGes didacticas para ensino deste
contelldo nos manuais como nas guias metodoldgicas autorizadas para o uso a nivel local. A intervencéo
pedagogica ocorreu na Escola Priméria n® 68 do Municipio do Uige, Instituicdo especifica para formagéo
de alunos portadoras de deficiéncia intelectual. A novidade reside na preservacdo dos principios
fundamentais desta proposta que serviu de certo modo como um documento sinequand para a orientacdo
da actividade didactica dos professores e alunos deste nivel de ensino. A eficacia do estudo contempla-se
nos resultados dos alunos participantes na pratica como alvo pretendido e nos instrumentos de recolha de
dados deste manuscrito, determinando assim as conclusdes que ressaltam beneficios para esta comunidade
estudantil.

Palavras-chaves: Adicao e Subtracgdo. Deficiéncia intelectual. Proposta Metodoldgica.

ABSTRACT

This article is the result of scientific research carried out as a methodological proposal for teaching and
learning the addition and subtraction of natural numbers to 2nd grade students with intellectual disabilities”
based on an experience with students in the 3rd year of special education in Angola, specific case ISCED -
Uige due to the difficulties encountered during the field practice carried out in one of the city's favorite
schools. This proposal was worked on with the aim of developing 2nd grade students' skills in adding and
subtracting natural numbers. The study involves a quantitative and qualitative approach to investigate the
facts experienced, taking as a starting point the n-th difficulties that students from this group demonstrate
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in solving addition and subtraction exercises of natural numbers, as well as the insufficiencies of
suggestions didactics for teaching this content in manuals and methodological guides authorized for use at
local level. The pedagogical intervention took place at Primary School n° 68 in the Municipality of Uige, a
specific institution for training students with intellectual disabilities. The novelty lies in the preservation of
the fundamental principles of this proposal, which served in a certain way as a sinequan6 document to guide
the didactic activity of teachers and students at this level of education. The effectiveness of the study is
reflected in the results of the students participating in the practice as the intended target and in the data
collection instruments of this manuscript, thus determining the conclusions that highlight benefits for this
student community.

Keywords: Addition and Subtraction. Intellectual disability. Methodological Proposal.
RESUMEN

Este articulo es el resultado de una investigacion cientifica realizada como propuesta metodoldgica para la
ensefianza y el aprendizaje de la suma y resta de nimeros naturales a estudiantes de 2° grado con
discapacidad intelectual” a partir de una experiencia con estudiantes de 3er afio de educacion especial en
Angola, especifica caso CINE -Uige debido a las dificultades encontradas durante la practica de campo
realizada en una de las escuelas favoritas de la ciudad. Esta propuesta se trabajé con el objetivo de
desarrollar las habilidades de los estudiantes de 2° grado en la suma y resta de nimeros naturales. El estudio
plantea un enfoque cuantitativo y cualitativo para investigar los hechos vividos, tomando como punto de
partida las enésimas dificultades que demuestran los estudiantes de este grupo en la resolucion de ejercicios
de suma y resta de nimeros naturales, asi como las insuficiencias de sugerencias didacticas para la
ensefianza. este contenido en manuales y guias metodoldgicas autorizadas para su uso a nivel local. La
intervencion pedagogica tuvo lugar en la Escuela Primaria n°® 68 del Municipio de Uige, institucion
especifica para la formacion de estudiantes con discapacidad intelectual. La novedad radica en la
preservacion de los principios fundamentales de esta propuesta, que sirvié en cierta manera como un
documento sinequand para orientar la actividad didactica de docentes y estudiantes de este nivel educativo.
La efectividad del estudio se refleja en los resultados de los estudiantes que participan en la practica como
objetivo previsto y en los instrumentos de recoleccién de datos de este manuscrito, determinando asi las
conclusiones que resaltan beneficios para esta comunidad estudiantil.

Palabras clave: Sumay Resta. Discapacidad intelectual. Propuesta Metodoldgica

INTRODUCAO

O conceito de educacdo inclusiva ganhou maior notoriedade a partir de 1994, com a
Declaracdo de Salamanca (considerada mundialmente um dos documentos mais
importantes que visam a inclusdo social) e estabelece que toda crianca deficiente deve ser
tratada como qualquer outra e ser incluida na sociedade e ter os mesmos direitos escolares.
O grande objetivo da inclusdo é mostrar que todos somos iguais e temos 0S mesmos
direitos. E, o papel da escola se torna importante nesse desenvolvimento, sua funcéo é
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interagir os alunos e buscar sempre atualizar seus lecionadores para satisfazer todas as

limitacGes.

Aprendizagem da Matematica, nos ajuda a nos posicionar melhor na sociedade e entender
melhor 0 mundo que nos rodeia ou interpretar os diversos fendmenos que nos rodeia.
Portanto, a matematica deve ser bem-ensinada a qualquer aluno, porque ela directa ou
indiretamente permite o intercadmbio social, nas vendas, nas compras, nas viagens, em
todos os sentidos do viver do homem, etc. E nesta perspetiva que se desenvolveu este
trabalho que visa contribuir para o desenvolvimento de habilidades matematicas

favorecendo a incluséo social.

A proposta metodoldgica a maneira adequada para o desenvolvimento das habilidades
dos alunos com deficiéncia intelectual e criar bases solidas que facilitem a prendizagem

e de alguma forma contribua na sua insergéo social.

No inicio do século XX, foi feito um estudo na Franca que comprovou que as criangas
com deficiéncia intelectual apresentam maior lentiddo para aprender do que as criangas
consideradas “normais”. Isso acaba com o mito de que elas ndo sdo capazes de aprender

algum conceito mais importante.

A autora Abreu (2013) defende que o “método de ensino de matematica para alunos
especiais € mesmo que para qualquer aluno, porém, requer mais técnica, mais recurso e

mais paciéncia do professor”.

Hoje em dia, parece que estamos despreocupados com a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, porque ndo ha materiais didacticos que oferecem metodologias de
ensino aos professores que trabalham com estes alunos, néo se presta atencdo suficiente
a aprendizagem sobretudo dos conteldos matematicos a esses alunos. Devido a
descapacidade mental de aprender rapidamente e a suas dificuldades de memorizacéo,
muitas vezes sdo vistos como incapazes de aprender a matematica, quando na verdade
eles podem aprender quando sdo implementadas accGes que favorecem a sua
aprendizagem. Com esta realidade propusemos a questdo: Como contribuir para o
desenvolvimento das habilidades dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual na

adicdo e subtraccdo de nimeros naturais na 22 Classe?
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Com apresentacao de uma proposta metodologica para o ensino-aprendizagem da adigéo
e subtraccdo de numeros naturais adequada aos alunos da 22 Classe portadoras de
deficiéncia intelectual na escola em referéncia, é possivel desenvolver as habilidades dos

mesmos na tematica em causa.

A deficiéncia intelectual ndo é um problema so da crian¢a; mas sim, dos pais, amigos e
educadores. E nds, os professores de ensino especial que podemos fazer a diferenca,
provando para elas e para sociedade que ser diferente portador de alguma deficiéncia ndo

é um defeito, ndo é ser incapaz de aprender conceitos importantes.

Ja foi referenciado que aprendizagem da Matematica deve ser bem direcionada a qualquer
aluno, independentemente deste, ser portador de alguma deficiéncia ou ndo, porque seus

fundamentos permitem o intercadmbio social e a inclusao social.

Ao ensinar matematica ao aluno deficiente intelectual, o professor estara favorecendo um
processo importante no crescimento deste. Junto a esta disciplina pode ser trabalhada a
nogdo de interpretacdo e leitura, podendo assim dizer que o ensino da matematica nédo é
algo delimitado apenas a ensinar contas, ou seja, ele também interage com o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno e o desenvolvimento de seu

potencial cognitivo.

Hoje em dia estamos sempre envolvidos em situacdes praticas que requerem o dominio
da adicdo e subtracgdo de nimeros naturais: nas compras e vendas; nos pagamentos de
contas de agua, energia, saldos, taxis, etc. Praticamente, em cada dia, todos nés de forma
direita ou indireta adicionamos ou subtraimos nimeros naturais. Portanto uma pessoa que
ndo domina esses aspectos matematicos, de jeito nenhum conseguira se integrar na
sociedade. Neste caso, 0 Ensino de Matematica € um factor de incluséo social, permite o

individuo interagir ou se integrar na sociedade.

Por estas razdes abordou-se este tema de formas a ajudar os alunos com deficiéncia
intelectual a se integrarem na sociedade para que se sintam capazes como qualquer outra

pessoa.
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METODOLOGIA

Segundo Diniz e Silva (2008), “método tem o sentido de via a seguir para chegar a uma
direcgdo, aum fim”. Portanto, para o alcance dos fins tracados, foram empregues métodos

de nivel teorico; de nivel impirico e método estatistico.

A pesquisa € aplicada de natureza. Segundo Gil (2007, p. 35) a pesquisa aplicada “[...]
objectiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas

especificos. Envolve verdades e interesses locais”.

Quanto aos objectvos ela é explicativa. Segundo Gil (2007, p. 43) Este tipo de pesquisa
“[...] preocupa-se em identificar os factores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fendémenos. Ou seja, este tipo de pesquisa explica o porqué das coisas

através dos resultados oferecidos”.

Quanto a abordagem, é quantitativa, pois, empregou-se a quantificacdo tanto na coleta e

no tratamento dados, por meio de fundamentos estatisticos.

Quanto ao método é bibliogréfica, permite a fundamentacdo teorica, pois Gil (2002, p.
50) considera que “uma pesquisa ¢ bibliografica quando é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Portanto,
a fundamentacdo tedrica deste manuscrito baseo-se em diferentes livros e artigo
cientificos que abordam o assunto. Levantamento, pois que procede-se a solicitagdo de
informacdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em
seguida, mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusdes correspondentes aos
dados coletados” (Gil, 2002, p. 50).

Para o alcance dos fins tracados, foram empregues métodos de nivel tedrico; de nivel

empirico e estatistico-matematico.

Das principais técnicas existentes, utilizou-se a observacdo de aulas, entrevista, analise

documental e materiais visuais para inferir certos resultados da pesquisa.

Quanto aos instrumentos de recolha de dados, servimo-nos do questionario aplicado aos
alunos no pré-teste e pos-teste, da ficha de observacdo de aulas contendo varios
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indicadores que permitiu o breve reconhecimento da competéncia do professor na sua

nobre missdo e do questionario dirigido aos professores.

A populacéo é composta por 4 professores que trabalham com alunos NEE? e 30 alunos
com deficiéncia intelectual pertencentes a duas turmas da 22 Classe da Escola Priméria n°
68 do Municipio do Uige. Desta populacéo, foi extraida uma amostra constituida por 2
professores (50% do total) e 15 alunos de 7 a 9 anos de idade de ambos géneros
(equivalente a 50% do total). Para a selec¢do dos professores e alunos que constituiram a
amostra, utilizou-se amostragem aleatdrio simples partindo do critério de estratificacao.
Para a recolha dos dados utilizou-se, guias de entrevistas aos professores e inquéritos aos

alunos.

2.FUNDAM ENTAC}AO E COTEXTO
2.1 O Sistema de Inclusdo Escolar

Em muitos paises do mundo, a educagdo especial foi implantada como um sistema
separado de educagdo das criancas com deficiéncia, fora do ensino regular, pois se
acreditava que as criancas portadoras de necessidades especiais, sejam elas mentais ou
fisicas, ndo conseguem ter suas necessidades atendidas nas escolas regulares. Com a

educacéo inclusiva, outras perspectivas estdo surgindo sobre a aprendizagem.

Hoje, entende-se que a participacao inclusiva dos alunos facilita o aprendizado de todos,
pois de acordo com o Seminario Internacional do Consorcio da Deficiéncia e do
Desenvolvimento (International Disability and Development Consortium -IDDC) sobre
a educacéo inclusiva, realizado em marco de 1998 em Agra, na india, um sistema
educacional s6 pode ser considerado inclusivo quando abrange a definicdo ampla deste

conceito, nos seguintes termos:

» Reconhece que todas as crian¢as podem aprender;

» Reconhece e respeita diferencas nas criancas: idade, sexo, etnia, lingua,
deficiéncia/inabilidade, classe social, estado de saude (i.e. HIV, TB, hemofilia, Hidrocefalia
ou qualquer outra condi¢do);

» Permite que as estruturas, sistemas e metodologias de ensino atendam as necessidades de todas
as criangas;

2 NEE: necessidades educativas especiais
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Faz parte de uma estratégia mais abrangente de promover uma sociedade inclusiva;

E um processo dinamico que estd em evolucdo constante;

N&o deve ser restrito ou limitado por salas de aula numerosas nem por falta de recursos
materiais.

(IDDC, 1998, citado por Abreu, 2013, p. 17).
De acordo com Abreu (2013),

YV V

A educacdo inclusiva é um processo que busca a participacdo ampla de todos os estudantes nos
estabelecimentos regulares de ensino, buscando para isso uma reestruturacdo do que actualmente
é vivenciado na escola, como resposta a diversidade de seus alunos, buscando através da
humanizacdo, democratizacdo para que possa de facto haver a inser¢do de todos os individuos e
também a satisfacdo continua e estimulante de cada um pelo seu préprio crescimento ao sentir que
esta sendo respeitada a diversidade existente.

Neste caso, a educagdo inclusiva nos atenta para a diversidade humana, e, tem por
objectivo alem da percepcdo da individualidade dos alunos por suas caracteristicas e
necessidades préprias, que o atendimento dessas necessidades em salas de aulas, no
sistema regular de ensino possa coexistir, de forma a promover de facto a aprendizagem

e o desenvolvimento de cada um numa pratica coletiva e flexivel.

No entanto, para que isso ocorra, segundo Abreu (2013), “é necessaria uma mudanca
radical na estrutura e no funcionamento de muitas escolas, na formagao (principalmente
humana) dos professores e na participacdo mais intensa da familia na escola”. Dessa
forma, a educacdo inclusiva deixa de existir apenas no papel, e com isso gera uma

sociedade inclusiva.
2.2 Necessidades educativas especiais

O Estatuto da Modalidade de Educacao Especial da Republica de Angola, no seu 3° artigo,

define as necessidades educativas especiais como:

As demandas exclusivas dos sujeitos que, para aprender o que é esperado para 0 seu grupo de
referéncia, precisam de diferentes formas de interaccdo pedagogica e/ou suportes adicionais, tais
como recursos, metodologias e curriculos adaptados, bem como tempos diferenciados, durante

todo ou parte do seu percurso escolar. (REPUBLICA DE ANGOLA, 2011, p. 298).

Para o devido reconhecimento e atendimento as necessidades educativas especiais, 0s
relatos historicos destacam a existéncia de dois importantes documentos resultantes de
estudos feitos em criancas com deficiéncia fisica e mental e de encontro entre
representantes dos direitos humanos de alguns pais, que sdo o relatorio de Warnock e a

Declaracao de Salamanca.
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2.3 O relatorio de Warnock “Warnock Report”

O conceito de NEE surge pela primeira vez, em 1978, com o relatério “Warnock”. Os

autores Carlos, Teresa, & Santos, (2007), apontam:

O Relatorio Warnock / Warnock Report — elaborado pelo Comité de Investigagdo, presidido por
Helen Mary Warnock, que estudou, de setembro de 1974 a marco de 1978, o processo educativo
das criancas e jovens com deficiéncia fisica e mental em Inglaterra, Escdcia e Pais de Gales —
propde que se abandone o paradigma médico (classificacdo pela «deficiéncia») e se adopte o
paradigma educativo (identificacdo, descrig8o e avaliagdo das necessidades educativas especiais),
de forma a garantir sucesso e uma plena integracdo em escolas regulares, sendo o objectivo da
educacdo apoiar todas as criangas a superar as suas dificuldades, sejam de carater temporéario ou
permanente, através de multiplos meios ou técnicas especiais, métodos de ensino especializado
para que o aluno possa aceder ao curriculo normal, modificacdo do curriculo e adaptacéo as suas
necessidades, apoio educativo e materiais especificos face a problematica apresentada,
modificacbes arquitetonicas, reducdo do nimero de alunos por turma, possibilidade do aluno
frequentar a tempo parcial uma instituicdo de ensino especial, 0 que exige uma mudanca e
flexibilidade das escolas regulares e da formacao dos professores.

O Relatério Warnock introduz pela primeira vez — o conceito de Necessidades Educativas
Especiais, englobando néo sé alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo
do seu percurso escolar possam apresentar dificuldades especificas de aprendizagem.
(Warnock, 1978, p. 36, citado por Carlos, Teresa, & Santos, 2007, p. 179).

O referido relatorio, faz referéncia ao ensino ministrado em classes especiais ou unidades
de ensino para criangas com determinados tipos de deficiéncia, abarcando também a
nocdo de qualquer forma adicional de ajuda desde o nascimento até a maturidade para
superar a dificuldade educacional, o que ndo acontecia antes da implementacdo deste
documento. “Este relatorio fica conhecido com o nome de “Warnock” em
reconhecimento a Helen Mary Warnock que presidiu uma investigacdo durante quatro

anos numa escola de educacéo especial inglesa” (Carlos, Teresa, & Santos, 2007, p. 179).

Esta investigadora estudou e analisou grupos de criangas com deficiéncia e outras sem
deficiéncia chegando a conclusdo de que para se ter dificuldades de aprendizagem néo
estd implicito ser deficiente, pois as criancas sem deficiéncia podem apresentar problemas

e disturbios na aprendizagem.

Segundo este documento “o conceito de Necessidades Educativas Especiais,
engloba ndo s6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo do seu percurso

escolar possam apresentar dificuldades especificas de aprendizagem”. (Warnock, 1978,
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p.36) Como este documento € extenso e foca varios aspetos na vida das criancgas e jovens
com NEE, vamos apenas abordar de modo sucinto as grandes prioridades do relatério que
sdo referentes a intervencdo precoce, transi¢do para a vida adulta, educacdo em meio

escolar dos alunos com NEE e a formagao dos docentes.

Este relatério veio deslocar o enfoque medico nas deficiéncias para um enfoque na
aprendizagem escolar de um curriculo ou programa, isto €, uma mudanca de competéncia
do paradigma médico-psicolégico para a do paradigma educativo. O relatdrio teve a
importancia de caraterizar em pormenor o aluno com NEE (identificagdo, descricdo e
avaliacdo das suas necessidades) com o objetivo de se tomar medidas mais adequadas, de
forma a garantir o sucesso e uma plena integracdo. O relatorio menciona ainda que essas
medidas devem ser praticadas, sempre que possivel, nas escolas regulares. Surge assim o
principio da normalizacdo/integracdo escolar em que todas as criangcas devem ser
educadas nas escolas regulares, num meio 0 menos restrito possivel, deixando espaco
para casos muito excecionais, somente criangas com deficiéncias graves ou complexas e

apos terem sido esgotados todos os recursos na escola regular.

O relatdrio refere que a educagdo ndo comeca na escola, mas sim logo que a crianga nasce,
principalmente se esta é portadora de alguma deficiéncia. O relatério também mostra
preocupacdo com o término da escolaridade obrigatoria das criangas/jovens com NEE
defendendo que a escola também deve dar capacidades basicas tanto a nivel académico

como social permitindo-Ihes integracdo social e autonomia.

Outro aspeto relevante deste documento é o papel dos pais no processo educativo das
criangcas com NEE, pois é necessario a intervencao destes logo desde o nascimento e o
acompanhamento ao longo do todo o percurso escolar. Para tal, os pais devem ser
aconselhados, encorajados e apoiados no atendimento as necessidades especiais da sua

crianga, por quem os possa ajudar.

O relatério sublinha também a importancia dos professores aumentarem 0s Seus
conhecimentos relativamente as necessidades especiais, visto que ha sempre criancas que
possam vir a precisar de algum tipo de ajuda especial durante o seu percurso escolar.

Deve haver professores especializados no ensino especial para a intervencdo ser mais
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eficaz, devendo esses docentes especializar-se ap6s a sua formacdo inicial. Por ultimo o
relatorio refere a importancia da implementacdo de um servico de orienta¢do e apoio a
educacdo especial o qual devera existir em cada comunidade educativa, formado por
professores especializados em educacao especial, com o proposito de apoiar as escolas,
0s professores, 0s pais e até intervir com os proprios alunos com NEE. O objetivo destes
servigos € avaliar as necessidades destes alunos, sinaliza-los, garantindo assim a melhor

intervencéo possivel.
2.4 Declaragao de Salamanca e a escola inclusiva

Os autores Carlos, Teresa e Santos (2007), apontam:

Este documento surgiu em 1994, “reafirmando o direito a educacdo de todos os
individuos como estd inscrito na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, de 1948, e renova
a garantia dada pela comunidade mundial na Conferéncia mundial sobre Educacédo para Todos de
19907, garantindo este direito independentemente das diferencas individuais.

O mesmo relembra “as diversas declaragdes das Nagdes Unidas que culminaram, em 1993, nas
Normas das Nac¢Ges Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia”,

encorajando os Estados a integrar no sistema educativo a educacdo das pessoas com deficiéncia.
(Carlos, Teresa, & Santos, 2007, p. 180).

A Declaracdo de Salamanca veio entdo alargar o termo NEE que constava no relatorio
Warnock. A orientacdo do documento remete ao principio da inclusdo e ao
reconhecimento da necessidade de atuar com o objectivo de conseguir uma escola para
todos. As escolas tém de adaptar-se a todas as criancgas independentemente, das suas

condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras.

Assim sendo, o conceito de NEE inclui “... criancas com deficiéncia ou sobredotados,
criangas da rua ou criangas que trabalham, criangas de populagdes remotas ou ndmadas,
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos

desfavorecidos ou marginais”. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 6).

O principio em que se baseia a escola inclusiva € o de que todos os alunos devem aprender
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que

apresentem”. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 11).

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades dos seus
alunos, adaptando-se aos diversos estilos e ritmos de aprendizagem de modo a assegurar

uma educacdo de qualidade, utilizando curriculos adequados, modificacGes
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organizacionais, estratégias pedagogicas, uso de recursos e cooperacdo com a

comunidade.

Sendo assim,

as escolas terdo de encontrar formas de educar com sucesso estas criangas, incluindo aquelas que
apresentam incapacidades graves, e todas as criancas e jovens cujas caréncias se relacionam com
deficiéncias ou dificuldades escolares. Muitas criancas apresentam dificuldades escolares e,
consequentemente tém necessidades educativas especiais, em determinado momento da sua
escolaridade. As escolas terdo de encontrar formas de educar com sucesso estas criancas, incluindo

aquelas que apresentam incapacidades graves. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 6)
A pedagogia passou a ser centrada na crianga procurando ir ao encontro das suas
necessidades, conseguindo educar com sucesso independentemente das dificuldades
apresentadas pela crianca. Portanto, “a pedagogia inclusiva ¢ a melhor forma de
promover a solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0s seus

colegas”. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.12)

Actualmente, na generalidade dos paises observa-se uma progressiva tomada de
consciéncia no atendimento das criangas e jovens com NEE. Ao longo do tempo esta
teméatica mobilizou esforgos e competéncias de especialistas, pais e entidades para que
estas criancas fizessem parte de um sistema educativo equitativo, democratico e orientado

para o sucesso tanto a nivel de acessibilidade como de resultados académicos.

Desse modo, a Declaracdo de Salamanca, passou a significar o marco historico da
Educagdo Inclusiva que, a partir de entdo, transforma-se na directriz educacional de quase

todos os paises principalmente daqueles que subscreveram a declaracdo ap0s o encontro.

Os governos desses paises, através das politicas educacionais assumem a
responsabilidade com o0s objectivos e orientagdes da proposta de educagédo para todos,

buscando alcangar um sistema educacional com orientagéo inclusiva.

O autor, Mittler (2003) destaca algumas razdes que tornam a Conferéncia de Salamanca

um marco historico:

Foi bem sucedida em lembrar aos governos que as criangas portadoras de deficiéncia devem ser
incluidas na agenda da educagdo para todos e ofereceu um forum para discussdo e trocas de ideias

e de experiéncias sobre como o desafio estava sendo enfrentado em vérias partes do mundo.
(Mittler, 2003, p. 43)
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2.5 Legislacao relativa a Educacao Especial em Angola

A preocupacdo das autoridades angolanas no que tange as questdes educativas na
modalidade da educacao especial € oriunda desde a independéncia do pais. Segundo
Tchantchalam et all (2019), poucos anos depois da proclamacéo da independéncia, o
governo angolano através do Circular n° 56/79 do Ministério da Educacdo, tutelado por
Antonio Jacinto do Amaral Martins empenharam-se na cria¢do das condi¢c@es minimas

para institucionalizagdo da modalidade de Ensino da Educacéo Especial.

No inicio dos anos de 1990 Angola em parceria com alguns paises membros da Comunidade de
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) como Brasil e Mogambique comegaram a desenvolver
politicas educativas voltadas para as pessoas com deficiéncia, ou seja, pessoas com dificuldades
de frequentar escola comum com intuito de atendé-las, satisfazendo suas necessidades no &mbito
da escolaridade e diminuir a taxa de analfabetismo, que na altura era muito elevada.

(Tchantchalam et all, 2019).

Actualmente, o diploma que vigora para o ensino especial € o Decreto Presidencial n°
20/11 de 18 de Janeiro. Este normativo aprova o Estatuto da Modalidade de Educagéo
Especial e refere-se as novas medidas de educacdo que envolvam os alunos com
necessidades educativas especiais da Educacdo Pré-Escolar, do Ensino Primarioe do | e

Il Ciclos do Ensino Secundario.

No seu predmbulo estdo definidos os objectivos da modalidades de Educacdo Especial,
que passam para o desenvolvimento integral para alunos com NEE:

A Lei n.° 13/01, de 31 de Dezembro, Lei de Bases do Sistema de Educacdo, contempla na sua

Seccao VIII a modalidade de Educacdo Especial, cujo objectivo é de garantir o desenvolvimento

global das potencialidades dos cidaddos com necessidades educativas especiais. (R EPUBLICA

DE ANGOLA, 2011, p. 297)

Este diploma estabelece o Estatuto da Modalidade de Educacéo Especial a ser observado
em todo pais e em todos os subsistemas de Ensino sob tutela do Ministério da Educacéo
de Angola.

Seguno o 5° artigo do referido Diploma “constitui objectivo geral da modalidade de
educacdomespecial atender, orientar, acompanhar, formar e apoiar a inclusdo
socioeducativa e familiar das criancas, jovens e adultos com necessidades educativas
especiais” (REPUBLICA DE ANGOLA, 2011, p. 299).
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Isto garante a possibilidade de criacdo de escolas de referéncia para educagédo especial,
tais como, bilingue de alunos surdos, alunos cegos e com baixa visdo, assim como
unidades de ensino estruturado para a educacao de alunos com perturbag6es do espectro
do autismo e unidades de apoio especializado para a educagdo de alunos com

multideficiéncia e surdo cegueira congenita.

Segundo o artigo n° 4 do Diploma em reféncia, as areas de intervecdo desse Decreto

Presidencial sdo:
1. S&o éareas de intervencdo, no dominio das aptidde intelectuais, as seguintes:

a) Altas habilidades;
b) Deficiéncia Intelectual;
c) Transtornos invasivos de desenvolvimento.

2. S&o areas de intervencao no dominio dos disturbios sensoriais, as seguintes:

a) Deficiéncia visual;
b) Deficiéncia auditiva;
c) Surdo cegueira.

3. S&o areas de intervencdo no dominio neuro-muscular e 6ssea, as seguintes:
a) Deficiéncia fisico-motora;
b) Dificuldade da fala e da linguagem;
c) Paralisia cerebral.

4. Constituem areas de intervencdo no dominio dos desajustes sociais e/ou emocionais,

ou com condutas tipicas, os transtornos de conduta.

5. Constitui ainda &rea de intervencéo, as deficiéncias multiplas
2.6 Caracterizacao da deficiéncia intelectual

Aspectos historicos

A histéria é capaz de mostrar as diversas concep¢bes sobre a deficiéncia
mental/intelectual que foram construidas diante de um contexto historico carregado de
valores culturais das sociedades. A pessoa com deficiéncia mental/intelectual sempre foi

tratada como diferente, e, além disso, foi lhe atribuido um valor ligado aos seus atributos,
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e em consequéncia as pessoas com deficiéncia mental / intelectual acabaram
desacreditadas socialmente e qualificadas como pessoas reduzidas a uma falta, a falta de
inteligéncia.

Jurdi (2004) citada por (Masciano, 2011), relata em seu estudo que “0s primeiros
conceitos formulados sobre a deficiéncia mental/intelectual remetiam a compreensao da
deficiéncia como desvio da norma, a partir de termos comparativos com padrdes
estabelecidos como de normalidade”. O estudo cientifico da deficiéncia mental se inicia
apenas no século XIX, entdo foram surgindo defini¢cBes que se sucederam no tempo.

A partir do final da década de 50, a deficiéncia intelectual passa a ter defini¢des socio -
educacionais publicadas nos manuais da American Association on Mental Retardation®
—A.A.M.R. (Masciano, 2011).

Contudo, apesar das mudancas e avangos das concepcdes conceituais ainda assim
permanece na sociedade uma discriminacdo em relacao aos deficientes mentais /
intelectuais. “Continua-se a ter um juizo depreciativo e de cunho orgénico sobre a
deficiéncia”. (Masciano, 2011, p. 10).

2.7  Definigdes de deficiéncia intelectual

De um modo geral, deficiéncia “é uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais actividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social”
(Conceigéo, 2016, p. 22).

O Estatuto da Modalidade de Educacdo Especial, estabelecido pelo Decreto Presidencial
n°® 20/11 de 18 de Janeiro, no ser artigo n° 3 define a deficiéncia intelectual como “a
insuficiéncia no desenvolvimento dos processos psiquicos, fundamentalmente na esfera
cognitiva” (REPUBLICA DE ANGOLA, 2011, p. 298).

Hebert (1995) define a deficiéncia intelectual como: “um funcionamento intelectual
subnormal que se origina durante o periodo de desenvolvimento e esta associado com

défice no comportamento adaptativo”. (Hebert, 1959 apud Mendes, 1995, p.34).

3 A.A.M.R - Associacdo Americada de Retardacdo Mental
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Segundo a actual American Association on Intellectual and Developmental Disabilities —
AAIDD?*, deficiéncia intelectual/mental é a “incapacidade caracterizada por importantes
limitacOes, tanto no funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo,
expressa nas habilidades adaptativas conceituais, sociais e préaticas. Essa incapacidade
tem inicio antes dos 18 anos de idade” (AAIDD, citada por Masciano, 2011, p. 9).

De acordo com as definicdes expostas, a autora define como deficiéncia intelectual como
uma limitacdo nas habilidades mentais gerais ligadas a inteligéncia, actividades que

envolvem raciocinio, resolucdo de problemas e planejamento, entre outras.
2.8 Sinais e sintomas da deficiéncia mental

A inteligéncia do ser humano é a capacidade que temos de agir intencionalmente afim de
resolver problemas simples ou complexos, e que essas acgdes gerem aprendizado

continuo.

O funcionamento intelectual é resultado de um intrincado mecanismo de conexdes
neuronais, que se sobrepde hierarquicamente, funcionando de modo sincrono. O
desequilibrio desse delicado sistema ocasionard um mau funcionamento com consequente

perdas de fungdes intelectuais.

A deficiéncia intelectual é diagnosticada quando o individuo apresenta um funcionamento
intelectual significativamente inferior a média, acompanhado de limitagdes significativas

no funcionamento adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas de habilidades:

v' Comunicagdo;

Autocuidados;

Vida doméstica;

Habilidades sociais/interpessoais;
Uso de recursos comunitarios;
Autossuficiéncia;

Habilidades académicas;
Trabalho;

SR N N N N SR

4 AAIDD
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v' Lazer; e

v Salde e seguranca.

O diagnostico devera ser confirmado tanto pela avaliacdo clinica quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados. O teste de QI é uma estimativa da
habilidade cognitiva de uma pessoa, expressada por um valor, padronizado a partir da
relacdo com a idade da pessoa avaliada. O teste devera ser realizado por um profissional
habilitado e capacitado, como psicologos e, geralmente, com formacdo em

neuropsicologia.
2.9 Classificacdo da Deficiéncia Intelectual

A maior parte da populacdo tem inteligéncia normal e dentro de uma média, e mesmo
nesta faixa normal existem pessoas mais ou menos inteligentes. Da mesma maneira,
quando falamos em DI temos diversos niveis, com diferentes graus de comprometimento

e limitacGes em seu funcionamento adaptativo.

A Classificacdo Internacional das Doengas, da Organizacdo Mundial da Saude (CID-10,
1998), define e classifica a DI em 4 niveis, considerando os resultados nos testes de

quociente de inteligéncia (Qi) e na capacidade funcional da pessoa:
» Retardo mental leve (Qi entre 50-69)
» Retardo mental moderado (Qi entre 35-49)
» Retardo mental grave (Qi entre 20-40)
» Retardo mental profundo (Qi abaixo de 20)

De acordo com Daltoé e Silveira (2005), citados por Conceicdo (2016) a AAMD®
(American Association for Mental Deficiency) utiliza trés niveis de deficiéncia mental
para indicar as implicagcGes educacionais, sendo elas “deficiente mental educavel
(correspondente a deficiente mental leve), deficiente mental treinavel (correspondente
ao deficiente moderado), e deficiente mental grave/profundo (corresponde ao deficiente

grave e profundo)”.

> AAMD — Associacdo Americana para Deficientes Mentais
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Ainda de acordo com a AAMD, o deficiente mental educavel pode ser identificado no
periodo escolar, “quando a capacidade de aprendizagem se torna uma parte importante

para suas expectativas sociais, pois elas falham em algumas partes” (Daltoé & Silveira,

2005, citado po Conceigdo, 2016, p. 23).

Na treinavel, ha dificuldade em qualquer nivel de educacdo, na “Matematica ndo se
aprende a aritmética formal, somente a do cotidiano. A deficiéncia mental grave/profunda
pode ter deficiéncias multiplas, ou seja, mental e paralisia cerebral ou perda auditiva, por

exemplo.

2.10 O Ensino da Matematica no Ensino Primario

2.10.1 Plano Curricular do Ensino Primario

O actual Plano Curricular do Ensino Priméario de Angola foi publicado em 2019, apds
uma reforma ao anterior Sistema educatvo (Sistema vigente) dos anos 1977-1978,

implementada em 2004.

De acordo com Nsiangengo e Emanuel (2013), as raz8es que motivaram a reforma do

anterior sistema de educacéo sdo as seguintes:

e Razdes politicas (mudanca do sistema de democracia popular monopartidaria para o sistema
de democracia multipartidaria): sendo a educacdo um fenémeno social, toda a mudanca de
sistema politico implica mudanca do sistema educativo;

e Razdes econdmicas: a passagem da economia planificada para a economia de mercado exige
técnicos formados nesta nova perspectiva;

o Razdes pedagogicas: as recomendacdes (imperativos) da Educacéo Para Todos (E.P.T), entre
outras, o prolongamento da Educacdo de Base como meio de combater a pobreza;

e Razles técnico-cientificas: os avancos registados no desenvolvimento das ciéncias e
tecnologias sugerem a adaptacdo do sistema de ensino aos novos desafios do século XXI.

(Nsiangengo & Emanuel, 2013, p. 5)

Seguno INIDE/MED (2019, p. 9), A 22 reforma educativa implementada desde 2004

teve como objectivos:

1. Expandir a Rede Escolar;

2. Melhorar a Qualidade de Ensino;

3. Reforcar a Eficacia do Sistema de Educacéo;
4,

Melhorar a Equidade do Sistema de Educagéo.
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A estrutura vertical do novo Sistema de Ensino foi estabelecida em trés niveis, seis

subsistemas de ensino que corporizam o0s quatro niveis de ensino, a saber:

)] Subsistema de Educacédo Pré-Escolar;

i) Subsistema de Ensino Geral;

1) Subsistema de Ensino Secundario Técnico Profissional;

IV)  Subsistema de Formacao de Professores;

V) Subsistema de Educacgédo de Adultos;

VI)  Subsistema de Ensino Superior. (INIDE/MED, 2019, p. 12)

Estes subsistemas de ensino condensam a organizagdo do Sistema de Educacdo em

quatro niveis de Ensino, designadamente:

a) Educacédo Pré-Escolar;

b) Ensino Primario;

c) Ensino Secundario; e

d) Ensino Superior. (INIDE/MED, 2019, p. 13)

Anivel Ensino Primario, o professor € polivalente: deve ser preparado para leccionar todas
as disciplinas que constituem o curriculo deste nivel. Embora, desde a implementacéo da
Reforma Educativa tem-se verificado uma certa resisténcia por parte de alguns
professores e encarregados de educacdao em assimilar o regime de monodocéncia no

Ensino Primario de seis (6) classes.

Dez anos apos a implemtacdo da segunda Reforma Educativa em Angola, o Governo
Angolano, através do Ministério da Educacdo, ap6s uma avaliacdo global do préprio
sistema educacional realizado em 2014, detectou algumas insuficiéncias. Em consonancia
com esta realidade e para adequar o Sistema de Educagdo as novas realidades e
necessidades, o0 Governo de Angola aprovou a Lei n.° 17/16, de 7 de Outubro, relativo a
Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino (LBSEE). (INIDE/MED, 2019).

Quanto a organizacdo, o artigo 28.° da Lei n.° 17/16, citado por INIDE/MED (2019, p.
29), espelha que o Ensino Primario integra trés ciclos de aprendizagem da seguinte forma:

a) 1.2 e 2.2 Classes, sendo a avaliacao final dos objectivos pedagdgicos do ciclo

efectuada na 2.2 classe;
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b)

c)

3.2 e 4.2 Classes, sendo a avaliacdo final dos objectivos pedagogicos do ciclo
efectuada na 4.2 classe;
52 e 62 Classes, Sendo a avaliacdo final dos objectivos pedagdgicos do ciclo
efectuada na 6.2 Classe.

Quanto ao objectivos do Ensino Primario, o artigo 29.° da Lei n.° 17/16, de 7 de

Outubro, sobre a Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino, sdo objectivos do

Ensino Primaério:

v

Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basicos o
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicacdo e da expressado oral e
escrita;

Aperfeigoar habitos, habilidades, capacidades e atitudes tendentes a
socializacdo;

Proporcionar conhecimentos e oportunidades para o desenvolvimento das
faculdades mentais;

Estimular o desenvolvimento de capacidades, habilidades e valores patriéticos,
laborais, artisticos, civicos, culturais, morais, éticos, estaticos e fisicos;
Garantir a pratica sistematica de expressao motora e de actividades desportivas

para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras.

2.10.2 Objetivos gerais do Ensino da Matematica no Ensino Primario

Segundo o Programa do Ensino Primario do Ministério de Educacdo de Angola, 0 ensino

da Matematica no Ensino Priméario ao longo dos seis anos deve-se nortear pelos seguintes

objetivos gerais:

>
>
>

>

Compreender o sentido do numero;

Desenvolver a nogdo da estrutura do sistema numeérico;

Desenvolver habilidades de calculos com a resolucao de problemas de aritmética
com nameros inteiros, decimais, fraccionarios;

Conhecer as propriedades das figuras geomeétricas;
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» Desenvolver as formas de pensamento l6gico e a capacidade de utilizar
correctamente os métodos dedutivos da ldgica;

» Conhecer as diferentes grandezas.
(INIDE/MED, 2019, p. 36)

2.10.3 A Matematica e a Educacéo Especial

A Educacéo Especial visa o atendimento e a promocéo do desenvolvimento de individuos
que ndo se beneficiam significativamente das situacdes tradicionais de educagéo, por
limitagdes ou peculiaridades de diferentes naturezas. Importa lembrar que todos os alunos
possuem conhecimentos de realidade e que ndo podem ser desconsiderado, pois faz parte
de sua histéria de vida, exigindo uma forma diferenciada no sistema de aprendizagem
(Masciano, 2011).

Segundo Masciano (2011, p. 13), os alunos com deficiéncia intelectual “podem possuir
mais dificuldades em adquirir as no¢fes basicas para a aprendizagem da matematica
possivelmente devido a limitacdo de suas experiéncias e, consequentemente, podem ter
dificuldades em efetuar as necessarias construcBes logicas”. Na mesma linha de
pensamento estd o autor Rossit (2004), que diz:

Criancas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades na aprendizagem de conceitos
abstractos, em focar a atencdo, quanto & memdria, tendem a esquecer mais depressa que 0S seus
colegas ndo deficientes. Demonstram dificuldades na resolucdo de problemas e em generalizar
para situacfes novas a informacdo apreendida, ndo impedindo, no entanto, em generalizar

situacBes especificas utilizando um conjunto de regras. (Rossit, 2004)

Os diferentes tipos de aprendizagens processam-se de forma lenta tornando-se importante
focar a atencdo apenas nos objectivos que realmente se quer ensinar, criar situac0es de
aprendizagem positivas e significativas, preferencialmente nos ambientes naturais do
aluno e de uma forma o mais concreta possivel, para que este se sinta motivado e com
predisposicdo para aprender. Tendo em conta as dificuldades destas criangas em efetuar
a aquisicédo de conceitos abstractos bem como generalizar e transferir os comportamentos
e aprendizagens adquiridas para novas situacdes, “é necessario que estas aquisicdes se

processem nos contextos e situacdes o mais variado e natural possivel”. (Rossit, 2004).

No que se refere ao aprendizado de Matematica, de forma mais especifica, Masciano

(2011) ressalta que “é fundamental compreender, a aquisi¢do mental do nimero néo se
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da por simples aprendizagem”, pois Piaget (1977) citado por Copetti e Machado (2007)
“para comegar a operacionalizar o niimero, conceitualmente, a crianga deve estar
perceptivamente matura e ter determinadas estruturas mentais, pois por meio de actos

exploratorios, a crianca iré verificar as relagdes numéricas”.

Com base nessas afirmagdes compreende-se que é preciso que o professor crie condi¢des
de aprendizagem para que 0s conceitos matematicos sejam elaborados pelas criangcas com

deficiéncia intelectual.

Segundo Vigotski (1989), citado por Pacheco e Shimazaki (2002, p. 88),

Os conceitos sdo formados nas mais diferentes interacdes do sujeito com o objetode
conhecimento, interacdes essas sempre mediadas por outros. Para aquisicdo do conceito
cientifico é necessério que o professor identifique os conhecimentos que os alunos ja possuem,
e que ja construiram nas mais diferentes interacdes e aqueles que estdo em fase de construcéo,
que o autor chama de zona de desenvolvimento proximal, e que poderdo ser consolidados com a

mediacdo do professor.

D’ Ambroésio (1996), citado por Masciano (2011) ressalta: ““a Matematica esta presente no
cotidiano de qualquer pessoa, povo, cultura, e esta ndo precisa ser necessariamente a
matematica dos curriculos escolares. A vivéncia que os alunos trazem do cotidiano é cheia

de matematica que deveriam ser aproveitadas para a aprendizagem.”

Segundo Ferreira e Silva (2018), “o processo de ensino-aprendizagem da Matematica,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, precisa considerar também as
experiéncias extraescolares, tais como: situagdes de compras em supermercados,
reconhecimento das fungdes dos nimeros (numero da casa, da placa dos arros, idade,
etc.)”. Dessa forma, o professor reconhece o potencial cognitivo de seus alunos,

possibilitando-os participar mais activamente das aulas de Matematica.

Propor aulas motivadoras, que encorajam os alunos e que possibilitam sua insercao na
escola é um grande passo para um ensino de matematica inclusivo. “Essa préatica
pedagdgica contribui para que a escola cumpra seu papel, que € inserir 0 aluno no mundo
social, cultural e cientifico, pois todo ser humano, incondicionalmente, tem o direito a
inclusdo” (Batista & Montoan, 2006).

Essa perspectiva de inclusdo escolar estende-se aos alunos com necessidades

educacionais especiais, por exemplo, os estudantes com deficiéncia intelectual (DI).
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Todos os alunos necessitam de metodologias diferenciadas e de um ensino de qualidade,

mas o ensino de matematica para alunos com DI tem-se tornado um grande desafio.

De acordo com Ferreira e Silva (2018, p. 9), “o professor que trabalha com alunos DI
precisa organizar suas actividades de acordo com o potencial cognitivo de cada um, pois
cada aluno tem suas especificidades”. Uma actividade ndo pode ser organizada de forma
genérica, o atendimento educacional precisa ser individualizado, caso contrario, tem uma

grande chance de fracassar.

Para Gomes et al (2010), citado Ferreira e Silva (2018), o acompanhamento
individualizado de alunos com DI faz-se necessario, pois assim o docente pode melhor
organizar e desenvolver as actividades escolares e contribuir para o sucesso educacional

desse estudante.

Neste contexto de inclusdo, o professor que ensina matematica ao trabalhar com alunos
com DI precisa conhecé-lo em diversos aspectos, social, pessoal, emocional e cognitivo,
pois dessa forma podera respeitar suas especificidades e seu tempo de aprendizagem. Por
isso, a defesa por um atendimento educacional individualizado realizado por um

profissional com formacéo s6lida em Educagéo Especial.

Portanto, o processo de inclusdo escolar possibilita aos alunos com deficiéncia intelectual
0 contacto com as diversas instituicdes sociais (escola, igreja, associacdo comunitaria,
etc.) como todos os outros alunos, com mesmos direitos e deveres. Todo aluno com
deficiéncia intelectual pode desenvolver habilidades matematicas, mas desde que as

actividades sejam organizadas de acordo com a realidade do aluno.

3. ESTRATEGIAS UTILIZADAS NA APLICACAO DA PROPOSTA

A apropriacdo do algoritmo tradicional da adicdo e subtraccdo pode ser facilitada pelo

uso de materiais manipulaveis, como o uso da escala de Cuisenaire e o material dourado.
3.1 Proposta 1: Uso da Escala de Cuisenaire
A Escala de Cuisenaire foram criadas pelo professor belga EmileGeorges Cuisenaire

(1892- 1980). Segundo laros, Silva e Basniak (2020), “cla foi criada com o objetivo de
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auxiliar a crianca a construir conceitos basicos de matematica”. Com este material podem
ser trabalhados: sucessdo numérica, comparacao e inclusdo, as quatro operagdes, o dobro
e a metade de uma quantidade e frac¢des. Porém para este trabalho limitaremos o seu uso
apenas no trabalho com a comparacdo e com adicédo e subtrac¢do de nUmeros naturais.

A Escala de Cuisenaire é composta por uma série de barras de madeira, sem divisdo em
unidades e com tamanhos variando de uma até dez unidade. Cada tamanho corresponde

a uma cor especifica, conforme a figura abaixo:

Figura n® 01 — Escala de Cuisenaire

Fonte: (laros, Silva, & Basniak, 2020, p. 45)

E cada cor representa um nimero natural, conforme o quadro abaixo:

Quadro n° 03 — Descricédo das cores e dos valores da escala de Cuisenaire

Cor Numero natural representado
Branco (ou cor de madeira)
Vermelho

Verde-claro

Rosa (ou lilas)

Amarelo

Verde-escuro

Preto

Castanho

Azul

Cor de laranja

OO N[OOI (W|IN |-

(SN
o

Fonte: (laros, Silva, & Basniak, 2020, p. 45)

A escala de Cuisenaire desenvolve a capacidade de:

¢ Identificacdo, comparacao e ordenacao dos numeros naturais;
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e Compreensao das operagdes basicas

e Raciocinio.
Proposta de actividades didacticas usando a escala de Cuisenaire
» Actividade n° 01: Manipulando de pecas

Primeiramente devemos deixar a crianca manipular bastante o material, deixando eles
combinarem, explorarem e comparando as pecas, sem ainda associa-las aos numeros.
Dessa exploragdo o aluno vai conhecendo material, vai misturando as peg¢as uma com as
outras de modo a obter o tamanho de algumas pecas por intermédio das outras e assim

por diante.

Nesta actividade o aluno comeca a desenvolver os processos mentais de classificacdo

sequenciacao e de comparacao.
» Actividade n° 02: Comparando e juntando os tamanhos das pecas

As primeiras actividades envolvendo o uso do material devem ser orientadas de modo

que o aluno perceba as relagdes existentes entre as pecas que compdem a escala.

A ideia inicial é levar a perceber que as pecas de tamanhos maiores podem ser obtidas
juntando as pecas de tamanhos menores. Por exemplo, pode-se orientar actividades de
modo que o aluno perceba que a peca equivalente a unidade 2 pode ser obtida juntando
duas pecas equivalentes a unidade 1; a peca que corresponde a unidade 4 pode ser obtida
juntando duas pecas correspondentes a unidade 2, ou uma peca equivalente a 3 com uma
peca equivalente a 1, ou ainda juntando quatro pecas equivalentes a unidade 1, assim por

diante.

Nesta fase de manipulagéo e conhecimento do material, o aluno ndo precisa associar as
pecas com 0s seus respectivos valores numéricos. Esta relacao das cores e tamanhos das
pecas com 0s respectivos numeros associados devem ser trabalhados ap6s o aluno ter o
dominio total das relagBes que se podem estabelecer entre uma peca com as outras pegas

inferiores ou superiores a esta.

» Actividade n° 03: Associando os tamanhos e as cores das pecas aos numeros

correspondentes
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Nesta actividade o professor pode orientar os alunos a trabalharem isolados ou juntamente
em duplas a colocar em ordem crescente da peca menor de todas até a peca maior de todas

sem que falte nenhuma.

Em outra instancia o professor oriente que se misture todas as pecas e a seguir pedir as

criangas que voltem a organizar a escala de forma crescente e/ou de forma decrescente.

E de seguida o professor pode utilizar uma folha de papel quadriculado e vai colocando
em ordem crescente uma peca de cada vez apoiando os em uma mesma linha. Apos
encaixar cada peca na folha quadriculada podemos remové-la e contar em quantos

quadradinhos ela encaixou e registar o nimero abaixo.

Nesta fase da actividade o professor deve ter muita paciéncia e fazer com que todos 0s
alunos associem as pec¢as aos numeros. Essa actividade deve ser reforcada quantas vezes
forem necessérias, até que os meninos/alunos dominem o valor associado a cor e 0

tamanho de cada peca.

» Actividade n° 04: Adicionando nimeros naturais por intermédio da escala de

Cuisenaire

Para abrir essa actividade o professor comeca por orientar aos alunos que cologuem as

pecas em ordem crescente, com 0s respectivos numeros abaixo.
E dai pergunta quantas possilidades podemos juntar pecas para formar o nimero 1?

A resposta dessa questdo é uma e Unica possibilidade. Dai os alunos perceberdo que o

namero um é apenas igual a 1.

Na segunda guestdo, pergunta-se: quantas possibilidades podemos juntar pecas para obter

a peca de nimero 2?

Primeiramente pegamos a peca equivalente a dois e colocamos na posi¢ao horizontal ou
vertical e dai pegamos outras pecas de outras cores e vamos colocando ao lado desta de

modo a obtermos 0 mesmo comprimento.

Apos a manipulacdo das pecas, 0 aluno percebe que para obter dois a Unica possibilidade

que temos é juntar duas pecas equivalentes a uma unidade cada.
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Assim registramos 1+ 1 =2

Terceira questdo: Quantas possibilidades podemos juntar as pecas para obter a peca de

ndamero 3?

Apos a manipulacdo o aluno juntamente com ajuda dos professores chega a concluséo
que para obter a peca correspondente ao trés é necessario juntar a peca corresponde ao 2

com a peca correspondente ao 1, ou juntando trés pecas correspondentes ao 1.
Registanto-se:2+1=3 oul+1+4+1=3.

Procedendo-se da mesma forma, obtemos algumas das possibilidades em que a soma

resultaem 4,5, 6 e 7 Veja:

4=14+3=3+1 S5=1+4=4+1
=242 =2+3=3+2
—1+1+141 =2+z+1

1 +1+1+1+1

6=1+5=5+1

7=14+6=6+1

=24+4=4+2 =24+5=5+2
=343 =3+3+1

=24+2+2 =34+4=4+3
=14+14+1+1+1+1 =24+2+2+1

=1+1+1+1+1+1+1

E assim por diante.

Actividade n°® 05: Subtraindo nimeros naturais usando a escala de Cuisenaire

Da mesma forma que se juntando pecas menores da escala de Cuisenaire para se obter 0s
tamanhos de pegas menores, pode se comegar com tamando de uma peca de tamanho
maior e uma tamanho inferior, alinhando-as em uma mesma linha suportes e de seguida
perguntar aos alunos que peca se pode acrescentar na peca de tamanho menor para se

obter o mesmo tamanho (altura) da pega maior.
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UFAM

Feito isso podemos introduzir a nocdo da inversabilidade da subtraccdo em relacdo a
adicdo, dizendo, que do valor da peca de tamanho maior, se retirarmos uma quantidade
equivalente a uma das pecgas de tamanho menor, obteremos um resultado equivalente ao

valor da outra pe¢a, denominado diferencga ou resto.

Exemplo 1: Vamos efectuar a subtraccdo do niamero 10 com o nimero 6, com o auxilio

da escala de Cuisenaire.

Comegamos por tomar a peca de cor laranja, cujo o valor é 10

De seguida tomamos a pega de cor verde-escuro, cujo valor é 6, e colocamos uma sobre

a outra alinhadas sob uma linha vertical quer seja na esquerda ou na direita da primeira

Agora orientamos 0s alunos a usarem uma outra peca de modo que juntando-se
acrescentando no cumprimento da peca verde resulte no comprimento da peca laranja

(principio aditivo).

Apo0s tentantivas chegar-se a conclucdo que a peca que satisfaz a situacdo é a peca ou

barra dw cor rosa (ou lilas), de valor igual a 4, obtendo-se:

10

(o))
o

Até aqui podemos novamente levar os alunos a reflectir no seguinte:

Se da barra ou peca laranja retirarmos ou cortamos uma parte equivalente ao comprimento
da barra verde-escura, ficaremos com uma barra do mesmo cumprimento da barra lilas

ou rosa. Vejam
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Como retirar em matematica € a mesma coisa que diminuir ou subtrair, podemos trabalhar

com os valores dessas barras:
Barra laranja — barra verde-escuro = barra rosa (ou lilas)
10—-6=4

Pode se repetir a mesma operacdo com outros dois pares de nameros até os alunos
dominarem o procedimento da subtraccdo e s6 depois, pode-se trocar a modalidade de

operacionalizagao.
Exemplo 2: Efectue a operacdo: 7 — 2

Comecamos por tomar a barra correspondente a 7, barra preta.

A seguir pegamos 7 barras de cor branca ou de madeira e alinhamos bem juntinhos a barra

preta

D|

Feito isso, orientamos os alunos a retirarem 4 das 7 barras brancas e contamos quantas

restaram:

D|

Restaram 3 barras e dai registamos:
7 (barras) - 4 (barras) = 3 (barras) ou simplesmente 7 -4 =3

Dessa forma trabalhamos com a subtraccéo usando a escala de Cuisenaire.

289



REH- REVISTA EDUCACAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

Observacéo: Para o trabalho de niumeros naturais maiores que 10 e inferiores a 50 ou 60,
usando a escala de Cuisenaire, implicard o uso de mais do uma barra de 10. Para estes
casos e para 0s outros casos envolvendo nimeros maiores ainda, sugere-se a utilisagdo de
outros recursos, como € o caso do material dourado, conforme a proposta nimero 2, que

se segue.
2.2.1. Proposta 2: Uso do material dourado

Este recurso foi criado por Maria Montessori, médica e educadora italiana, para o trabalho
com a aritmética. O nome dourado se deve a versao original que era feita com contas
douradas. Quando foi industrializado, esse material passou a ser feito de madeira
mantendo o nome original. O material é constituido por cubinhos, barras, placas e cubo,
apresentando as regras de agrupamento na base 10. De acordo com Silva (2018), “a
manipulacgdo e uso desse recurso podem ajudar na compreensédo do sistema decimal e na

compreensdo da adi¢do e da subtragao”.

O recurso esta estruturado em 10 cubinhos (unidades) que formam uma barra (dezena),
em 10 barras (dezenas) que formam uma placa (centena) e em 10 placas (centenas) que

formam um cubo (unidade de milhar), conforme quadro abaixo.

Quadro n° 04 — Estrutura e organizagdo do Sistema de Numeracao Decimal no Material Dourado.

O cubo representa 1 milhar ou 10

centenas ou 100 dezenas ou 1000

unidades
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shsmasensn’
Snimnseman’
SElmerEmen
(A 22 R AR 2 21 p
::::::::::: A placa representa 1 centena ou 10
8838888805 dezenas ou 100 unidades
L A A2 1) s 4
Placa
A barra representa 1 dezena ou 10
unidades
Barra
ﬂ O cubinho representa 1 unidade
Cubinho

Fonte: (Silva, 2018, p. 5)

O uso planejado do material dourado pode estender-se até a 62 Classe do Ensino Primario,
mas tratando-se de alunos com deficiéncia intelectual, pode ser utilizado sempre que
necessario. O uso desse material possibilita aos alunos com deficiéncia operar, comparar,

produzir e interpretar o sistema de numeracgéo decimal.

O aluno precisa inicialmente tomar contacto com o recurso, de maneira livre, sem regras.
Durante algum tempo, o alunos brincam com o material, fazendo construgdes livres.
Desta forma, espera-se que 0s alunos sejam capazes de relacionar as pecas do material
dourado com a: unidade, dezena, centena e unidade de milhar (Berton & Itacarambi, 2009,
citados por Silva, 2018, p. 6). Para depois manipuld-lo para realizar comparacoes,
agrupamentos e desagrupamentos. Essas praticas possibilitam a compreensdo dos
algoritmos tradicionais, principalmente das adigdes com reserva e das subtragdes com

recurso.
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Apds se cumprir a etapa do contacto e manipulagéo livre do material o professor ja pode
utilizar como recurso de ensino das operacdes de adicdo e subtraccdo dos nimeros

naturais.
Procedimento a se adotar no processo de adi¢éo

1° Construir uma tabela com com 4 colunas e com numeros duas linhas a mais que o

namero de parcelas.

2° Colocar na primeira linha as designac6es de unidade (U), dezena (D), centena (M) e
milhar (M) nas respectivas colunas correspondentes.

3° Colocar em cada célula das colunas das unidades o material correspondente a cada
algarismo das unidades das parcelas dadas. Proceder do mesmo modo com os algarismos

das dezenas, das centenas e dos milhares se for o caso.
4° Juntar os cubinhos das unidades.

Caso a soma dos cubinhos exceder a 9, entdo convertemos 10 cubos em uma barra e
coloca-se a mesma na coluna das dezenas da linha das somas mantemos nas unidades o0s

cubinhos restantes ao processo de conversao.
6° Juntar as barras das dezenas

Caso a soma das barras exceder a 9, entdo convertemos 10 barras em uma placa e
colocdmo-la na coluna das centenas da linha das somas mantemos na coluna das dezenas

as barras restantes ao processo de conversao.
7° Juntar as placas das centenas

Obs. Caso a soma das placas seja igual ou superior a 10, entdo convertemos 10 placas em
um cubo e colocdmo-lo na coluna dos milhares da linha das somas mantemos na coluna

das centenas as placas restantes ao processo de conversao.
8° Juntar os cubos dos milhares

9° Registrar os resultados encontrados e concluir.
Exemplos: Calcular:

a) 25+ 12

292



REH- REVISTA EDUCAGAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

b) 213 +517 + 301
Resolucao

Vamos realizar as operagdes com o uso do material dourado

a) 25+ 12

M C D U
() ®)

1) @)
o0

0000
o900
()

(10+10+10=30)

Portanto, 25+ 12 =30+ 7 = 37
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b) 213 + 417 + 401

M C D U
2) D 3
o0

sRsmasensn’
‘TIFTITIIT

SRimREEEmEn

R AR B AR 2 22 o
AR A AR A AA
l.nlo-ond

snsmasenan’
‘Y3 1111
TIFTIIT I
2 22 R AR R BD

TITITI LT

1) ()

snsmasensn’
Y3 11111
SRimaRESEn
' 2 22 R AR R RN
‘3 1131 11
'S 33132311

SBAvLTRaann

‘33131111111
Y3 1111311
T3 JJITII M
T1: 1111311
1311 1131311
‘Y311 111: 311
LR E R R R E B B B |
PRIEBRERRES
TITTIIT I
112 111311

.
v
4
»
-
o
“

sasmasenen!
‘T3 11311118
‘T3 TI1T 11
2 22 R AR R BB
TITTITE 1T
332 13331311

 EEE RERE R RN

A ALY ans

TIETISIIT L
Y311 111111
T3 TIITITI M
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SRImBEEmER
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' EEEREEREE RE |
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(11)

()

ARTLRERRIRY
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(A A A R R AR A A

(10)

2 222 A2 2L N
(A 2 A R 2 22 A A
A A A A A B A B B

RATLAERETLTET Y
A 2 A R 222 A A
A A A A A B A A B

RATLLRETLERT Y
A 2 A R R 22 A2

e 22 2 A2 20N
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.'.'
2 2 J
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L A e s
2 21
A k1
smwe
2 R R
SR aEEEEITEEDS

2 222 A2 2L N
(A 2 A R 2 22 A A
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RTLRERRIES
FRRRERTRES
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RTLRERRINY
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BRERIEES
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FRRRERTRES
A A A A A A A A B

Obs:. O nimero de cubinhos na coluna das unidades da soma excedeu a 9, entdo,

convertemos 10 dos 11 cubinhos em uma barra e colocamos na coluna das dezenas da

soma passando a ter 3 barras. na coluna das dezenas da soma o nimero de placas

excedeu a 9, logo converte-se as 10 placas em um cubo, e coloca-se na coluna dos

miliares e na coluna das centenas fica vazia. Assim:
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(1000) (30)

Portanto; 213 +417 + 401 = 1000+ 30+ 1 = 1031

2.2.1.1. Procedimento a se adoptar no processo de subtraccdo de dois nameros

naturais.
1° Construir uma tabela com com 4 colunas e 4 colunas idéntico ao da adicao:

2° Colocar em cada célula das colunas das unidades o material correspondentes a cada
algarismo das unidades dos nameros envolvidos. Proceder do mesmo modo com 0s

algarismos das dezenas, das centenas e dos milhares se for o caso.

3° Contamos quantos cubinhos faltam no diminuidor para igualar o nimero de cubinhos
do diminuendo, o numero de cubinhos encontrado é a diferenga e colocamo-lo na quadra

célula da referida coluna.
4° Proceder do mesmo modo nas colunas das dezenas, centenas e milhares.
5° Registrar os resultados encontrados e concluir.

Observacdo: Em todos caso, se 0 nimero de material a do diminuidor for superior ao
numero de material disponivel no diminuendo, subtraimos uma unidade no diminuendo
na coluna a esquerda daquela que se esta a operar e convertemos na unidade em causa e

juntamos nas que tém disponivel no diminuendo por formas a tornar a operacao possivel.
Exemplos: efectue os seguintes calculos:

a) 417 — 213
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Resolucéo
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Contamos quantas placas

faltam na 32 linha para igualar

0 n° de placas da 22 linha. o n°

encontrado colocamos nesta
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Assim, tem-se: 417 — 213 = 200 + 4 = 204

b) 2595 — 1477
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Obs:

de cubinhos do diminuendo.

s

€ superior ao numero

7

O nimero de cubinhos do diminuidor

, convertemos em

tomamos uma barra do diminuendo

Para prosseguir com a operacao,

cubinhos e juntamos aos cubinhos disponiveis do diminuendo.
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(1) (1) €y (8)
o000

AALLhasuaw

Assim,

2595 — 1477 = 1000 + 100 + 10 + 8 = 1118

4-RESULTADOS E DISCUSSAO

A Ultima etapa tem como esséncia, o tratamento dos dados recolhidos durante a
investigacdo, a sua devida andlise e interpretacdo no sentido de demostrar por meio de
dados estatisticos a validez e eficacia da proposta apresentada no tratamento desta

tematica aos alunos com deficiéncia intelectual.
Caracterizacdo dos questionérios aplicados aos alunos

Os testes pedagogicos aplicados aos alunos pré-teste e pds-teste foram submetidos com o
objetivo de conhecer o nivel de habilidades ou conhecimentos dos alunos relativamente

ao conteudo do tema em estudo em dois momentos distintos:

O primeiro (pre-teste) foi aplicado antes do envolvimento da pesquisadora nas salas de
aulas e permitiu identificar as fortalezas e fraquezas dos alunos relativamente aos
conhecimentos diagnosticados e as principais dificuldades ou insuficiéncias que eles
apresentavam.

O segundo (pds-teste) foi aplicado apos a intervencao pedagogica

O questionario de ambos testes continha duas questdes, com duas alineas cada, a primeira

foi relacionada com adicao e a segunda com subtraccéo.
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As duas questdes elaboradas tinham caracteristicas semi-aberta ou semi-fechada, onde os
alunos tinham que usar seus préprios procedimentos para responder as questdes nesta
perspectiva a questdo se torna aberta, mas por outro lado, as solu¢des a encontrar eram
Unicas, isto €, nenhuma questdo poderia ter duas soluces certas e diferentes, o que torna

as questdes fechadas.
Analise comparativa dos resultados do pré e pds-teste

Quanto a isso fez-se uma analise de forma conjunta para ter maior vislumbre do impacto
que a proposta apresentada neste trabalho teve no desenvolvimento do nivel de

conhecimento e de habilidades dos alunos relativamente a tematica em estudo.

A seguir, apresenta-se num sO quadro os dados certos e errados do pré e pds-teste

aplicados aos alunos.

Quadro n° 06: Comparacdo dos resultados dos testes

[ RespostasCertas [T RespostasBrradas |
Pré-teste Pds-teste Pré-teste Pds-teste
Quest(’jes N° % N° % N° % N° %
12 Q-a) 07 46,7 14 93,3 08 53,3 01 06,7
12 Q-b) 03 20,0 11 73,3 12 80,0 04 26,7
28 Q-a) 06 40,0 13 86,7 09 60,0 02 13,3
28 Q-b) 02 13,3 09 60,0 13 86,7 06 40,0

Fonte: Propria Autora

Analisado os dados contidos no quadro n°® 01 percebe-se que as respostas do pds-teste
refletem melhores rendimentos em relacdo as do pré-teste, pois, as respostas certas do
poOs-teste tém maiores percentagens em relacdo as certas do pré-teste; em sintese, houve
mais respostas certas no pos-teste e mais respostas erradas no pré-teste, portanto houve
melhoria nos resultados dos alunos apos a implementacdo da proposta das autoras deste
trabalho na sala de aula.

Portanto, de acordo com esta comparacdo conclui-se a proposta utilizada durante a
pesquisa, contribuiu significativamente num excelente rendimento que tiveram os alunos

no pés-teste, o que de alguma forma prova a sua validez e eficacia. As percentagens de
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respostas erradas indicam que este trabalho ndo acabou com todas dificuldades existentes,

porém ajudou a minimiza-las
Analise dos depoimentos dos professores de ensino especial entrevistados

Designamos por professora A e Professora B, as professoras que foram selecionadas para

a nossa entrevista.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem da adicdo e subtrac¢do de nimeros naturais
na 22 Classe, as opinides delas convergem a 100%, ambas consideram que o programa de
Matematica da 22 Classe apresentam um nivel médio em termos de diretrizes orientadoras
para o tratamento do referido contetdo na 22 Classe, também consideraram como baixo
0 nivel de qualidade que o Livro de Matematica 2% Classe aprovado pela Reforma
Educativa apresenta relativamente ao estudo da adi¢éo e subtrac¢do de nimeros naturais
na 22 Classe. O nivel de rendimento dos seus alunos com DI relativamente a adi¢do e
subtracdo de seus alunos é baixo e a também classificaram como baixo a existéncia de
materiais concreto que se podem utilizar para auxiliarem o ensino-aprendizagem dos

alunos na adi¢do e subtracgdo de nimeros naturais.

Segundo as mesmas professoras a interiorizacdo ou assimilacdo dos contetdos € a
principal dificuldade que os alunos apresentam na compreensao da adi¢do subtraccdo dos

ndmeros.

Quanto aos recursos educativos as professoras tém usado pedrinhas e pauzinhos para

auxiliar n processo de ensino da adicdo e subtraccdo de nimeros naturais na 22 Classe.

Que os alunos tém dificuldades na assimilacdo dos procedimentos algoritmicos da adi¢cdo
e subtraccdo € um facto, os resultados do pré-teste confirma isso. Dessa entrevista
pudemos notar que as professoras usam os recursos didacticos tradicionais (pedrinhas e
pauzinhos), portanto. tém vontade de ajudar esses alunos a dese4nvolverem as suas
habilidades de adicionar e subtrair nimeros, porém, a assimilacdo dos alunos ndo tem

sido a desejada.

Assim implementou-se apds esta fase a proposta metodol6gica apresentada no item

anterior, com o uso de novos recursos educativos diferentes dos que ja se tém usado.
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CONCLUSOES

Com a realizacdo da conferéncia de Salamanca em 1994 e o Seminério Internacional do
Consorcio da Deficiéncia e do Desenvolvimento, realizado em marco de 1998 em Agra,
na India, foram definidas as directizes do sistema educacional inclusivo, reconhcendo-se
o direito de aprendizagem a todos os alunos quer seja portadora de alguma deficiéncia ou

ndo, quebrou-se todo mito do passado.

A pesquisa realizada indica que o aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula regular
pode, sim, aprender contedos de Matematica, mas que sera necessaria a producdo de
uma metodologia diferenciada, acrescentando que esse aluno precisa de um auxilio
diferenciado dos demais. Ou seja, o aluno com DI, tem dificuldades de assimilacdo e
momorizacao, portanto, precisa de diferentes estratégias e metodologias de ensino, bem

como de diferentes recursos, para que suas dificuldades sejam sobrepostas.

Nessa perpectiva, a ac¢do docente € a de criar oportunidades para que os alunos sejam
cada vez mais capazes de enfrentar situacdes problemas em contextos variados que
exijam deles a aprendizagem de novos conhecimentos e habilidades matematicas. Outro
factor importante é a comunicacdo, ou seja, 0 aluno precisa aprender a linguagem e a
notacdo utilizada pela Matematica (unidade, dezena, centena), isso implica que precisam
comunicar-se matematicamente. Para isso, 0s professores precisam ter uma formacao
matematica, pedagogica e curricular solida para planejar o trabalho didatico-pedagdgico
com actividades que garantam a inclusdo de todos utilizando recursos manipulaveis, tais

como a escala de Cuisenaire e o material de dourado entre outros.

Os resultados ou rendimento dos alunos ap6s implementacdo da referida proposta
metodoldgica foi satisfatdria, pois, contribuiu para o desenvolvimento das habilidades

dos alunos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abreu, T. E. (2013). O ensino de Mateméatica para os alunos com deficiéncia visual.

Goytacazes.

305



REH- REVISTA EDUCACAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

Batista, C. A., & Montoan, M. T. (2006). Educacéo inclusiva: atendimento educacional
especializado para a deficiéncia mental (22 ed.). Brasilia: MEC/SEESP.

Carlos, M. C., Teresa, I., & Santos, C. (2007). Educagéo para todos e sucesso de cada
um: do Relatério Warnock a Declaracao de Salamanca. Porto. Acesso em 23 de
Novembro de 2022, disponivel em
https://ria.ua.pt/bitstream/10773/6950/1/2007%20Educacao%20para%20todos%
20e%20sucess0%20de%20cada%20um.pdf

Conceicdo, C. C. (2016). A Matemética no Ensino Fundamental com os Alunos
portadores de Deficiéncia Intectual: Enfase em jogos. S&o Jodo Del-Rei, Brasil.

Declaragdo de Salamanca. (1994). Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Salamanca, Espanha.

Diniz, C. R., & Silva, I. B. (2008). Tipos de Métodos e sua aplicacdo. Campina Grande:
UEPB/UFRN - EDUEP.

Ferreira, E. L., & Silva, F. C. (2018). Aprendizagem da Matematica na Deficiéncia
Intelectual. Maraba, Parana.

Freeth, N. (1998). A amostra representativo da populagdo em estudo. S&o Paulo.

Gil, A. C. (2002). Como Elaborar um Projecto de Pesquisa (4° ed.). Sdo Paulo: Atlas.

laros, J. A, Silva, S. d., & Basniak, M. I. (2020). Curso de formagdo continuada em
servico para ensino de nimeros e operagdes em contexto regular para alunos com
deficiéncia intelectual. Ponta Grossa.

INIDE/MED. (2019). Plano Curricular do Pré-escolar e Ensino Primario (12 ed.).
Luanda. Angola: Editora Moderna.

Masciano, C. F. (2011). A Constru¢do do conhecimento mateméatico em alunos com
diagndstico de Deficiéncia Intelectual integrados em turmas de 1° a 5° anos do
Ensino Regular. Brasilia.

Mittler, P. (2003). Educacéo inclusiva: contextos sociais. (W. B. Ferreira, Trad.) Porto
Alegre: Armed.

Nsiangengo, P., & Emanuel, V. G. (2013). Curriculo do Ensino Primério e Desafios da
Monodocéncia. Luanda, Angola: Editora Moderna, S.A.

Pacheco, E. R., & Shimazaki, E. M. (2002). Matemética para alunos com necessidades
especiais. Parana.

306



REH- REVISTA EDUCACAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

REPUBLICA DE ANGOLA. (2011). Diario da Republica | Série - N° 11: Decreto
Presidencial n® 20/11 de 18 de Janeiro. Luanda.

Rossit, R. A. (2004). Matematica para Deficientes Mentais: Contribui¢es do paradigma
de equivaléncia de estimulos para o desenvolvimento e avaliacdo de um curriculo.
Dissertacao de Mestrado. UFSCAR. S&o Paulo.

Silva, F. C. (2018). A Matematica inclusiva e a Deficiéncia intelectual. Universidade
Federal do Para.

Tchantchalam, A., Domingos, J. E., Gongalves, J. B., & N'ghale, N. (2019). EDUCACAO
ESPECIAL EM ANGOLA, HISTORIA E POLITICAS PUBLICAS. Ceara, Brasil.

AUTORIA

Cristina Morais Cuquigia Maindo

Mestre em Ensino de Matematica pelo ISCED-Sumbe e Doutorando no curso de
Educacao pela UNIGENYS-USA. E docente Universitaria no ISCED-Uige.

E- mail; cristinamaindo@gmail.com

Pais: Angola.

307


mailto:cristinamaindo@gmail.com

