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RESUMO

Este artigo faz uma abordagem sobre o ensino da disciplina de Portugués no contexto angolano, enfatizando a
necessidade de integrar o ensino-aprendizagem desta disciplina ao de outras &reas do conhecimento. Para tal,
propde a interdisciplinaridade como uma pratica possivel, porquanto permite que o ensino seja encarado de
maneira abrangente. A interdisciplinaridade é, assim, vista como uma préatica que enriquece 0 processo de ensino-
aprendizagem, pois rompe com a abordagem fragmentada do ensino. O Portugués, sendo uma disciplina
transversal a todos os niveis de ensino e, lingua oficial, portanto, essencial para a comunicagdo, deveria ser mais
bem explorado, ndo apenas para o desenvolvimento linguistico, gramatical e pragmatico, a partir de contetidos
programaticamente definidos para estes fins, mas também aproveitando os contetdos de outras disciplinas, uma
vez que é possivel ensinar Portugués falando de tudo, principalmente através de textos. E neste sentido que se
propde praticas interdisciplinares de importacdo, com as quais se visa aproveitar o conhecimento pelos alunos dos
conteudos da disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC), para se ensinar Portugués. A proposta inclui
atividades préticas que visam aprimorar habilidades linguisticas enquanto discutem temas sociais, como a
discriminacéo e a tolerancia.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Lingua Portuguesa, Educacdo Moral e Civica.
ABSTRACT

This article deals with the teaching of Portuguese in the Angolan context, emphasizing the need to integrate the
teaching and learning of this subject with that of other areas of knowledge. To this end, it proposes
interdisciplinarity as a possible practice, as it allows teaching to be viewed in a comprehensive way.
Interdisciplinarity is thus seen as a practice that enriches the teaching-learning process, as it breaks with the
fragmented approach to teaching. Since Portuguese is a subject that cuts across all levels of education and is an
official language, therefore essential for communication, it should be better exploited, not only for linguistic,
grammatical and pragmatic development, based on content that is programmatically defined for these purposes,
but also by taking advantage of content from other subjects, since it is possible to teach Portuguese by talking
about everything, especially through texts. It is in this sense that we propose interdisciplinary import practices,
which aim to take advantage of students' knowledge of Moral and Civic Education (MCE) content in order to teach
Portuguese. The proposal includes practical activities aimed at improving language skills while discussing social
issues such as discrimination and tolerance.

Keywords: Interdisciplinarity, Portuguese Language, Moral and Civic Education.
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1. INTRODUGCAO

O processo de ensino-aprendizagem € sempre suportado por uma determinada lingua, que
funciona como lingua de discurso pedagogico. Por vezes, a referida lingua é, ela propria, objeto
de ensino. Quando isso acontece, 0 processo de ensino-aprendizagem dessa lingua deve
procurar o aperfeicoamento das competéncias e habilidades no exercicio da mesma, pois uma
das valéncias do ensino da lingua, enquanto disciplina curricular, reside no fato de que a sua
aprendizagem contribui para a eficiente comunicagdo e para a aprendizagem de outras

disciplinas.

Em Angola, e em conformidade com o ponto 1, do artigo 16.° da Lei de Bases do Sistema de
Educacdo e Ensino (Lei n.° 32/20, de 12 de Agosto), o ensino nas escolas é ministrado em
portugués. Isto significa que o ensino-aprendizagem da Matematica, da Historia, da Geografia,
da Fisica, e de outras disciplinas é veiculado em portugués. A esta funcdo acresce o fato de a
disciplina de Lingua Portuguesa, em paralelo com outras disciplinas, integrar os planos de

estudo de quase todos o0s niveis.

Importa, assim, refletir sobre praticas conducentes a um eficiente ensino-aprendizagem do
Portugués, com que saira beneficiada, por um lado, a capacidade de comunicacdo em portugués,
por outro lado, o desenvolvimento de competéncias noutras disciplinas. Convém, pois, que
essas praticas sejam projetadas de diversas maneiras e com diversos meios didaticos.
Consideramos a interdisciplinaridade como uma dessas praticas eficazes, interessantes e
inovadoras na aula de Portugués. Um dos campos de aplicacdo da interdisciplinaridade podera
ser o do ensino-aprendizagem do Portugués em articulagdo com o ensino-aprendizagem da

Educacdo Moral e Civica, doravante, EMC.

2. Dadisciplinaridade a interdisciplinaridade

Abordar sobre a interdisciplinaridade €, sem davida, um grande desafio, pois, trata-se de um
assunto que, embora tenha ganho destaque nos anos 70 do século passado, encara, ainda, grande
resisténcia, suscita varias interpretacfes e tem sido eficientemente abordado no &mbito teérico,

mas na pratica, a sua aplicacdo € quase nula.
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A concepcéo atual de disciplina tem suas raizes no modelo de ensino era concebido pelos
gregos, um tipo de ensino que priorizava a defesa de saberes tidos como acabados e que podiam
ser adquiridos através do término de um ciclo de formacdo. Na Grécia Antiga, 0 programa de
ensino grego denominado Enkuklios Paidéia perspectivava um ensino circular, que levava o
aluno a percorrer o conhecimento como um curso que, no fim, devia ser terminado de modo

perfeito.

A noc¢do de Enkuklios Paidéia é transcrita na significacdo etimoldgica da palavra
enciclopédia que significa ensino circular. Indica a necessidade de obrigar os alunos
a fazer uma volta vasta e completa dos conhecimentos reunidos na unidade de uma
forma harmoniosa (GUSDORF, 2006, p. 21).

Essa forma de unidade do conhecimento, comecaria a sofrer mudancas nos séculos XVII e
XVIII, surgindo, assim, o conceito de disciplina como um objeto de estudo, com métodos e

procedimentos especificos (BERTI, 2007).

Com a evolucdo do conhecimento cientifico, o conceito de disciplina foi sofrendo mudanca,
sendo, atualmente, considera “uma maneira de organizar e delimitar um territorio de trabalho,
de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo”,
passando, cada disciplina, a oferecer uma imagem particular da realidade, conforme o seu
objetivo (SANTOME, 1998, p. 55). A ideia de disciplinaridade configura-se como a de estudo
individualizado do conteddo de uma disciplina curricular, ou seja, 0 processo de ensino-

aprendizagem da-se sem inter-relacao de disciplinas.

Disciplina é, assim, vista como a organizacao categoérica de diversas areas do conhecimento nos
curriculos escolares, correspondendo ao conjunto de conhecimentos que se professam em cada
uma das cadeiras ou matérias nos estabelecimentos de ensino. Nesta perspectiva, cabe ao aluno
o esforco individual de reconstruir os saberes de cada disciplina num todo, isto é, apds ter tido
acesso ao saber fragmentado, deve empreender o esforco de reorganiza-lo, estabelecendo as
relacOes entre as diversas disciplinas, o que na verdade ndo € tarefa facil para quem aprendeu a

Ver e pensar 0s conteudos em partes.

Ja a partir dos anos 70 do século XX, varios autores comegaram a pensar numa nova forma de
organizar as disciplinas, tendo como inspiracdo a unidade do conhecimento grego, mas sem o

carater circular. A evolucdo humana mostrou que as areas do conhecimento ndo deviam ser
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consideradas marcos isolados, mas partes integrantes e igualmente importantes de um todo.
Assim, embora se pense que a crescente disciplinaridade tenha, completamente, substituido
essa tendéncia unificadora, é preciso reconhecer que é nela onde se funda o apelo a
interdisciplinaridade, a nova ideia de articulacdo, de interagdo, de dialogo entre as disciplinas
(SANTOME, 1998; SANTOS, 2020).

Nesta perspectiva, muitos autores, a partir do final do século XX, tém reprovado o caréater
meramente disciplinar do ensino-aprendizagem, pois acreditam que o conceito de disciplina é
fundamentalmente fragmentado e corresponde a um plano de ensino estruturado que se concebe
de forma linear. Cada disciplina é pensada de acordo com as fungdes singulares que
desempenha no curriculo. Todas as operagdes que lhe dizem respeito sdo previamente

indicadas, antecipando resultados e evitando erros, ndo havendo articulacdo entre as disciplinas.

Neste sentido, uma das manifestacGes mais caracteristicas desta condi¢éo fragmentada do saber
“é o0 fendbmeno da institucionalizacdo generalizada da atividade cientifica, sendo considerada a
ciéncia hoje uma enorme organizacao dividida em diferentes comunidades cientificas, cada

uma, no seu territorio” (Pombo, 2006, p. 2).

Com efeito, o caréater disciplinar do ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno, “pois nao
estimula a capacidade de resolver problemas e estabelecer conexdes entre fatos, conceitos, nem
de pensar sobre 0 que esta sendo estudado como um todo”, porquanto fragmentar os saberes
impede que o aluno encare as disciplinas como parte de um todo, o curriculo (Morin, 2000, p.
45). Percebe-se, entdo, que a forma isolada como as disciplinas sdo trabalhadas “impede a
contextualizacdo dos saberes, pois essa maneira de fragmentar os conhecimentos, de
compartimenta-los, causa a incapacidade de compreendé-los contextualizada ¢ globalmente”
(Fortes, 2012, p. 4).

E da constatagio de um ensino fragmentado que surge a necessidade de repensar a articulagio
entre as disciplinas. E fundamental que a escola rompa essa fragmentacdo e promova
correlagdes entre as disciplinas, oferecendo aos alunos um ensino que incentive a cooperagéo
em vez da competicdo, o debate livre de ideias ao invés da mera reproducéo dos conteidos, a
reflexdo, a cultura da discussdo e da argumentacdo. Esses aspetos podem ser, também,
experimentados e explorados por meio da interdisciplinaridade.
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3. Interdisciplinaridade

Um conceito tdo polissémico, como € a interdisciplinaridade, abre, como é normal, espago para
muitas abordagens que, dependendo das perspectivas e do angulo em que séo projetadas, terdo
sentidos diferentes. Por isso mesmo, encontrar uma definicdo estavel e acabada para o este
termo afigura-se uma tarefa espinhosa, ndo sé por ser dificil de o conseguir, mas, sobretudo,
porque se corre o risco de se cair na irrisdo, porquanto as defini¢cGes deverdo variar e depender
do ponto de vista e da vivéncia ou da experiéncia educacional de cada um. Assim, € possivel
afirmar que ndo existe uma defini¢do Gnica para o conceito de interdisciplinaridade e nem é
conveniente que exista, pois cada pratica ou mesmo atividade interdisciplinar merecerd uma

definicéo especifica.

Contudo, e conforme Pombo (2008, p. 15), “a par de todas as diferencas e disparidades, a
interdisciplinaridade é uma palavra que persiste, resiste, reaparece. O que significa que nela e

por ela algo de importante se procura pensar”.

Importa, no entanto, fugir aos excessos decorrentes da utilizacdo dessa palavra e da ideia, muito
ingénua, de que a simples confrontacdo de disciplinas cria, por si s0, e automaticamente, uma

perspectiva interdisciplinar.

3.1. Interdisciplinaridade: conceitos e valor

Apesar de ndo existir uma defini¢do Unica para interdisciplinaridade, e mesmo que isso impeca
generalizacGes para a concepgdo da mesma, ocorre, no entanto, que ha concordancia, por parte
dos autores que abordam sobre a tematica, com a ideia de que a interdisciplinaridade se assenta
na interacdo de distintas disciplinas. Por isso, de modo muito geral, define-se a
interdisciplinaridade como “a interacdo e/ou envolvimento de duas ou mais disciplinas no
mesmo projeto educacional, com uma coordenacdo e articulacdo metodoldgicas” (OLIVEIRA
et al, 2000, p. 240).

Gusdorf, citado por Pombo (2006, p. 2), considera que o “prefixo ‘inter’ ndo indica apenas uma
pluralidade, uma justaposicdo; evoca também um espaco comum, um fator de coesdo entre

saberes diferentes”. E nesta perspectiva que Berti (2007, pp. 26-27), baseando-se nos estudos
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de Zabala, concebe a interdisciplinaridade como a “interacdo de duas ou mais disciplinas, que
pode ir desde a simples comunicacdo de ideias até a integracdo reciproca dos conteldos

fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos dados de pesquisa”.

Uma perspectiva mais alargada é de Resweber citado por (Pombo, 1994, p. 3), para quem,

A interdisciplinaridade vai mais além que a simples andlise e confrontacdo das
conclusdes, pois procura a elaboracdo de uma sintese a nivel de métodos, leis e
aplicaces, porque preconiza um regresso ao fundamento da disciplina, porque revela
de que modo a identidade do objeto de estudo se complexifica através dos diferentes
métodos das vérias disciplinas e explicita a sua problematicidade e mitua relatividade.

Dos conceitos apresentados, pode-se perceber que a interdisciplinaridade nao dilui as
disciplinas. N&o se trata de eliminar as disciplinas e fazer surgir outras novas, ja que qualquer
pretensdo de ensino-aprendizagem interdisciplinar deve incluir o valor de cada disciplina. Isto
é, a interdisciplinaridade ndo abdica do conhecimento individualizado de cada disciplina. Dai
parte-se, a seguir, para a reflexdo sobre a (s) possibilidade (s) de articulagdo de contetdos e de
métodos. Sobre este aspecto, importa reter as ideias de Fortes e de Laranjeira, nos seguintes

moldes:

O primeiro autor da conta de que na pratica da interdisciplinaridade a perspectiva nao é a da
eliminacdo das disciplinas. Na verdade, trata-se, de torna-las comunicativas entre si, de modo
a concebé-las como processos historicos e culturais (FORTES, 2012). J& o segundo autor, numa
abordagem mais alargada, chama atencédo para a necessidade de um trabalho complexo sobre

todos os aspetos que envolvem a realidade das disciplinas em causa, nos seguintes termos:

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Integra as disciplinas a partir da compreenséo das mdltiplas causas
ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias
para a construgdo de conhecimentos, comunicagdo e negociacdo de significados e
registo sistematico dos resultados (LARANJEIRA, 1998, p. 89).

Pensar de forma interdisciplinar € muito mais que a simples integracdo de contetidos. Pressupde
abertura a novos horizontes, vontade de sair da zona de conforto e aventurar-se para considerar
outras perspectivas, outras formas de conhecimento. Requer encontrar formas mais alargadas
de pensar e de encaminhar o processo de ensino-aprendizagem, pois, se é inquestionavel que a
humanidade, e tudo a ela inerente, estd em evolucdo e que as supostas verdades absolutas séo a
todo tempo contrapostas, seria l6gico ponderarmos que a educacdo, e com ela a

interdisciplinaridade, deve acompanhar essa evolugéo.
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E nessa perspectiva de mobilidade que é possivel assinalar a existéncia de novas formas de
cruzamento interdisciplinar, sobre as quais, Pombo (2008, pp. 26-28) refere-se a existéncia de
5 préticas interdisciplinares, nomeadamente: (i) de importacdo, (ii) de cruzamento, (iii) de

convergéncia, (iv) de descentracdo e de (v) comprometimento.

Préaticas de importagdo sdo desenvolvidas nos limites das disciplinas especializadas e no
reconhecimento da necessidade de transcender as suas fronteiras. Neste tipo de préaticas, uma
determinada disciplina associa o trabalho, as metodologias, as linguagens... ja provadas noutra

disciplina, existindo uma direcdo centripeta.

Préticas de cruzamento, diferentes da anterior, ndo terdo uma disciplina central. Existird uma
direcdo centrifuga, no sentido de que cada disciplina estara a disponibilidade de cada uma das

outras disciplinas envolvidas, deixando-se cruzar e contaminar.

Praticas de convergéncia sdo caracterizadas pela existéncia de um terreno comum entre as
disciplinas. Este tipo de interdisciplinaridade tem sido muito utilizado em objetos dotados de
uma certa unidade: por exemplo, se tivermos que estudar 0os minérios existentes em certo

territorio, teremos de associar esse estudo a disciplina de Minas e a de Geologia.

Praticas de descentracdo, relativas a problemas impossiveis de reduzir as disciplinas
tradicionais. Problemas como o aquecimento global sdo impossiveis de serem reduzidos apenas
a uma abordagem. Implicara abordagens de varios especialistas de disciplinas diferentes. Trata-
se de uma interdisciplinaridade descentrada, por ndo haver uma disciplina que constitua o ponto

de partida. Ha um policentrismo de disciplinas envolvidas.

E, finalmente, praticas de comprometimento, aquelas que dizem respeito a questdes vastas
demais, problemas que tém resistido ao longo dos séculos a todos os esfor¢os, mas que
requerem solugdes urgentes. Questdes como a origem da vida, a existéncia e/ou ndo existéncia
de vida noutros planetas, etc. sdo questdes que tém, ao longo dos anos, dividido especialistas e,

talvez, esteja na interdisciplinaridade um possivel avanco na resolucdo das mesmas.

Qualquer que seja a pratica a usar, a interdisciplinaridade devera sempre ter em conta o
cruzamento de varios pontos de vista ou, entdo, o alargamento de um determinado. A par disso,

hé& o fato de que todo e qualquer conhecimento mantém contacto, mesmo que infimo, com
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outros, ou, como diz Laranjeira, “o conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se
considera o fato trivial de que todo o conhecimento mantém um dialogo permanente com os
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacéo, de complementacéo,
de negagdo, de ampliagdo, etc.” (LARANJEIRA, 1998, p. 88). Compreende-se, assim, que
pautar por uma posic¢do interdisciplinar significa, antes de tudo, ser-se flexivel, de maneira a
considerar um enquadramento de contetdos de vérias disciplinas no ensino-aprendizagem de

uma outra.

No ambito deste texto, entendemos as praticas interdisciplinares como estando assentes no
ecletismo com que se concebe o ensino. Nesta ética, 0 conhecimento que se pretende levar ao
alcance do aluno deve advir de diversas areas do saber, onde nenhuma € mais ou menos
importante que outra, ja que, da totalidade do referido conhecimento, estara assente o nivel de
cultura, de abstragdo, de crescimento integro do aluno. Dito de outra forma, ensinar e aprender
0s contetdos programéticos unicamente de Matematica, de Portugués, de Historia... é
importante, todavia, sera muito mais importante e produtivo se esses contetdos forem vistos,
ndo como pontos isolados e incontaminaveis do curriculo (Matematica é Matematica e apenas
Matematica, etc.), mas, como disciplinas que devem contribuir para o alcance do conhecimento

mais geral por parte do aluno.

3.2. Interdisciplinaridade e ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa

O processo de ensino-aprendizagem pode ser compreendido como a relagdo reciproca entre
ensinar-aprender no vaivém de conhecimentos entre professor-aluno, baseada no papel
orientador do professor e nas atividades dos alunos (adaptado de LIBANEO, 1994, p. 90). N&o
deve ser um processo mecanico, isto €, uma simples transmissao do professor para o aluno. O
ensino devera estimular, incentivar, dirigir, impulsionar a aprendizagem que, a principio, é mais

voltada para o aluno, embora seja ja consensual que professor e aluno aprendem mutuamente.

A Lingua Portuguesa em Angola, a par de outras disciplinas, é parte integrante e quase
permanente do curriculo dos alunos, razdo pela qual, integra os planos de estudo de quase todos
os niveis. Este fato é suportado pelos varios estatutos e fungdes que desempenha, mormente, (i)

lingua oficial; (ii) lingua de discurso pedagdgico; (iii) lingua de socializagéo; (iv) lingua de
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aquisicdo do conhecimento cientifico..., pelo que, importa refletir sobre praticas metodolégicas

que melhor facilitem a sua aprendizagem.

Elegemos a interdisciplinaridade como uma das préaticas possiveis para ensinar e aprender a
referida disciplina. Tal como ja referimos as préaticas interdisciplinares atualmente sdo baseadas
no ecletismo com que se concebe o ensino, por isso, neste trabalho, trata-se de o Portugués se
deixar articular, contaminar, envolver com contetdo, métodos, procedimentos... de outras
disciplinas, ja que, hoje mais do que nunca, a visdo partitiva e meramente disciplinar do ensino-
aprendizagem tem sido preterida ao ensino-aprendizagem assente nas relaces mutuas de
contetdos, métodos, tematicas... das disciplinas curriculares, propondo-se, assim, um tipo de
ensino refletindo e refletido na realidade especifica dos alunos e na necessidade de se encarar

0 ensino-aprendizagem como um todo.

Nessa linha de ideias, Silva & Pinto (2009, pp. 4-5) abordando a transversalidade que o ensino-
aprendizagem do Portugués pode ter, afirmam que “0s temas transversais (ética, pluralidade
cultural, meio ambiente, satde, orientagdo sexual, trabalho e consumo) responderiam em parte
a uma nova proposta de reorganizacao dos conhecimentos, mediante necessidades e interesses

da atualidade”.

Abracando esta perspectiva, vemos na disciplina de Lingua Portuguesa uma posicéo distinta na
pratica da interdisciplinaridade. Ha um vasto leque de contetdos inerentes a outras disciplinas
que podem ser usados, de forma eficiente, para o ensino-aprendizagem da referida disciplina.
Ou seja, a Lingua Portuguesa pode estabelecer relagdes privilegiadas com temas transversais e
proporcionar ao aluno conhecimentos linguisticos, discursivos e pragmaticos, enquanto o
apetrecha, também, com conhecimento de outra natureza, de modo que, todos esses
conhecimentos o capacitem para expor 0s seus pontos de vista sobre diferentes tematicas, para

ler e compreender textos e mundos.

No cenério didatico-pedagdgico de Angola, a Lingua Portuguesa é uma disciplina privilegiada,
pois ha uma dualidade de funcdes, incontornaveis, a ela inerentes, nomeadamente, lingua de
discurso pedagdgico e disciplina curricular. A importancia da primeira funcéo reside no fato
de, por exemplo, para ensinar Historia, ha que falar de Histdria, mas fazé-lo em portugués. Ja a

segunda funcéo é igualmente importante, pois o Portugués integra os planos de estudo de quase
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todos os ciclos e, por isso, enquanto disciplina curricular, para ensinar Portugués, pode falar-se
de Historia, de Biologia, de Moral, de Geografia, de Arte, de tudo.

Infelizmente, isto ndo vem acontecendo. Estas grandes potencialidades da disciplina
de Portugués, aliadas ao seu estatuto de lingua oficial, em pouco ou nada sao
exploradas, aproveitadas, ou direcionadas para o enriquecimento do conhecimento
geral do aluno, dentro e fora dos contetidos do curriculo escolar. Verificamos, apenas,
que o ensino do portugués esta direcionado para a lingua e sobre a lingua (CABRAL,
2002, pp. 6-7).

Assim, os fundamentos da interdisciplinaridade a propor assentam-se na necessidade de refletir
sobre as varias possibilidades de se ensinar Portugués no contexto angolano. Seguindo a
perspectiva de Pombo (2008), referida na seccdo anterior, as praticas que adotaremos serao de
importacgdo, j& que a disciplina de Lingua Portuguesa associara aos seus conteudos e métodos,

alguns contetdos programaticos, metodologias, linguagens... da disciplina de EMC.

4. Uma proposta possivel de atividades

A proposta de atividades interdisciplinares a seguir funciona como um instrumento de ensino-
aprendizagem, aproveitando o conhecimento prévio dos alunos sobre a disciplina de EMC. Para
isso, utilizamos os contetdos programaticos definidos pelo Ministério da Educacao, por meio
do INIDE (Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento em Educacdo), como
essenciais para o ensino de EMC na 9.2 classe, com o objetivo de também ensinar Portugués a
partir desses contetidos.

A apresentacdo dessas atividades segue a estrutura de uma sequéncia didatica (Dolz et al., 2004;
Graca, 2019), adotando o modelo de ficha didatica, na qual integramos um texto de EMC e, a
partir desse texto, busca-se proporcionar aos alunos a oportunidade de, enquanto abstraem o
conteldo e riqueza textuais, identificar aspetos de gramatica, linguistica e comunicacao. Dessa
forma, ao enquanto aprofundam conhecimentos noutras disciplinas, os alunos também

desenvolvem as suas habilidades no dominio linguistico e comunicativo.

A proposta de ficha didatica que apresentamos inclui atividades de pré-leitura, leitura e pos-
leitura, com suas respectivas tarefas, e visa utilizar os conteudos e conhecimentos da disciplina
de EMC para ensinar Portugués. A proposta parte da ideia de que os alunos aprendem melhor

guando o ensino se baseia no que ja sabem ou no que tém contato a partir do seu cotidiano.
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FICHA DIDATICA
e CONTEUDO*
22 unidade tematica de EMC: Amizade, dialogo, coeséo e diversidade.
Subtema: Néo a discriminacdo, sim a tolerancia.
Estudo do video-clip da musica “Como eles” de JEP&3.

Conteddo de Portugués: Ortografia (emprego de porque, por que, por qué e porqué).

e ATIVIDADES DE PRE-LEITURA (mobilizando conhecimentos prévios)

1. Faz uma breve busca na internet sobre os termos discriminacao e tolerancia e, a seguir,
resume as informacdes obtidas.

2. Troca impressdes com os teus colegas (em pares ou em grupo de quatro).

3. De forma resumida, em grupo, completa as seguintes alineas e partilha-as com a turma:

a) A discriminacao consiste em

b) Sou tolerante quando

c) A discriminacao faz mal tanto a vitima, guanto ao

4. Na tua opinido, de que formas é que a discriminacdo se faz sentir na escola?
5. Imagina-te na pele de um aluno discriminado. Escreve um SMS, em n&o mais de 100
caracteres, onde exponhas 0s males que a discriminacéo te causa.

e ATIVIDADES DE LEITURA

12 visualizacdo do video* (trabalhando a metacognicéo)

2 Os contetidos de EMC e de Lingua Portuguesa foram seleccionados, conforme os respectivos programas, elaborados e
aprovados pelo Ministério da Educacdo, através do INIDE.

3 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=FjQ-S2gGxgE.

4 Esta visualizagdo do video sera feita sem som, com o proposito de levar os alunos a comentarem o enredo do video, sem
serem influenciados pela letra da musica. Desta forma, cada aluno faz do video a sua interpretagéo pessoal.
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6. Lista as ideias principais que abstraiste da visualizagdo do video.
7. Troca impressdes com os teus colegas e com a turma.

8. Com base nas conclusdes da turma, preenche o esquema abaixo:

O VIDEO

TRATA DE...

22 visualizacdo do video (aprofundando percepcdes)
9. Volta a visualizar o video, agora com o audio, e certifica se as tuas percepcdes iniciais

sdo confirmadas ou infirmadas, circulando o emoji que traduz o grau de relacéo.

Grau de relacéo

Muita Suficiente Pouca Nenhuma

é¢ 9 é& 9 é¢ 9 é¢ 9

10. Atenta as etiquetas abaixo e associa-as com expressdes da musica

1  Soliddo

2 | Violéncia

3 Bullying

4  Diferenca

5 | Auto-negacéo

6 | Ideia de suicidio

11. Elabora um comentéario escrito, no intervalo de 10 — 15 linhas, sobre uma das frases
abaixo.
a) A discriminacdo é arma dos intolerantes.
b) A diferenca é a coisa mais bela na natureza.

c) Sou especial, porque sou diferente.

12. Consulta o bloco gramatical do teu manual de Lingua Portuguesa, pag. 209, e I1é o

conteido sobre o emprego de por que, por qué e porqué.
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a) Partilha e discute as tuas percepgdes com os colegas.

b) Completa os espagos com as formas por que, por qué e porqué.

(@)

Né&o percebo o da tua intolerancia.
o me olhas com indiferenga?

A diferenca ndo é bem aceite ?

(@]

o E intolerante ndo sabe o valor da diferenca.

c) Cria outras frases, mais complexas, em que utilizes essas formas.

13. Retira 4 substantivos da musica relacionados com a discriminacdo e com a tolerancia e,

a seguir, forma adjetivos e verbos com esses substantivos.

N° Substantivos Adjectivos Verbos

1
2
3
4

e ATIVIDADES DE POS-LEITURA (consolidando conhecimentos)

14. Conheces 0 musico JEPé? Faz uma pesquisa e redige uma mini-biografia sobre ele
(consulta modelos dessa tipologia textual para te inspirares).

15. Faz uma busca por outras musicas do mesmo autor e, em grupo, ensaia uma para
apresentar na proxima aula.

1. Recupera as frases sobre as quais comentaste na atividade 12 e, a semelhanca delas,
elabora um cartaz contra a discriminacdo e a favor da tolerancia. Para tal, trabalha em
grupo e usa lapis, papel, cartolina, lapis de cor e outros materiais que achares

pertinentes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade é possivel, ndo é simples, nem é facil, principalmente no contexto
angolano, onde os documentos orientadores da educacéo formal ndo se referem a ela de forma
direta. O recurso a praticas interdisciplinares dependera do esforco individualizado do professor

que devera ser movido pela vontade de fazer melhor, as vezes sem apoio e sem recompensa,
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sendo a satisfacdo de saber que seus alunos alargam horizontes, aprendem melhor e sdo mais
integros, se o conhecimento nao for fragmentado. Com a proposta interdisciplinar apresentada
ndo pretendemos prescrever formas de ensino-aprendizagem de portugués, muito menos,
através dela, arrogar-nos ao papel de descobridores de caminhos tidos como certos.
Simplesmente, pretendemos introduzir uma reflexdo sobre a possibilidade de se ensinar
Portugués, através de outras metodologias, adoptando e assumindo outras perspectivas, estando
cientes de que, o contexto angolano € complexo e que a opcao de trabalho feita, se utilizada por
outros professores sera, perfeitamente, trabalhada doutras maneiras, conforme os contextos e

0s ideais de educacao defendidos.
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