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RESUMO

Nogueira e Leal (2013) ressaltam o papel fundamental da leitura e da escrita para vida em
sociedade. No entanto, as autoras também sublinham que muitos sujeitos tém dificuldades com
relacdo a apropriacdo e uso dessas ferramentas (leitura e escrita). A vista disso, o presente
trabalho tem como objetivo apresentar a possibilidade de utilizar a Poesia Visual na intervencéo
psicopedagédgica clinica de sujeitos que apresentam dificuldade na leitura e/ou escrita. A
metodologia utilizada caracteriza-se por pesquisa bibliogréafica, realizada através de estudos
acerca da avaliacdo e intervencdo psicopedagogicas no ambito clinico, das dificuldades na
leitura e escrita, do valor pedagdgico/psicopedagdgico da Poesia e de leituras sobre Poesia
Visual. Esse artigo apresenta, como concluséo, e dd embasamento tedrico e metodoldgico para
a realizagdo da intervencdo no ambito clinico, utilizando a Poesia Visual como ferramenta com
alunos com dificuldades na leitura e/ou escrita, que deve ser repensado e reorganizado de
acordo com as necessidades e especificidades do sujeito aprendente avaliado.
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ABSTRACT

Nogueira and Leal (2013) emphasize the fundamental role of reading and writing for life in society.
However, the authors also underline that many subjects have difficulties regarding the
appropriation and use of these tools (reading and writing). In view of this, the present work aims
to present the possibility of using Visual Poetry in the clinical psychopedagogical intervention of
subjects who have difficulty in reading and / or writing. The methodology used is characterized by
bibliographic research, carried out through studies about the psychopedagogical evaluation and
intervention in the clinical scope, the difficulties in reading and writing, the pedagogical /
psychopedagogical value of Poetry and readings on Visual Poetry. This article presents, as a
conclusion, and gives theoretical and methodological basis for the realization of the intervention
in the clinical scope, using Visual Poetry as a tool with students with difficulties in reading and /
or writing, which must be rethought and reorganized according to the needs and specificities of
the assessed learning subject.
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1. INTRODUCAO

De acordo com Moraes (2010) a Psicopedagogia “¢ um campo do
conhecimento” que tem como objeto de estudo o processo de ensino-
aprendizagem. Esse campo do conhecimento se preocupa com O
desenvolvimento do sujeito, buscando sempre formas para que a aprendizagem
aconteca.

Dessa forma, a abordagem da Psicopedagogia pode ser preventiva ou
terapéutica, ou seja, pode desenvolver um trabalho para evitar que as
dificuldades de aprendizagem ocorram ou encontrar alternativas para sanar
essas dificuldades.

Para analisar como ocorre o processo de aprendizagem, é preciso, ainda
segundo Moraes (2010, p.3):

(...) conhecer o sujeito em seus aspectos neurofisiolégicos, afetivos,
cognitivos e social, bem como entender a modalidade de
aprendizagem do sujeito e o vinculo que o individuo estabelece com o
objeto de aprendizagem, consigo mesmo e com 0 outro.

A vista disso, para abarcar o Eu (sujeito) como um todo, completo, a
Psicopedagogia se utiliza de conhecimentos de outras areas, como a Psicologia,
Linguistica, Psicandlise, Neurociéncia, entre outras.

Nessa magnitude de conhecimentos, como afirma Dantas e Alves (2011),
“a psicopedagogia atua em diferentes processos de aprendizagem,” como, por
exemplo, em sujeitos que apresentam dificuldades na leitura e escrita. Assim, 0
presente trabalho tem como objetivo apresentar a possibilidade de trabalho com
a Poesia Visual na intervencdo psicopedagogica de sujeitos que possuem
dificuldades na leitura e/ou escrita, visto a importancia da linguagem na vida em
sociedade. Dessa maneira, temos 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral:

- Apresentar a possibilidade de trabalho com a Poesia Visual na
intervencdo psicopedagodgica de sujeitos que possuem dificuldades na leitura
e/ou escrita.

Objetivos Especificos:

- Ressaltar os valores psicopedagdégicos da Poesia Visual;

- Desenvolver o gosto pela leitura e escrita no sujeito aprendente através
da Poesia Visual;

- Dar embasamento tedrico e metodoldgico para que o psicopedagogo
possa organizar a intervencao psicopedagdgica utilizando a Poesia Visual.

Esse trabalho surgiu da minha pratica enquanto professora de Lingua
Portuguesa, que convive com muitos alunos com dificuldades na leitura e escrita
e no constante trabalho com a Poesia em sala de aula. Trabalhava com uma
pedagoga, psicopedagoga e psicanalista, que, ao ver um livro de poesias que
produzi com os alunos, me mostrou um novo olhar, uma nova leitura dos
poemas.
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Tal leitura permite perceber ndo sé as dificuldades na escrita, mas
também possiveis problemas de relacionamento (familia, amigos entre outros) e
autoestima, que podem interferir no ensino-aprendizagem. Além disso, sempre
busquei solugbes para que os alunos se apropriem da linguagem em seu uso
social e sintam prazer em ler.

Dessa forma, na primeira sec¢do discorremos sobre a importancia da
linguagem na vida do sujeito e destacamos a importancia da avaliacdo
diagnostica no ambito clinico como base da intervencéo. Nessa secao falamos
também sobre o diagnostico das dificuldades na leitura e escrita.

Na secdo seguinte dissertamos sobre os valores pedagogicos e
psicopedagdgicos da poesia e sobre a poesia visual. Por fim, na ultima secéao,
apresentamos uma possibilidade de trabalho com a Poesia Visual na intervencéao
psicopedagdgica de educandos que apresentam dificuldades na leitura e/ou
escrita.

2. METODOS

O procedimento metodologico foi fundamentado através de pesquisa
bibliografica. O referencial teérico utilizado contemplou estudos acerca do
trabalho psicopedagdgico no ambito clinico, as dificuldades de leitura e escrita
no diagnéstico e na intervencgdo clinica e estudos sobre Poesia e Poesia Visual.

As leituras deram base tedrica para as reflexdes sobre os valores da
Poesia Visual enquanto ferramenta psicopedagogica para sanar as dificuldades
de leitura e escrita na intervencdo. Ademais, 0 embasamento teorico
proporcionou o desenvolvimento dos sete passos de uma possibilidade de
intervengéo clinica com a Poesia Visual.

Desse modo, esse trabalho objetivou dar embasamento para
psicopedagogos planejarem sua intervencao através do trabalho com a Poesia
Visual com sujeitos que apresentem dificuldades na leitura e escrita.

3. RESULTADOS

O presente estudo destaca o uso da poesia, mas especificamente
a poesia visual como instrumento na avaliacdo e na intervencao
psicopedagdgica.

Assim, como evidenciado na discusséo, a producédo de poemas por
parte dos sujeitos, expde sentimentos e conflitos dificeis de serem
oralizados para o psicopedagogo (a), como se pode visualizar nos
poemas abaixo, produzidos por educandos e analisados na discusséo:
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Esses poemas ressaltam a poesia como aliado na avaliacao diagnéstica
e na intervencdo. Para ir além utilizando a poesia visual como ferramenta na
psicopedagogia, apresentamos poemas que podem ser utilizados em uma
intervencgédo psicopedagogica:
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Retirado do livro Eu me chamo Antbénio, de Pedro Gabiriel.

Retirado do livro P6 de lua, de Clarice Freire.
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Retirado do livro Poesia Visual, de Ana Claudia Gruszynski e Sérgio
Capparelli.

4. DISCUSSAO: A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM E A AVALIACAO
DIAGNOSTICA NO AMBITO CLINICO

Ao falarmos na importancia da linguagem na vida do sujeito, logo
podemos pensar na importancia da leitura e da escrita para sociedade. Portanto,
é funcao da escola fazer com que o educando desenvolva essas habilidades.

Porém, além da linguagem, aquisi¢do de leitura e escrita, para viver em
sociedade, Butler (2009) em seu livro Lenguaje, poder e identidad evidencia que
a linguagem é vida. Para essa teorica linguagem é poder, é identidade, é existir:

En otras palabras, el divino poder de nombrar estructura la teoria de
la interpelacion que da cuenta de la constitucion ideoldgica del sujeto.
Dios llama a “Pedro” por su nombre, y esta llamada establece a Dios
como el origen de Pedro.

Assim, parafraseando Althusser, Butler (2009) afirma que a linguagem d&
vida ao sujeito, ao nomear algo ou alguém colocamos no discurso, criamos,
construimos, damos identidade para algo ou alguém. Entdo, ainda segundo
Butler (2009) a linguagem “precede” o sujeito, s6 existimos por e atraves dela,
por exemplo, uma mesa s6 € uma mesa porque a nomeamos, a colocamos em
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discurso, a criamos da mesma forma que Pedro passou a existir quando foi
chamado, nomeado, colocado em discurso.

Desse modo, além da linguagem para viver, se comunicar em sociedade,
precisamos dela para existir, para ser.

Outro tedrico que considerou a linguagem essencial para a vida do sujeito
foi o psicélogo Vygotsky. Conforme Rabelo e Passos (2009, p.7) em seu artigo
Vygotsky e o desenvolvimento humano “sem linguagem, o ser humano nao é
social, nem historico, nem cultural.”

Ao citar Ribeiro (2005), Rabelo e Passos (2009, p.8) afirmam que para
Vygotsky ha uma intima relag@o entre pensamento e linguagem “(verbal, gestual
e escrita)”. Além disso, e ainda segundo Rabelo e Passo (2009, p.8), Vygotsky
também afirma que a linguagem constitui o sujeito. Dessa maneira, percebemos
gue Butler (2009) corrobora a afirmacao do psicologo.

No entanto, Vygotsky salienta que além da funcdo comunicativa, a
linguagem tem como principal funcdo organizar o pensamento; ou seja,
precisamos da linguagem para pensar. (RIBEIRO, 2005 apud RABELO E
PASSOS, 2009, p.8).

Desse modo, para adquirir essa importante ferramenta que € a linguagem,
0 sujeito passa por trés fases. A primeira fase da aquisicdo da linguagem
formulada por Vygotsky de acordo com Rabelo e Passos (2009, p.8) é a
linguagem social, que tem como fungdo “denominar e comunicar, e seria a
primeira linguagem que surge”.

Depois surge a linguagem egocéntrica, que como 0 proprio nome sugere:
fala do seu eu, fala consigo mesmo, “fala interior”, ou seja, é a fala que a crianga
pratica com ela mesmo, o falar sozinho e que a acompanha durante a infancia.
Essa fase de aquisicdo da linguagem configura-se como a “transigdo da fungao
comunicativa para a fungao intelectual” e é fundamental para “organizar melhor
as ideias e planejar melhor as a¢des”. A crianga utiliza essa linguagem para
efetuar o que os adultos realizam apenas com o pensamento (RIBEIRO, 2005
apud RABELO E PASSOS, 2009, p.8).

Rabelo e Passos (2009, p.9) ainda nos contam que, ainda para Vygotsky,
0 pensamento e a linguagem, estudados separadamente até o livro Pensamento
e Linguagem, se “fundem” exatamente na fase egocéntrica e resultam em um
novo comportamento, no qual a linguagem passa a “servir ao intelecto”. Isso
ocorre por volta dos 2 anos de idade e é um periodo marcado por grande
curiosidade da crianga, que deseja saber o nome de todas as coisas. Tal
comportamento, obviamente, ajuda a obter vocabulario para favorecer o
pensamento.

Apos esse periodo da fala egocéntrica ha o “discurso interior”. Aos poucos
a crianca percebe que ndo necessita falar tudo e pode apenas pensar para
organizar e planejar suas acoes; entdo ela passa para a ultima fase (discurso
interior). Essa fase n&o é feita de palavras, mas, sim, de ideias, “que muitas
vezes nem conseguimos verbalizar, ou demoramos ainda um tempo para achar
as palavras certas”. (RABELO E PASSQOS, 2009, p.9).

A vista do exposto até aqui, percebemos o quéo importante é a linguagem
(verbal, gestual e escrita) para os sujeitos. Ela nos d& vida, o poder de nos
comunicarmos e pensarmos. E se durante o processo de avaliagdo diagnostica
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for detectada a dificuldade no ambito da leitura e escrita ha varias possibilidades
de intervencdo, como por exemplo, o trabalho através da Poesia Visual que
apresentaremos nesse artigo.

Contudo, antes de falarmos de poesia, faz-se necessario apresentar,
mesmo que de forma muita sucinta, o processo de avaliacdo diagndstica,
trabalho complexo, guiado, como afirma Simone Calberg (2012), por uma “matriz
de pensamento diagndstico” que é construida e reconstruida ao longo da vida
do psicopedagogo. Reconstruida, uma vez que esse profissional deve sempre
estar lendo e refletindo acerca de seu trabalho e pode agregar, modificar e
ampliar a Teoria e a Metodologia (matriz) que rege sua atuacao:

E preciso evidenciar que ndo ha somente um jeito de fazer, mas
apenas um jeito de exercer a psicopedagogia — estudando,
experimentando, observando, conversando, participando de encontros
vinculados a area, articulando saberes, avaliando-se e, porque ndo
dizer, filiando-se & Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp),
para, entdo, continuar a tecer as malhas de conhecimento individual e
coletivo. Malha de conhecimentos que tem fios muito coloridos,
diversos, oriundos da filosofia, das teorias que explicam o ser
cognoscente e da pratica de tantos estudiosos. (CALBERG, 2012,
p.132).

Calberg (2012, p.131) nos diz ainda que podemaos construir nossa matriz
a partir da Epistemologia Convergente ou seguirmos uma sequéncia diagnéstica
tradicional, ou, ainda como aconteceu em um Municipio do Estado do Parang,
depois de encontros e reflexdes, psicopedagogos construiram sua propria matriz
do pensamento diagndstico.

Nogueira e Leal (2013, p.83) salientam que o processo de investigacao
diagnostica pode ser realizado “em um numero aproximado de oito sessdes, que
podem variar entre mais ou menos encontros a depender de cada caso
investigado”. Outros estudiosos e psicopedagogos ressaltam que a investigacao
deve durar no minimo oito e no maximo quinze sessoes.

Ainda de acordo com Nogueira e Leal (2013), que seguem a teoria da
Epistemologia Convergente, o diagnostico pode se dar em oito sessdes, sdo
elas: 12 sessdo: enquadramento (explicacdo sobre o trabalho psicopedagdgico
e como ocorrera todo 0 processo), nessa primeira sessao 0 psicopedagogo
ouvird a queixa. Na 22 sessédo deve ser realizada a E.O.C.A (Entrevista Operativa
Centrada na Aprendizagem) e, entdo formular o primeiro sistema de hipoteses.
Na 32 e 42 sessoes deve se aplicar as provas piagetianas; na 42 e 52 sessfes
teremos as provas projetivas e o segundo sistema de hipoteses. Na 72 sesséo
h& anamnese e o ultimo sistema de hipoteses. Por fim, na 82 sessédo acontece a
devolutiva aos pais.

Vale ressaltar que ha mais instrumentos para utilizar durante o processo
de avaliacdo diagndéstica, como por exemplo: visita & escola do sujeito que esta
sendo avaliado; provas pedagogicas, provas psicomotoras ou E.O.C.A
psicomotora. Ademais, muitos psicopedagogos utilizam a abordagem tradicional
e realizam a anamnese na 22 sessao e ndo na penultima como na abordagem
descrita acima.
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Moraes (2010, p.6) enfatiza o processo diagnostico como base de todo o
atendimento psicopedagogico, é ele que mostra as “possibilidades de
intervencdo e da inicio a um processo de superacao das dificuldades”. Assim
sendo, a avaliacdo diagnostica ndo € um momento, algo estatico, mas o inicio
de uma caminhada para a aprendizagem.

Faz-se necessario sublinhar que a investigacdo diagnodstica deve ser
orientada pelas hipoteses obtidas em cada etapa, ou seja, todas as atividades e
provas realizadas devem ser planejadas, testando a queixa e as hipo6teses
levantadas. Desse modo, como o objetivo desse trabalho é apresentar uma
possibilidade de trabalho com a Poesia Visual na intervengéo psicopedagodgica
de sujeitos que possuem dificuldades na leitura e escrita, € fundamental que
comentemos alguns pontos importantes da avaliacdo de educandos que
possuem como queixa dificuldades na leitura e/ou escrita.

Segundo Nogueira e Leal (2013, p.98) o primeiro passo € analisar a
historia de vida do sujeito, uma vez que “o problema pode ter raizes mais
profundas e bem anteriores a sala de aula”. Apods essa investigacao, as autoras
recomendam a analise do material escolar.

Nogueira e Leal (2013) citam Chamat que orienta que o psicopedagogo
analise pelo menos dois cadernos do sujeito: um de tarefas e outro utilizado em
sala de aula. Porém, Chamat afirma que o ideal € analisar quatro cadernos: dois
do inicio do ano letivo anterior e outros dois do inicio do ano letivo atual.

Nessa sondagem o psicopedagogo deve averiguar o grafismo (tamanho
da letra, oscilacdo), a limpeza, a organizacdo (sequéncia, espaco), tonus
muscular, ortografia e, obviamente, a partir dai a relacdo com a aprendizagem.
(CHAMAT, 2014 APUD NOGUEIRA E LEAL, 2013, p. 99).

Na sequéncia, Nogueira e Leal (2013, p.99) indicam a leitura de gibis e/ou
livros adequados a idade do sujeito e “outros testes e provas mais sistematicos,
como o TDE — Teste de Desempenho Escolar”. Além disso, as autoras salientam
a importancia das provas projetivas e da visita a escola. Somente depois de uma
cuidadosa avaliacdo diagnéstica € que se pode iniciar o planejamento da
intervencao tendo em vista a dificuldade diagndstica e o interesse do sujeito.

A vista disso, por que utilizar a Poesia Visual em uma intervengéo
psicopedagodgica de sujeitos com dificuldades na leitura e/ou escrita?

4.1. A POESIA VISUAL E O VALOR PEDAGOGICO DA POESIA

Conforme Quadros, Botti e Rosa (2007) a Poesia Visual tem suas raizes
no movimento literdrio nomeado Modernismo, iniciado com a Semana de Arte
Moderna em 1922. Ainda segundo Quadros, Botti e Rosa (2007, p.5) esse
movimento “rompeu violentamente com o verso, atraido pela sintaxe espacial e
pela visualidade, segue tendo uma importancia fundamental na histéria da
poesia brasileira”. Um exemplo de poema modernista dado pelas autoras é
Amor, de Oswald de Andrade. Tal poema sé possui um verso, uma Unica palavra:
humor, e utiliza o espago, o visual e convida o leitor a interagir com o poema e
construir sentidos, cobrando um papel ativo desse leitor.
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Entretanto, Quadros, Botti e Rosa (2007, p.5) ressaltam que somente com
o desenvolvimento e evolucdo da tecnologia, nos anos 50 e 60, que surgem
tendéncias poéticas visuais, “respondendo as exigéncias de uma sociedade que
necessita de uma comunicagéo cada vez mais objetiva e veloz”.

Nesse contexto surge a Poesia Concreta, movimento criado pelos irmaos
Haroldo Campos e Augusto de Campos, Décio Pignatari e Ferreira Gullar, e
“marcou duas décadas” (QUADROS, BOTTI E ROSA, 2007, p.5).

A Poesia Concreta, assim como 0 movimento Modernista, rompe com o
verso, valorizando o espaco, a ligacdo entre as palavras, a imagem, as cores, a
experimentacdo, a sonoridade, a criatividade do poeta e do leitor. Esse ultimo
faz, escreve o poema junto com o poeta.

A Poesia Visual, por sua vez, nasceu na década de 70 e é, como
ressaltam Quadros, Botti e Rosa (2007, p.6), um “desdobramento” do jeito de
fazer poesia da Poesia Concreta. Essas autoras citam Alvaro de S4 que define
a poesia visual como “um produto literario que se utiliza de recursos graficos e/ou
puramente visuais, de tendéncia caligramatica, ideogramatica, geométrica ou
abstrata”, porém sua visualidade néo elimina o uso de outras possibilidades,
como por exemplo: linguagem verbal e sons.

Dessa forma, podemos perceber que a imagem é o centro da Poesia
Visual, € ai que reside a diferenca entre a Poesia Visual e a Poesia Concreta,
como afirmou a poetiza Gabriela Marcondes em entrevista a revista de literatura
e arte Germina (publicada em marco de 2007), existe uma “confus&o entre as
duas, porque ambas tém um apelo a imagem muito forte”. Todavia, ainda de
acordo com a poetiza, na Poesia Concreta sempre aparece a palavra:
“fragmentada, fundida, reinventada”; e a Poesia Visual nem sempre se utiliza da
palavra, uma vez que o mais importante € a imagem.

Portanto, a Poesia visual atende a demanda da pds-modernidade, pois é
imagética e criativa, e, consequentemente, € atrativa e por isso pode ser utilizada
na intervencao com sujeitos que apresentem dificuldades na leitura e na escrita.

Além disso, Ribeiro (2007, p.7) destaca o valor da poesia como ato pratico
de “(re) fazer com as palavras algo que se assemelhe o mais possivel a
realidade”. O autor sublinha o carater operacional e pratico da poesia voltando-
se para a origem da palavra poesia, do grego: “poiein” que denota fazer.
Portanto, Ribeiro (2007, p.7) refuta a ideia da poesia como “um mero exercicio
linguistico”.

Esse autor revela varias caracteristicas da Poesia como um instrumento
pedagogico que se configura como a acdo de reinventar e representar a
realidade. Outro valor que o trabalho com a Poesia realiza, ainda segundo
Ribeiro (2007), é o didlogo entre o leitor e o texto, onde o primeiro deve ser ativo
e reanimar o texto (nesse caso o texto poético), dando-lhe sentido.

A Poesia também trabalha com as emocdes, 0s sentimentos. Ao ler um
poema, o leitor, através das palavras, do ritmo, da métrica, vivencia 0s
sentimentos expressos pelo autor e ao escrever um poema, o educando podera
expressar 0s seus proprios sentimentos: seus medos, suas alegrias, tristezas,
frustracdes, paixdes e etc. Esse valor pedagdgico da poesia € de grande valia
para auxiliar o psicopedagogo a identificar dificuldades do ambito emocional do
sujeito aprendente.
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Abaixo analisamos, imagem 1 e 2 — resultados, dois exemplos de
producéo de poemas que podem indicar problemas emocionais dos educandos?:

No primeiro poema ha um relégio que representa o rosto de uma pessoa,
0S ponteiros sdo a boca e estdo para baixo, mostrando uma expressédo de
tristeza. Tal expressdo é complementada pela frase “A hora da bad”. A palavra
“bad”, do inglés: mau, mas que é utilizada pelos jovens como tristeza, ou seja, a
hora da tristeza. Esses dois poemas sao frutos de um trabalho, realizado durante
um bimestre, com poesia, e essas produgdes tiveram tema livre.

Desse modo, percebemos que muitos educandos expressaram seus
sentimentos em seus poemas e que em um atendimento psicopedagoégico esse
valor da poesia (expressao de sentimentos) pode ser uma ferramenta para
descobrir e falar sobre problemas emocionais que podem estar atrapalhando o
desenvolvimento do sujeito.

No segundo poema temos um jogo de palavras que também pode
exteriorizar algum problema no &mbito emocional. No texto ndo verbal ha uma
TV e um console, que nesse contexto € um “video game”. Ja no texto verbal ha
na TV a seguinte frase: “Quando ninguém te consola/Talvez eu te console”. O
jogo de palavras se realiza através de “consola” (verbo consolar) e “console”
(video game), isto €, quando ninguém te consola, talvez o video game (descrito
como X-Box one) consiga cumprir esse papel. Ha ainda, no texto verbal, outras
informacgdes escritas no console: “estou te vendo” e “Eu gosto de jogar/pessoas
nao gostam de jogar/mas gostam de amar”.

Essa segunda frase (“estou te vendo”) reafirma a crenga do sujeito no
console como companhia, como algo que esta vendo-o, interagindo com ele e
fazendo o papel de um ser humano. Tal frase sublinha a necessidade de ser
amado do autor, que culmina nas ultimas frases (“pessoas n&do gostam de
jogar/mas gostam de amar”). O uso do pronome pessoal “Eu” deixa claro a
subjetividade do educando no poema.

Os dois poemas demonstram que a Poesia € uma forma de falarmos
sobre nds, de nossos sentimentos, como tristeza e solid&o.

Outros valores pedagoégicos e psicopedagoégicos da Poesia sdo, como
afirmam Quadros, Botti e Rosa (2007), o estimulo a sensibilidade, a fantasia e a
brincadeira. O ritmo, as rimas, as imagens e figuras de linguagem fazem da
Poesia uma brincadeira. (QUADROS, BOTTI e ROSA, 2007, p.4).

As autoras também revelam que a poesia faz parte da infancia através da
“tradicdo oral de textos ludicos”, como “quadras, cantigas, trava-linguas,
adivinhas, parlendas” entre outros. (QUADROS, BOTTI e ROSA, 2007, p.4).

Se essa rua
Se essa rua fosse minha
Eu mandava

2\/ale ressaltar que esses poemas nao foram produzidos em uma intervencéo clinica, mas, sim,
em uma turma de sétimo ano, de uma escola particular, onde eu trabalho como professora de
Lingua Portuguesa. Foi a partir da leitura dos poemas dos alunos e de uma conversa com a
coordenadora da escola, que é psicopedagoga e psicanalista, que percebi a importancia da
Poesia enquanto instrumento psicopedagdgico. Tais poemas sédo de alunos diferentes e ndo
foram produzidos com o objetivo de analise psicopedagdgica.
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Eu mandava ladrilhar

Com pedrinhas

Com pedrinhas de brilhante
Para o meu

Para o meu amor passar

A melodia, as rimas, 0 jogo com as palavras (ludicidade) atraem as
criancas. Entretanto, esse gosto pelas palavras, essa “tendéncia natural da
crianga para a poesia”, ainda de acordo com Botti, Quadros e Rosa (2007), se
perde com o passar dos anos pela falha na escolha do poema e outra no
tratamento do poema em classe.” (ANTUNES, 1988, p.93 apud BOTTI,
QUADROS e ROSA, 2007, p.4).

Assim, o papel do professor, no caso desse trabalho, do psicopedagogo
é fundamental enquanto mediador entre o poema e o educando e deve planejar
com cuidado o processo interventivo: escolhendo os poemas, trabalhando com
0s poemas de forma criativa, ludica e incentivando o educando a criar.

A vista disso, na proxima secdo apresentamos uma possibilidade de
trabalho com a Poesia, mais especificamente com a Poesia Visual (mas néo se
restringindo a ela), na intervencéo de sujeitos com dificuldades na leitura e/ou
escrita.

4.2. A POESIA VISUAL NA INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA

E necessario salientar que ndo falaremos do tempo que 0 processo
interventivo durara, uma vez que isso deve ser planejado de acordo com a
necessidade do sujeito e até mesmo podem ocorrer mudancas durante a
intervencdo. Além disso, usaremos a palavra passo e as atividades propostas
servem de base para uma intervencdo e devem ser alteradas e ampliadas,
visando o desenvolvimento do educando.

Também ressaltamos que a possibilidade apresentada abaixo, atende
educandos a partir de 10 anos devido a escolha dos poemas. Para desenvolver
um trabalho com educandos mais novos deve-se escolher poemas que
correspondam a idade e possibilidades desse educando.®

1° passo: Parainiciar o trabalho com a Poesia faremos um convite ao educando
através do poema Convite, de José Paulo Paes, utilizado em alguns livros
didatico e no trabalho de Quadros, Botti e Rosa (2007).

Convite
Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

30 planejamento deve atender as dificuldades do sujeito avaliado anteriormente. Podem ser
utilizados poemas mais curtos no inicio e com vocabulario similar ao do educando.
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com bola, papagaio, pido.

SO que

bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras néo:
guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio
gue é agua sempre nova.

Como cada dia
gue é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

Recomendamos que esse poema seja entregue em um envelope (convite)
e que realizem, educando e psicopedagogo, a leitura silenciosa (no primeiro
momento ao receber o convite) e depois em voz alta quantas vezes for
necessaria. Apos a leitura perguntar: O que vocé acabou de receber? Que tipo
de texto é esse? Sobre o que fala? Qual é a diferenca entre as palavras e os
brinquedos? Entre outras perguntas. E interessante partir do geral para o
especifico e deixar o aluno se expressar, ajudando em suas dificuldades em
busca da aprendizagem.

Apés esse exercicio de leitura e interpretacdo faz-se necessario
desconstruir os preconceitos com relagdo ao texto poético, perguntando ao
educando o que ele sabe sobre poesia, se ele gosta e conhece muitos poemas.
Nesse momento é de extrema importancia desconstruir 0s preconceitos
utilizando o préprio poema Convite. Muitos educandos acreditam que a poesia €
chata, com linguagem rebuscada e que esta distante do dia a dia. Ressalte que
musica € poesia.

Depois reforce o convite e proponha uma atividade em que o sujeito tenha
que, em uma folha A4, representar o poema Convite através de uma ilustracéo
e uma frase.

2° passo: Nesse segundo momento retome a producdo do educando e peca
para ele falar sobre ela. Apos a retomada mostre ao educando livros de Poesia
Visual. Para esse momento sugerimos: Eu me chamo Antonio (1 e 2), de Pedro
Gabriel, P6 de Lua, de Clarice Freire e Poesia Visual, de Sérgio Capparelli e Ana
Claudia Gruszynski. Deixe o educando folhear livremente e dé a possibilidade
de levar o livro que mais gostou para ler em casa. Para desenvolver a
responsabilidade, a leitura e a escrita, proponha atividades em casa: leitura de
um poema visual e producdo de um poema visual com a mesma tematica.
Sempre converse com o educando sobre as producgoes.
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3° passo: Trabalhe com os sentimentos do educando. Aqui sugerimos a leitura
e interpretacdo de dois poemas: “Poesia é tudo que ndo cabe no poeta”, de
Pedro Gabriel (imagem 3 — anexos) e “Siléncio/Quando as palvras ficam grandes
demais e ndo cabem na boca./Engolidas./Mal digeridas./Saem pelos olhos e
ficam pequenas.”, de Clarice Freire.

Ressalte a importancia da imagem na Poesia Visual. Realize a leitura dos
textos verbais e nao verbais e indague: O que é poesia? Para que serve a
poesia? Saliente também que a poesia € uma forma de expressdo, uma maneira
de dizer o que estamos sentindo. Como atividade proponha que o educando
escolha um dos poemas e continue a sua escrita com texto verbais e ndo verbais.

4° passo: Mostre ao educando que a Poesia esta no cotidiano. Assistam o clip
da musica Palavras do coracao, de Bruna Caram (disponivel no YouTube). Em
uma folha A4 com canetinhas e/ou lapis de cor, peca para que ele escreva
palavras, retiradas dessa cancao, que representem e que possuem relacao com
Poesia.

5° passo: Convide o educando a brincar com as palavras. Em uma
cartolina escreva, na vertical, a palavra poesia e iniciem o0 jogo: construir
outras palavras a partir da palavra poesia. Exemplo:

P

0
EXPRESSAO
S

|

A MOR

A O m

Essa atividade favorece a criatividade e reforca o vinculo entre o
educando e a leitura e a escrita, mostrando que essas atividades podem e devem
ser prazerosas.

6° passo: Desenvolva jogos a partir de poemas. Recorte um poema visual para
montar um quebra-cabeca e proponha a montagem, leitura e anéalise do poema.

185



REH- REVISTA EDUCACAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

Como sugestao apresentamos o poema (imagem 4 — anexos) retirado do livro
Poesia Visual, de Sérgio Capparelli e Ana Claudia Gruszynski.

Ao montar o quebra-cabeca o educando desenvolve suas capacidades de
leitura (de palavras, formas, desenhos), de analise e sua nocdo de espaco. E
importante recortar o poema de modo a dividir as palavras em silabas para que
vocé, psicopedagogo, possa ajudar o sujeito aprendente a compreender a
construcdo das palavras.

7° passo: Por fim, como resultado de um processo de desenvolvimento do
educando, quando vocé, psicopedagogo, perceber que o sujeito aprendiz esta
mais seguro, com autoestima alta e, consequentemente, superando suas
dificuldades com relacdo a leitura e/ou escrita, € o momento de realizar
atividades com grau de dificuldade maior. Dessa forma, sugerimos a leitura e
analise do livro Eu me chamo Antonio (1), de Pedro Gabriel. Apés a leitura e
analise dos poemas desse livro, que foi produzido em guardanapos, o educando
devera produzir um livro de Poesia Visual em guardanapos, dividido em trés
capitulos que se complementam. O tema sera escolhido pelo proprio sujeito que
devera elaborar a capa, desenhos e etc.

Como ja foi dito, essas atividades servem como base de como
desenvolver uma intervencéo psicopedagogica clinica através da Poesia, mais
especificamente da Poesia Visual, para educandos que apresentam dificuldades
na leitura e/ou escrita. Tais atividades visam desenvolver as habilidades de
leitura e escrita do sujeito aprendente, elevar sua autoestima, desenvolver seu
autoconhecimento, melhorar sua expressao (falar sobre seus sentimentos) e,
sobretudo, a partir do carater ludico e visual da Poesia visual, desenvolver o
gosto pela leitura e pela escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitos educandos apresentam dificuldades na leitura e na escrita. As
razGes para essas dificuldades sdo inUmeras e podem ser detectadas através
de um diagnostico psicopedagogico preciso. Apés esse diagnostico, o
psicopedagogo planejard a intervencdo de acordo com as necessidades do
sujeito aprendente avaliado.

O presente trabalho teve como objetivo apresentar a possibilidade de
trabalho com a Poesia Visual na intervencao psicopedagdgica clinica. A escolha
da Poesia Visual como ferramenta para propiciar o desenvolvimento do
educando, o movimento dele rumo a construcdo de sua aprendizagem e
potencializagéo de suas habilidades, se deu porque:

(...) ha uma tendéncia natural da criancga para a poesia e varias séo as

razdes disso. O mundo infantil é repleto de imagens, como o campo da
poesia. A fantasia, a sensibilidade, a brincadeira caracterizam a
ambos.” (ANTUNES, 1988, p.93 apud BOTTI, QUADROS e ROSA,
2007, p.4).
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Ademais, o trabalho como professora de Lingua Portuguesa, trabalhando
com Poesia Visual em sala de aula, e a convivéncia com uma Psicopedagoga,
gue me alertou e me mostrou um novo olhar sobre as producgdes e leituras dos
alunos, culminaram para o desenvolvimento desse trabalho.

A vista disso, e, sobretudo, conhecendo os valores pedagdgicos e/ou
psicopedagégicos da Poesia, que apresentamos essa possibilidade de
intervencdo, que deve ser realizada de acordo com as necessidades e
individualidades de cada sujeito, buscando, sempre, a superagdo das
dificuldades e o aprendizado.
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