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RESUMO: O presente trabalho procura dialogar sobre a importancia do Estagio Supervisionado
enquanto mediag&o entre o aprender, a pesquisa e a construgdo da identidade profissional. Neste
sentido, tem por desiderato analisar e descrever como os estagiarios da Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte/UERN, Campus de Pati — CAP desenvolvem as etapas dessa atividade.
Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de cunho descritivo e
interpretativo, orientada por uma abordagem qualitativa e quantitativa. Para a sustentacéo tedrica,
subsidiou-se, em estudos realizados por autores como: Kleiman (2008), Geraldi (2000), Martins
(2007), Pimenta e Lima (2009), Wagner Silva (2012), Imbern6n (2010), entre outros que discutem
a tematica em questdo. Os resultados apontam que o trabalho desenvolvido pelos alunos
estagiarios, e o professor coordenador do estagio, possibilitou uma ampla reflexdo sobre a
relevancia desse componente curricular tedrico-pratico, para a formacdo profissional docente.
Percebeu-se, ainda, ser necessario que os professores-colaboradores do estagio, procurem
implementar a pesquisa no seu trabalho docente, de modo a contribuir para a formacdo de
profissionais, capazes de mediatizar conhecimentos na busca pela emancipagéo do sujeito.
PALAVRAS CHAVES: Docéncia. Estagio. Formacao docente. Pesquisa.

SUPERVISED INTERNSHIP: A REFLECTIVE LOOK AT TEACHING TRAINING
AND CONSTRUCTION OF PROFESSIONAL IDENTITY

ABSTRACT: This paper seeks to discuss the importance of Supervised Internship as a mediation
between learning, research and the construction of professional identity. In this sense, it aims to
analyze and describe how interns at the State University of Rio Grande do Norte / UERN, Campus
de Patl - CAP develop as stages of this activity. Methodologically, characterize it as a field
research, descriptive and interpretive, guided by a qualitative and quantitative approach. For
theoretical support, subsidized, in studies carried out by authors such as: Kleiman (2008), Geraldi
(2000), Martins (2007), Pimenta and Lima (2009), Wagner Silva (2012), Imbernén (2010), among
others who discuss the theme in question. The results pointed out for the work developed by the
trainee students, or the coordinator teacher of the internship, allowed a wide reflection on the
relevance of these theoretical-practical curricular components, for a professional teaching
formation. It is perceived that, still, it is necessary for the collaborating teachers of the
internship, try to implement a research in their teaching work, in order to contribute to
the training of professionals, capable of mediating knowledge in the search for the
emancipation of the individual.
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Considerac0es iniciais

Nos ultimos anos, as discussdes sobre 0 estagio e a construcdo da identidade
profissional, tem sido um marco de interesse das academias, principalmente nos cursos
de graduacdo em pedagogia, visto que, o pedagogo ndo atua somente em instituigcdes
escolares, seu papel no novo curriculo € bem mais amplo.

Desse modo, o estagio na formacdo do professor constitui etapa basilar para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica, condizente com as mudangas que se
anunciam de forma acelerada na educagéo e, na sociedade.

A partir disso, vé-se a pesquisa como paradigma indispensavel no processo de
estagio, devido a experiéncia/pratica ser imprescindivel no processo de reflexdo sobre a
acdo e, consequentemente, sobre a préxis pedagdgica do professor. Caminhando por esse
raciocinio, acredita-se ser possivel, o educador se ver como profissional que precisa
desenvolver a reflexao sobre a reflexdo e, a reflexdo na acéo, tornando-se um profissional
critico reflexivo.

Assim, procura-se nesta andlise, refletir sobre os estudos realizados no Estagio
Supervisionado-1, da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte/UERN. Interessa-
se, também, verificar como ocorre a construcdo da identidade do profissional docente
e/ou dos estagiarios com base na pesquisa, atentando também, para as etapas do Estagio,
enquanto mediacao entre o aprender, a pesquisa, e a construgédo da identidade profissional
do educador. Além disso, procurou-se conhecer as possiveis contribui¢fes que a pesquisa
pode possibilitar no estagio, para a formacéao do futuro professor.

Neste sentido, a disciplina de “Estagio” na licenciatura em Pedagogia deve
assumir uma posicao de destaque no percurso formativo, uma vez que a mesma pode
proporcionar a interagdo entre as demais disciplinas do curso, de forma a relacionar teoria
a pratica docente, possibilitando, consequentemente, a reflexdo sobre a reflexdo e, a
reflex&o na acao.

Assim sendo, 0 estagio deve permitir aos estagiarios que ainda ndo exercem o
magisterio, possibilidades que facilitem a construcdo de saberes, a aquisicdo de
habilidades e competéncia, bem como a concepcdo de uma identidade profissional. Assim
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sendo, considera-se que o estagio € indispensavel para despertar no futuro professor,
vivencias do cotidiano escolar, sobretudo na construcdo de sua praxis.

Para Tardif (1990) os saberes profissionais devem ser concebidos como saberes
da acdo, saberes do trabalho, diferenciando dos apresentados em algumas academias. O
que se defende, todavia, é que os educadores procurem produzir na reflexdo sobre a sua
pratica, maneiras produtivas e prazerosas na constru¢do do conhecimento, desenvolvendo
um agir diferente ao que se pregam algumas teorias.

Nessa perspectiva, percebe-se que a formacdo dos professores, especificamente
dos pedagogos, tem sido objeto de pesquisas, e discussdes desde os idos de 1960, 1970 e,
finais de 80. Ademais, ao realizar um estudo tedrico sobre a tematica discutida, percebeu-
se que a formacdo do professor, esteve por muito tempo enraizado a determinadas
concepcdes de sociedade, bem como a determinados projetos culturais, sociais e
educativos, imbuido de certa intencionalidade que atendia aos preceitos da classe social
dominante.

Essas intencionalidades se apresentam nas diversas formas curriculares do curso
formacdo de professor, especialmente no curso de Pedagogia, 0S quais aparecem
explicitamente, nos saberes e préaticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores supervisores.

Caminhando por essa ldgica, apresenta-se que o objetivo deste artigo € analisar as
praticas de ensino e as etapas efetivadas pelos estagiarios durante o Estagio
Supervisionado I, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — CAP - Campus
de Patu/RN, sob a orientacdo da professora supervisora da disciplina.

Para detalhamento das préticas, cita-se 0 processo de observagdo do campo de
estagio, os projetos interdisciplinares, planos de acéo, e, sua operacionaliza¢do, atentando
para a observacdo e pesquisa na formacdo profissional, tanto do estagiario como do
professor colaborador da anéalise, ora proposta.

Para dar sustentacdo tedrica a esta investigacdo, subsidiou-se, em estudos
realizados por autores como Kleiman (2008), Geraldi (2000), Martins (2007), Pimenta e
Lima (2009), Wagner Silva (2012), Imbernén (2010), entre outros que discutem a

tematica em questdo. Esta analise apresenta seu foco no estdgio, como préatica
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indissociavel entre a pesquisa e a formacéo profissional docente, vez que a construcdo da

identidade profissional € processo continuo e mutavel.
A metodologia da pesquisa

Para desenvolver esta analise, foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo em vista que a natureza do objeto de estudo requer o uso de
procedimentos adequados para sua compreensdo. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16),
uma investigagdo qualitativa busca analisar os fendmenos em toda a sua complexidade e,
seu contexto natural, privilegiando sua compreensdo, a partir do ponto de vista dos
sujeitos da investigacao.

Considerando o objeto de estudo, e os métodos de pesquisa empregados, a
presente andlise caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de cunho descritivo e,
interpretativo, orientada por uma abordagem qualitativa e quantitativa. VVé-se que nesse
tipo de pesquisa, 0 pesquisador procura conhecer e, interpretar a realidade investigada.

Diante desse entendimento, procurou-se também, analisar como 0s estagiarios
desenvolveram as etapas do estagio superviosinado, procurando descrevé-las, classifica-
las e, interpreta-las. O emprego dessa abordagem permitiu realizar um paralelo entre os
dados, as evidéncias do publico alvo desta pesquisa, as informacdes coletadas sobre o
assunto pesquisado e a pratica pedagdgica dos alunos estagiarios. No que se refere a
organizacao deste trabalho, ficou estruturado em duas partes: discussées teoricas sobre o
estagio supervisionado e a analise dos dados coletados.

No que tange a escolha por essa tematica, pode-se dizer que se deveu ao fato de
compreender que o estagio, deve ser concebido como uma etapa em que a pesquisa deve
ser parte constituinte, bem como por interessar-se em perceber como se da o

desenvolvimento da identidade profissional docente na sua totalidade/estéagio.

Ainda, é preciso considerar a analise dos dados, o projeto interdisciplinar dos
estagiarios, publico alvo desta pesquisa, bem como, a observacéo da préatica pedagogica

dos mesmos, dos professores colaboradores, dos planos de aula, os relatos de

151




REVISTA

: ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar. ISSN 2594-8806
experiéncias, e 0s questionarios destinados ao professor de sala de aula da escola objeto

da pesquisa.
Reflexbes sobre o Estagio e a Construcdo da identidade Profissional Docente

O estagio supervisionado enquanto componente curricular deve ser concebido,
como uma das acOes responsaveis pela formacao da identidade profissional docente, e
sua articulagcdo com a pesquisa.

Para Pimenta e Lima (2009, p. 23) “[...] o estagio realizado com a pesquisa
contribui para uma forma¢do de melhor qualidade de professores e de pedagogos.” Ou
seja, a pesquisa é vista como um caminho que contribui para a formacéo da identidade
docente, consubstanciando a teoria dos conteidos, com a pratica do cotidiano da sala de
aula.

Assim, vé-se que a mobilizacdo de saberes nas praticas de estagio, enquanto
estratégia para formacdo da identidade docente configura-se como fato complexo e
desafiador, que demanda a busca do cultivo de uma identidade sustentada num modelo
almejado de professor: critico-reflexivo, com competéncia para desenvolver a prética
educativa com eficiéncia.

Contudo, vale ressaltar que o processo pedagdgico docente, deve se da em
diferentes contextos, enquanto que, a natureza do seu trabalho deve desenvolver-se a
partir da relacdo muatua, entre teoria e, pratica, visto que quando aquela foi criada, esta ja
existia. Assim, “O professor de estagio, ao teorizar a pratica e os saberes praticos, lhes
confere estatuto epistemoldgico, que pode ser validado e valorizado no contexto da
disciplina e, do curso”. (PIMENTA e LIMA, 2009, p. 205).

Parece que apesar da disparidade que ha no modo de se compreender a pratica
pedagdgica do professor, pretende-se entender e, sobretudo, encontrar novos caminhos
que contribuem na melhoraria da préatica do estagiario. Mesmo porque, a docéncia na
Universidade, deve se configurar como um processo continuo de construcéo de formacao
da identidade do professor e, baseado nos saberes da experiéncia, sob a mediacdo da
pesquisa e conforme o ensino dos conhecimentos especificos dos campos do saber.

Assim sendo, a préatica pedagogica do educador deve constituir-se como eixo

norteador para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do educando.
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Portanto, para que a aprendizagem do educando ocorra de maneira significativa e
produtiva, 0 processo de ensino deve partir do contexto dos sujeitos envolvidos na pratica
educativa, ou seja, 0 ensinar e aprender precisa apoiar-se nos conhecimentos empiricos
do aluno, nas suas experiéncias de vida, nos seus valores, bem como nas suas
expectativas. Na concepc¢éo de Tardif, Lessard e Lahaye (1991)os saberes da experiéncia
precisam ser concebidos como sendo um saber plural, isso significa a valorizacdo da
pratica pedagdgica e consequentemente, vé-la como premissa indispensavel a uma boa
praxis.

A partir desse entendimento, sugestivamente, pode-se dizer que - ser professor -
na sociedade da informacdo e comunicacdo é ser conhecedor de que a ciéncia e sua
metodologia, deve estar em consonancia com uma realidade complexa, exigindo do
docente uma bagagem cultural, conceitual e procedimental, clara e orientada por
principios politicos e sociais. Para Imbernén (2010): “falar de desenvolvimento
profissional, para além da formacao, significa reconhecer o carater profissional especifico
do professor”.

Com base nessas implicacBes, defende-se que, para se desenvolver
profissionalmente como um professor competente, precisa-se construir a sua identidade
profissional baseada na pesquisa, com vistas a romper com as praticas metodoldgicas
tradicionais, assumindo o protagonismo das suas inovacdes pedagdgicas. Ainda de acordo
com Imbernén (2010) o professor ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovagdes prescritas, mas deveria tornar-se em um profissional que deve
participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovacdo e mudanca.

Pensar o desafio de educar pela pesquisa, em qualquer modalidade de ensino,
justifica-se pela necessidade de uma educacao que contemple a articulagdo entre teoria e
prética, voltada para a (re)construcdo de saberes que va além da instrucéo, isso porque, a
educacdo centrada no mero repasse de contetdos livrescos, ndo mais atende as

necessidades do mundo contemporaneo.

Identidade profissional docente: um entrelagamento entre a pesquisa e o estagio

Defende-se que, o estagio supervisionado deve proporcionar a reflexdo sobre as

praticas pedagogicas de sala de aula e, essa reflexdo critica, pode ser proporcionada pelo

153




REVISTA

: ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar. ISSN 2594-8806
professor/orientador, visto que ja deve possuir conhecimento didatico-pedagogico a
respeito da vivencia em sala de aula. Para Barreiro e Gebran (2006) o estagio pode se
construir no locus de reflexdo e formacao da identidade ao proporcionar embates no
decorrer das a¢des vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas em uma perspectiva reflexiva
e critica.

Portanto, o estagio, ao contrario do que se vem propagando, nao &, e nem se deve
concebé-lo, apenas como uma atividade pratica, mas, sobretudo, tedrica, pois nédo
constituem o meio instrumentalizador da praxis docente, sendo esta compreendida como
um fazer que proporcione a transformacéo da realidade.

Desse modo, observa-se que 0 estagio supervisionado, precisa ser repensado huma
perspectiva reflexiva, possibilitando aos professores/orientadores e alunos/estagiarios
argumentarem, discutirem, refletirem, e, sobretudo, dialogarem sobre as praticas
vivenciadas no locus do campo de estagio, percebendo que esse processo deve ser
embasado através da pesquisa.

Para tanto, entende-se que a acdo-reflexdo-acdo na formacéo do professor, pode
auxiliar na compreensao entre a teoria, a pratica, e, a pesquisa, pois, existindo reflexdo na
acdo, consequentemente estar-se buscando conhecimentos tedricos, que contribuirdo para
o0 desenvolvimento da sua praxis. Pimenta e Gongalves (apud PIMENTA; LIMA, 2009,
p. 45) “consideram que a finalidade do estagio € propiciar ao aluno uma aproximacao a
realidade na qual atuard [...].” As autoras defendem uma nova postura, uma redefinicdo
do estégio, que deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade.

A partir do exposto, pode-se perceber que todas as mudancas no redirecionamento
do processo formativo, deve se d&, por considerar a formacao docente imprescindivel para
um ensino de qualidade. Frente a essa discussdo, pode-se sugerir que o estagio é um
momento de aprendizado que se efetiva de forma dialogica. Dessa forma, € preciso que
haja 0 entrelacamento entre pesquisa, saberes da experiéncia, saberes pedagogico-
didaticos e, saberes cientificos.

O estéagio entendido como espaco de construgdo da identidade do profissional,
aliado a pesquisa se apresenta como um cenario relativamente novo, pois conforme
prescrevem Borges e Tardif (2001) a pesquisa das ciéncias e da educacao, voltado para a

formagdo docente tem evoluido nos ultimos anos, tanto no Brasil, como em Paises
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desenvolvidos. Assim sendo, a pesquisa evidenciada, ndo se resume apenas ao periodo de
observacao, mas como fonte para refletir na, e, sobre os conhecimentos que venham
proporcionar a passagem do aluno-estagiario da vida académica para sua vida

profissional.

Partindo desse entendimento, na efetivacdo das fases do estagio pesquisado, 0s
estagiarios realizaram primeiramente estudos tedricos, para s6 em seguida irem para a
observacao em sala de aula, e formatarem um projeto interdisciplinar e, os planos de aula.
Durante a regéncia, os estagiarios, orientadores e professores colaboradores, mantiveram
didlogos sobre o que, e como planejar, procurando atender as sugestes do professor
colaborador de sala de aula, bem como dos professores orientadores do estagio.

Para Pimenta e Lima (2009) o estagio é o momento pratico dos cursos de formacao
de profissionais e, que muitos cursos na sua matriz curricular, ddo énfase a aglomerados
de disciplinas isoladas entre si, desconsiderando com isso, a relagdo teoria e pratica, como
conhecimentos que se completam. Todavia, 0 estdgio dos cursos de formacdo de
professores, compete possibilitar que os futuros professores compreendam a
complexidade das praticas institucionais e das acdes ai praticadas. Dai, a necessidade de
se pensar em uma formacéo, que considere a importancia da relagdo entre os sujeitos
envolvidos, bem como da pesquisa em acao.

Caminhando por esse raciocinio, vé-se que o estagio é parte indispensavel da
formagéo profissional docente. Portanto, a pesquisa deve ser concebida conforme
apresenta Pimenta e Lima (2009) como “instrumentalizadora da préxis”, o estagio precisa
ser, uma construcdo do saber tedrico-prético, pois a teoria é indissociavel da pratica. Mas,
para fazer valer essa ideia, necessario se faz se compreender o que seja conhecimento
pratico e, teorico.

A partir disso, resolveram-se apresentar alguns questionamentos direcionados as
professoras regentes do locus da pesquisa, dos quais os envolvidos sdo: quatro aluno(as)/
estagiarios(as), coordenador do estagio e dos professores colaboradores.

O direcionamento desta pesquisa se deu da seguinte forma: desenvolveu-se a
selecdo e o estudo de referencial teorico e logo apds, foi acordado entre os estagiarios e 0

professor coordenador do estagio os pontos que consideram necessarios na observacao.
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Como ja mencionado, s6 apos a ida dos estagiarios no campo de estagio para observacao,
elaborou-se o projeto interdisciplinar, e em seguida os planos de aula.

Realizado todas essas etapas, 0s alunos estagiarios desenvolveram uma entrevista
com as professoras colaboradoras, como forma de conhecer melhor suas concepcdes
sobre 0 tema do projeto. Acredita-se que o projeto desenvolvido, possibilitou o
desenvolvimento do aprendizado com imagens de maneira atrativa, e, sobretudo,
participativa. Pois, conforme o relato dos estagiarios, da observacdo percebeu-se pouca
participacdo por parte dos alunos nas atividades propostas pelas professoras
colaboradoras.

Diante disso, surgiram alguns questionamentos, quais sejam: 1) Que prética
pedagdgica o professor utiliza em sala de aula para despertar o interesse do aluno em
aprender a aprender? 1) O gque se pode fazer para desenvolver nos professores a vontade
de implementar préaticas pedagdgica atrativas? I11) O que deve ser feito para tornar uma
aula atrativa? 1V) O que esté faltando para alavancar a aprendizagem por parte dos alunos
nessa modalidade de ensino? V) De que maneira pode-se desenvolver uma metodologia
diferenciada, por exemplo, do ludico, que leve o aluno a produzir, expressar, e, comunicar
seus saberes?

Assim sendo, com base no tema proposto, realizou-se uma analise através de uma
entrevista com as duas professoras do Pre - 11 em uma Escola Publica Municipal na cidade
de Patu/RN - campo de estagio. Segue-se a seguir as perguntas e respostas das
professoras, publico desta anélise.

A primeira foi: que contribuicdo a imagem tem proporcionado no processo ensino
aprendizagem dos alunos? Teve-se como resposta da PX: Contribui para uma melhor e
répida compreensdo das criancas. Com base na fala da professora, verifica-se a auséncia
de referenciais tedricos, que sustentem sua percepc¢ao/afirmacdo. Porém, considerou que
atraveés de imagens o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais produtivo. A leitura
e interpretacdo visual do aluno ocorre de forma mais atrativa. Conforme Francastel (1982,
p. 35), “O conhecimento das imagens, de sua origem, suas leis, € uma das chaves do nosso
tempo.” Entende-se dessa forma, que a questdo da leitura visual quando bem mediada
pode facilitar a compreensdo do conhecer-se 0 si mesmo e do seu entorno. Para tanto,

faz-se necessario que se conhega os mecanismos dos signos aos quais se recorre.
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Quando a professora X fala “que a imagem facilita aprendizagem”, ela apresenta
uma resposta, de certo modo categdrico, pois assim como a leitura de imagens pode ser
interpretativa e objetiva o ludico, pode trazer modos atrativos que desperte a atencédo da
crianca a aprender brincado. Amarilha (1997) diz que, as primeiras impressées de mundo
da crianga sao através das imagens ¢ que “Ao transformar essas imagens em expressao,
pela linguagem verbal, entra na composigao literaria o elemento prazeroso”. E aPY falou:
Concordo com o que a PX disse. Essa fala traz um entendimento de que as professoras
trabalham seguindo um mesmo paradigma.

Quando se indagou sobre, de que maneira o ludico através de imagens pode
estimular no aprendizado das criangas? A professora X respondeu: A visdo das criancas
nessa faixa etaria € um dos sentidos excepcional para sua fixacdo na aprendizagem,
principalmente com o lddico que traz o que mais gostam, as brincadeiras e o concreto,
onde estdo brincando, olhando e facilitando compreenséo. Sua resposta leva a recorrer
aos postulados de Ferreiro (1998) quando diz: “Temos uma imagem empobrecida da
lingua escrita: é preciso reintroduzir, quando consideramos a alfabetizacdo, a escrita
como sistema de representacao da linguagem”.

A professora X fala ainda que “a imagem chama a atencdo das criangas”. De
fato, a crianca entra no ambiente de sala de aula e ao se deparar com vérias imagens ela
comeca a fazer uma interpretacdo do que significa aquela figura, aquele desenho. N&o se
pode negar que nesse momento a crianca esta revelando seu conhecimento de mundo.

E a PY ressaltou: “as criangas realmente gostam quando trabalhamos com o
ludico”. As professoras compreendem que o lidico é uma prética pedagdgica atrativa,
pois em suas falas demostram que conseguem chamar atenc¢do das criangas. Parecem
entender que quando as criancas chegam a escola, ja trazem leitura de mundo, que se d&
muitas vezes por meio de suas brincadeiras. Assim, a crianga inicia desde cedo a observar,
atribuir significados aos seres e, situa¢cdes do mundo a sua volta. Dai, a importancia do
professor saber aproveitar a leitura imagética que a crianca € capaz de realizar, seja
mediada pelo docente ou realizada de maneira espontanea.

Quando se indagou se consideram que ha um melhor desempenho por parte dos
alunos quando se trabalha com imagens e com o ludico, a PX destacou: “Seria excelente,

Jj& que se chama a atencdo da criancga, quando ela consegue ver o que esté aprendendo. ”
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A professora Y respondeu: “Concordo com a colega, seria muito importante que se
trabalhe na educacéo infantil, e Pré-escola com o lidico”. Percebe-se, através das
respostas que as professoras, ainda nao utilizam o ludico em sala de aula, por revelarem
a expressdo “Seria excelente” - seria - pode significar futuro.

Prosseguindo as perguntas, questionou-se sobre, se na pratica pedagdgica das
professoras, consideravam ou ndo, inseparavel, a alfabetizacdo do letramento? E de que
maneira? Teve-se como resposta da PX: “Inseparavel ja que uma coisa leva a outra,
durante o processo de alfabetizacéo, o letramento esta presente.” E a PY respondeu: “O
professor pode e deve se utilizar dessas praticas unanimamente, pois se alfabetizar
letrando, ensinando a ler e escrever, incentivando a préatica de ambas par o dia a dia de
sua vida.” Em certo momento a professora X elucidou que: “o processo de alfabetizacao
e letramento € inseparavel, ja que uma leva a outra”. Nessa resposta, supostamente, as
professoras mostram que letramento e alfabetizagdo devem ser considerado processo
intrinseco. Mas, conforme observacdo em sala de aula comprovou-se que existe
contradicdo entre o discurso das professoras e o seu fazer pedagdgico, uma vez que se
utilizava, por exemplo, de atividades de pintura do livro didatico, sem nenhuma que
ocorra nenhuma contextualizagao.

Perguntou-se como viam a pesquisa na sua formacao e sala de aula? A PX disse:
“Eu pouco utilizo a pesquisa, pois o livro ja vem tudo como fazer. E a PY respondeu:
como que podemos desenvolver a pesquisa em sala de aula se as criangas nao tem
experiéncia para isso? E como a colega falou os livros dizem como fazer na sala de aula
passo a passo’. Essas falas, podem indicar que as professoras tenham pouco
conhecimento do que seja o ‘ato de pesquisar’, pois por meio do préprio livro se pode
pesquisar, mas 0 que se V€ é que, as pesquisas, sugestivamente, se restringem apenas ao
livro que os alunos possuem.

E sabido que, é de grande importancia a pesquisa na pratica pedagogica docente,
por contribuir para com a sua formacéo inicial e continuada, de modo, a desenvolver
habilidades e competéncias essenciais ao professor na atualidade. Demo (2003),
corrobora ao prescrever que “a escola que somente se define como socializadora de

conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa

como objeto de ensino e instrugdo”.
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Percebe-se que neste estudo, uma prética pedagdgica indissociavel da pesquisa,
como premissa indispensavel na formacao do profissional/professor. A pesquisa deve ser
vista como parte intrinseca na formacéo da identidade profissional do professor. A partir
desse entendimento, acredita-se que a entrevista desenvolvida, contribuiu de modo a
possibilitar desenvolver um novo olhar, sobre o que as professoras entendem sobre a
ludicidade e a pesquisa, enquanto meio propulsor de sua formacdo e de uma pratica
pedagdgica atrativa. Assim, foi possivel realizar um paralelo da pratica pedagdgica das
professoras em evidencia, com os estudos tedricos empreendidos.

Quando se questionou a respeito sobre a utilizacdo da metodologia ludica em sala
de aula, suas respostas apresentaram-se condizentes com o que 0s tedéricos dialogam a
respeito do ludico, pois ao pesquisar sobre, se as mesmas costumam trabalhar o ludico, a
professora X ressaltou que: “Sim, trabalho sempre inovando com jogos, brincadeiras,
contos, masicas e outras”, e a professora Y destaca: “costumo utilizar porque é muito
importante e, desenvolve as criangas”. Observou-se, que as respostas séo um pouco
vagas, talvez isso ocorra devido uma das professoras ndo possuir formacdo para a
educacdo béasica. Ressalta ainda, que: “é de grande importancia”. Enquanto que a
professora Y responde: “Traz uma aprendizagem significante onde a crianca é capaz de
fazer suas proprias descobertas no ensino aprendizagem”, a sua resposta parece
demostrar melhor compreensdo que a da sua colega, por apresentar que o ludico
possibilita o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

Quando questionadas sobre, que dificuldades elas enfrentam para trabalhar o
ludico, a professora X coloca que: “E a falta de disciplina com os proprios alunos, que
fazem muita bagunga e, ndo querem ouvir as regras dos jogos”. Ja a Professora Y diz
que: “sua maior dificuldade é porque tem deles que ndo colaboram ”. Caminhando por
essa linha de raciocinio, questionou-se sobre a participagdo das criancas nas atividades
que envolvem a ludicidade na constru¢do do conhecimento, para termos uma ideia de
como as professoras percebem essa participagdo. As mesmas se posicionam de maneiras
distintas: a professora X diz que “No momento em que eles, sdo capazes de construir e
reconstruir seus conhecimentos previos em determinadas situacbes € que ocorre
resultado satisfatério com o trabalho inserido na aprendizagem dos educandos”,

enquanto que, professora Y diz que “ver que tem deles que ndo gosta de participar .
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Com base nessas afirmac0es, pode-se perceber que as maiores dificuldades que
essas professoras enfrentam ao trabalhar com o ludico, pode estar relacionado aos parcos
conhecimentos tedricos que possuem, pois percebeu-se na pratica que a metodologia que
desenvolvem, ainda esta enraizada pelo modelo tradicional de ensino. Talvez por esse
motivo, a participagdo dos alunos nas atividades propostas apresentou-se de modo
insignificante.

Por fim, parafraseando Vygotsky (1984), as atividades ludicas ndo estdo apenas
relacionadas ao prazer, e nao existe brinquedo sem organizacao e sem algum motivo. Por
tudo isso, parece que ao estabelecer analogias entre o "real" e o "faz-de-conta", a crianca
pode desenvolver melhor as suas capacidades criativas, contribuindo na transformacéo a
realidade.

Diante disso, vé-se que o ludico vai além do prazer em aprender brincando, por
envolver a vivéncia do contexto da crianca. Apesar de reconhecerem a importancia de se
trabalhar a ludicidade na sala de aula, pode-se inferir que as professoras precisam adquirir
conhecimentos sobre a tematica, de forma a repensar sobre novas possibilidades no
cotidiano escolar. Essa percepcao pode ser adquirida através da pesquisa, que deve ser
vista como fator indispenséavel na construcao da identidade profissional do professor. Por
tudo isso, € preciso que o professor tenha esteja assentado em um forte aparato teorico, e,
acima de tudo, acredite que a pesquisa € um mecanismo que possibilite, desenvolver-se
pessoal, profissional, e, consequentemente intelectualmente.

Com base no discutido sobre as concepges das professoras entrevistadas, chegou-
se, hipoteticamente a concluséo, de que a questdo do trabalho com imagem e, com a
pesquisa como norte para o fazer pedagdgico, precisa ser aprofundado, tendo em vista
gue as mesmas relataram a necessidade de utilizar a imagem para melhorar o desempenho
e estimulo dos alunos.

Contudo, as professoras, deixaram transparecer a importancia que se deve da ao
trabalho usando figuras, desenhos, fotos entre outros materiais que chame atengéo do
aluno, considerando que é um meio de elevar o nivel de conhecimento dos discentes. No
entanto, quase que nao apresentaram a pesquisa, como um dos caminhos para melhorar a

sua formagéo.
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Considerac0es Finais

Pensar no estagio enquanto espaco da construcdo da identidade profissional
docente, indispensavel se faz considerar a pesquisa como eixo estruturador desse
processo, visto que, um educador ndo se faz apenas com teorias, mas, principalmente,
com a prética, e mais ainda, pela acao-reflexdao-acao.

Assim sendo, por meio desse estudo, foi possivel perceber que a pesquisa deve
ser vista como premissa inseparavel do estagio, pois é através do pesquisar que 0
professor/estagiario/orientador podem (re)descobrir estratégias e conhecimentos para o
desenvolvimento de um ensino que tenha significado para o aluno. Caminhado por essa
I6gica, vé-se que os conhecimentos do professor ndo é composto apenas pela pratica, mas,
nutrido pelas teorias.

Por fim, os cursos de formacdo, bem como os professores devem considerar o
estagio e a pesquisa, como mecanismos indispensaveis para o desenvolvimento de um
ensino produtivo, ou melhor, contextualizado, uma vez que a pesquisa possibilita ao
sujeito, conhecer o ambiente escolar e extra escolar, os conhecimentos empiricos dos
alunos, que o professor desenvolva uma avaliacdo do aluno e de seu fazer pedagogico
com mais consisténcia, de modo, a saber relacionar a teoria a pratica, tendo como norte
a acgdo-reflexdo-acéo, estas enriquecidas pela pesquisa. Os resultados apontam que o
trabalho desenvolvido pelos alunos estagiarios e, professor coordenador do estagio serviu
como base que possibilitou a reflexdo sobre a importancia do estadgio na formacédo
profissional docente.

Percebeu-se de forma geral, ser necessario que os professores-colaboradores desse
estagio, reflitam, e, sobretudo implementar a pesquisa no seu trabalho docente, visto que,
percebeu-se um distanciamento entre o discurso a pratica pedagogica dos professores.
Dessa maneira, acredita-se que teoria-pratica-pesquisa possa vir a contribuir para a
formacéo de profissionais criticos reflexivos capazes de mediatizar com eficiéncia 0s

processos de ensino-aprendizagem.
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