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RESUMO: O processo inquiridor se iniciou a partir de detectar-se que um problema nos alunos
de ensino primario é o insuficiente desenvolvimento de seu intelecto, por isso se concebeu como
objetivo: Oferecer uma metodologia que favoreca o desenvolvimento intelectual dos alunos de
ensino primario da primeira classe mediante a modelacdo de contos. Na investigacdo se
empregaram métodos tedricos, empiricos e estatistico-matematicos, que permitiram obter uma
informacdo detalhada sobre o diagnostico inicial e final da amostra selecionada. A metodologia
permitiu revelar as ac¢des que determinam o desenvolvimento intelectual do aluno de primeira
classe ao usar a modelacdo de contos como procedimento mediador entre a compreenséo e
construgdo textual. O uso da modelagéo de contos em qualidade de procedimento assegura o éxito
na realizagdo da narracdo como tarefa cognitiva, porque constitui um mediador entre a
compreensdo e a construcao textual. O aluno se vai apropriando de um procedimento que pode
transferir de uma tarefa a outra de maior complexidade, com a apari¢do de alguns indices de
planeamento, em correspondéncia com suas possibilidades, todo o qual permite asseverar gque se

favorece o desenvolvimento intelectual.

PALAVRAS CHAVE: compreenséo, construcdo textual; desenvolvimento intelectual; ensino
primario;

ABSTRACT: This investigative process began starting from to be detected that a problem in the
primary scholars is the insufficient development of its intellect, for what was conceived as
objective: To offer a methodology that favors the intellectual development of school primary of
first grade by means of the modelation of stories. In the investigation theoretical, empiric and
statistical-mathematical methods were used that allowed to achieve a detailed information on the
initial and final diagnosis of the selected sample. The methodology has allowed to reveal the
actions that determine the intellectual development from the scholar of first grade when using the

modelation of stories like procedure mediator between the understanding and textual construction.
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The use of the modelation of stories in procedure quality assures the success in the realization of
the narration like task cognitiva, because a mediator constitutes between the understanding and
the textual construction. The scholar goes appropriating of a procedure that can transfer from a
task to another of more complexity, with the appearance of some indexes of planning, in
correspondence with his possibilities, all that which allows to assert that the intellectual

development is favored.
KEYWORD: understanding, textual; construction; develop intellectual; primary teaching.

RESUMEN: Este proceso investigativo se inicié a partir de detectarse que un problema en los
escolares primarios es el insuficiente desarrollo de su intelecto, por lo que se concibié como
objetivo: Ofrecer una metodologia que favorezca el desarrollo intelectual de escolares primarios
de primer grado mediante la modelacion de cuentos. En la investigacion se emplearon métodos
tedricos, empiricos y estadistico-matematicos, que permitieron lograr una informacién detallada
sobre el diagnostico inicial y final de la muestra seleccionada. La metodologia ha permitido
revelar las acciones que determinan el desarrollo intelectual del escolar de primer grado al usar la
modelacion de cuentos como procedimiento mediador entre la comprension y construccion
textual. El uso de la modelacion de cuentos en calidad de procedimiento asegura el éxito en la
realizacion de la narraciébn como tarea cognitiva, porque constituye un mediador entre la
comprensiony la construccion textual. El escolar se va apropiando de un procedimiento que puede
transferir de una tarea a otra de mayor complejidad, con la aparicion de algunos indices de
planificacion, en correspondencia con sus posibilidades, todo lo cual permite aseverar que se

favorece el desarrollo intelectual.

PALABRAS-CLAVE: comprension, construccion textual; desarrollo intelectual; ensefianza

primaria.
INTRODUCAO

A comunicagdo em lingua materna atravessa todas as esferas da vida e, portanto, temos que
entendé-la também como parte constitutiva dos processos sociais € ndo sé em sua dimensao
meramente instrumental. De facto, boa parte de nossos problemas quotidianos se satisfaz
actualmente de uma maneira mais eficaz em virtude de que se conceba & comunicagdo como parte
importante dos mesmos, e se obtenha um enfoque sinérgico dos vectores que integram essa

comunicacdo, em funcdo do lucro dos objectivos que a organizagdo persegue.

A propria necessidade de desenvolver-se e perdurar € um imperativo para que se aperfeicoem

continuamente.
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E entfo indispensavel tratar, no possivel, de emendar os enganos cometidos tanto na expressao
oral como na escrita e de falta de coeréncia, pobreza de ideias, caréncia de um estilo, entre outros

factos de uma maneira consciente.

Entre a decifragdo e o treino da compreensdo textual ha um percurso didactico de notavel
importancia e de relevo crescente quando pretendemos ensinar as criangas a ler. A partir de 2006,
a Lei de Base do Sistema Educativo trouxe a ribalta das praticas docentes varios afloramentos
tedricos no dominio da compreensdo da leitura. A divulgacdo de estudos e a aplicacdo de novas
préaticas nesta area tém permitido, pois, uma renovacdo metodoldgica do trabalho dos professores

neste grau de ensino.

Todos os sistemas educativos estdo sujeitos a alteragbes constantes que derivam da conjugacgao
de multiplos factores de natureza sociopolitica e didactica. O caso a compreensao textual ndo tem
sido excecdo e é, sem duvida, um dos subsistemas nacionais que mais transformagdes tém

conhecido nas ultimas décadas.

A capacidade de produzir textos escritos constitui hoje uma exigéncia generalizada da vida em
sociedade, a escola deve tornar os alunos capazes de criar documentos que lhe déem acesso as
multiplas funcbes que a escrita desempenha na nossa sociedade.

Para atingir a leitura fluente sdo necessarios diversos estadgios de desenvolvimento no
processamento da leitura, descritos por Sternberg e Grigorenko (2003). No inicio da
aprendizagem da leitura o reconhecimento da palavra da-se por pista visual, seguida pela
consciéncia alfabética. Depois, ocorre o reconhecimento da palavra por pista fonética; a seguir
esse reconhecimento torna-se controlado e, finalmente, isto passa a ocorrer de modo praticamente
automatico. Vencidas essas etapas o leitor aprende grande ndmero de estratégias cognitivas e
metacognitivas. A leitura torna-se fluente e o processo culmina com a possibilidade de leitura
altamente proficiente. Em cada uma dessas fases, um tipo de conhecimento linguistico e textual
€ necessério e a falta desses conhecimentos especificos reduz a motivagéo, os niveis de préatica e

as expectativas do aprendiz.

A comunicagdo em lingua materna atravessa todas esferas da vida e, portanto, temos que entendé-
la também como parte constitutiva dos processos sociais e ndo sé em sua dimensdo meramente
instrumental. De facto boa parte de nossos problemas quotidianos se satisfaz actualmente de uma
maneira mais eficaz em virtude de que se conceba & comunicagdo como parte importante dos

mesmos, em funcéo do lucro dos objectivos que a organizacdo persegue.

598




REVISTA

O ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar. ISSN 2594-8806
A propria necessidade de desenvolver-se e perdurar € um imperativo para que se aperfeicoem

continuamente.

E entdo indispensavel tratar, no possivel, de emendar os enganos cometidos tanto na expressio
oral como na escrita de falta de coeréncia, pobreza de ideias, caréncias de um estilo, entre outros

factos de uma maneira consciente.

A significacdo da utilizacdo da modelacdo de contos como mediador entre a compreensdo e a
construcao textual, para favorecer o desenvolvimento intelectual do aluno de ensino primério da
primeira classe que, pelas caracteristicas do pensamento infantil, requer da utilizacdo de apoios
externos para penetrar nas diferentes relaciones da trama e advertir a estrutura deste tipo de texto,

de maneira activa e reflexiva.

Assim, tem-se em conta a importancia das mediacdes na aprendizagem, em que os modelos
possuem uma grande significagdo. Os contos tradicionais possuem caracteristicas estaveis quanto
a sua morfologia e nas relacdes que se estabelecem entre os personagens no desenvolvimento da
trama, que possibilitam sua representacdo com a ajuda de meios externos (substitutos e modelos)
em qualidade de plano prévio para guiar a narragdo oral e mediatizar a compreensao e construcdo
textual, em correspondéncia com as caracteristicas do pensamento representativo nesta etapa do

desenvolvimento.

Por outra parte, favorece a transferéncia a outras tarefas narrativas de maior complexidade em
que se introduzem contos da literatura infantil cubana, com caracteristicas similares quanto a sua
estrutura, mas com variagdes com respeito ao contexto e a maneira em que se apresentam os factos

e relacBes que se estabelecem, 0 que sinta as bases para o tratamento a outras tipologias textuais.

Se conota o rol das mediac@es que ao representar a estrutura do conto, as caracteristicas e relagcdes
dos personagens com relagcdo aos sucessos, favorece 0s processos de compreensdo e construcao

textual e portanto o desenvolvimento intelectual.

A utilizacdo de tarefas cognitivas, como € o caso da narragdo de contos, pode alcangar melhores
resultados, se é mediada pela modelagdo de contos, a que garante a compreensdo textual e a
representacdo do argumento do conto, a partir do planeamento prévio da narracdo, 0 que
possibilita compreender as relacGes que se estabelecem neste para construir ou reconstruir o

mesmo, o que favorece o desenvolvimento intelectual.

As indagacOes empiricas realizadas pela autora em investigacGes precedentes, Guerra (2003,

2014) permitem considerar que na pratica cotidiana nas atividades de narracdo de contos, 0
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professor utiliza fundamentalmente perguntas que em ocasifes ndo permitem que os alunos
advirtam a légica dos sucessos em correspondéncia com a estrutura deste tipo de texto, o que ao
afetar a compreenséo se reflete na qualidade da narracdo, que requer inclusive da organizacéo
prévia das ideias a expressar. De igual modo ndo se consegue que advirtam o desdobramento do
argumento central a partir de penetrar nas dissimiles relacBes que se estabelecem entre 0s

personagens que participam da trama.

A analise das orientacdes metodoldgicas de primeira e segunda classe, permitiu reconhecer que
se realizam proposi¢Ges que vdo encaminhadas ao desenvolvimento intelectual e integral da
personalidade do escolar, mas em ocasifes sd0 muito pouco precisas, quanto ao proceder
metodoldgico para possibilitar 0 emprego da modelagdo, como um procedimento para poder
penetrar ndo s6 no contetdo dos contos mas também em sua estrutura. (Cuba, Ministério de
Educacéo, 20014, pp. 1-88)

As limitagOGes anteriormente referidas sdo expressdo da caréncia de estudos que, da teoria,
fundamentem na primeira classe, a significagdo que tem o uso dos modelos para a compreensédo
de textos linguisticos como é o caso dos contos, por isso se revela entdo a necessidade de oferecer
metodologias que contribuam a favorecer o desenvolvimento intelectual, em que a modelagé&o de
contos como mediador dos processos de compreensao e construcao textual pode ser uma valiosa

ferramenta.
DESARROLLO

O ensino constitui o processo de organizacdo da actividade cognitiva e afetiva que se manifesta
de forma bilateral e inclui tanto a atividade do aluno (aprender) como a direcéo deste processo ou
actividade do professor (ensinar) por isso deve ver-se ligado ao processo de aprendizagem em
relacdo com o desenvolvimento de habitos, habilidades, capacidades, valores que se expressam

na regulacéo do comportamento.

Neste empenho, a compreensdo e construcao de textos tem um rol principal, porque sua realiza¢éo
motiva o desenvolvimento intelectual, afetivo e comunicativo dos estudantes. Segundo
Hernandez, J. E. (2012):

e Os textos sdo ferramentas de transmissdo e conservacdo da heranga cultural da
humanidade e mediante a compreensdo o ser humano apreende a riqueza da cultura.

e Permite ao homem ampliar seu espaco vital, conhecer outros lugares e tempos historicos,
descobrir o comum entre culturas diversas, aprender também a respeitar a diversidade e

unidade do mundo, proteger-se mais ao conhecer os avangos e descobrimentos da
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humanidade e contextualizar-Ihos para obter uma actuagdo mais coerente; pois enquanto
melhor informado esteja, melhores decisdes podera tomar no pessoal, o familiar e para
sua nagao.

e E um processo multidimensional que propicia o desenvolvimento tanto de processos
cognitivos, como de afetivos; favorece o avango do pensamento, a memdria, as emogoes,
0s sentimentos e a imagina¢do do homem.

e Ajuda a descobrir e fazer proprios valores universais como a verdade, a solidariedade, o

respeito, a beleza, a sinceridade, a justica e a liberdade. (Hernandez, J. E., 2012, p. 25)

A ciéncia da linguagem demonstra que o texto relne todas as potencialidades cognitivas e

praxioldgicas para acessar ao conhecimento, explicar a realidade e transforma-la.

O ensino da lingua ndo sé deve dirigir-se ao desenvolvimento das habilidades para compreender
e analisar textos. Unido a isto é indispensavel pdr ao escolar em situacdes de construir seus
proprios textos, em uma palavra, de significar segundo suas necessidades comunicativas que
possam ter com determinada intengdo e finalidade. Isto supde, além disso, conhecer diferentes
codigos, pois as situagdes comunicativas ndo serdo iguais em todos 0s casos, e empregar 0S meios

Iéxicos e gramaticais com ajustes as normas estabelecidas para cada codigo.

O conhecimento de dito codigo teve lugar pela via de trabalho com distintos textos, da
compreensdo quanto ao que significam e da forma em que se obtém a significagdo (captagdo e
analise). Muitos autores aludiram a importancia que tem para o desenvolvimento da linguagem
do escolar, o contato desde tenras idades com textos que oferecam modelos construtivos mais

complexos que os alunos sdo capazes de produzir, o que enriguece o léxico e sua sintaxe.

No acto de construir o texto, o significado se constréi linguisticamente e exterioriza-se de forma
material como expresséo oral e escrita. Considerado o texto como um tecido, fazem-se pressente
varias redes, as que se corresponde com os niveis da linguagem; primeiro, uma rede semantica;

segundo, uma rede gramatical e terceiro, uma rede fonoldgica.

A compreensdo e a construcdo de significados tém um carater construtivo; os alunos nao
reproduzem os significados, mas sim os constroem a partir dos saberes alcan¢ados, ambos
sd0 processos cognitivos associados a componente afetivo emocional, que implicam a
producdo de significados e precisam de uma orientacdo que estimule sua execucao e sua
avaliacdo. (Van Dijk, 2000, p. 63)

A producdo textual se realiza mediante a palavra, que se converte em mediador e é o sistema mais

perfeito, ao constituir signos verbais ou linguisticos, que permitem as pessoas referir-se a
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realidade, mesmo que aquilo de que se fale ndo se encontre presente, dada a capacidade da palavra
para nos fazer evocar ou recordar o que conhecemos. (Dominguez, 2007, p. 19)

Ao respeito, Hernandez (2012) faz estudos nos que aprofunda em:

No caracter desenvolvedor da compreensdo, obrigado a que mediante este processo se
estabelecem novas relagdes que permitem revelar também novas qualidades do objeto,
portanto pressupde a formulacdo de interrogantes, a deducdo e predi¢do de significados,

assim como a formulacao de inferéncias. (Hernandez, 2012, p. 25)
Ao redor do tema, outros autores aprofundam em que:

A construcdo é um processo de significagdo que toma como sustento os conhecimentos e
experiéncias prévias que o sujeito acumulou, ela é uma evidéncia do desenvolvimento
intelectual que se alcanga pela influéncia que conduz no contexto sociocultural. Obtém-se
na medida em que o escolar compreende a significacdo que leva o texto e pode empregar
0s conhecimentos adquiridos em diferentes momentos da vida cotidiana. (Guerra, V., 2014,
p.p. 32-33)

E significativa para a investigacao a relevancia do uso da linguagem, que segundo Guerra (2014)
€ uma actividade comunicativa humana, portadora de um significado, no processo de inter-
relacdes sociais. Revela-se além no tratamento a compreensdo e construcdo textual como

processos mediante os quais se intercambiam e produzem significados.

O anterior permite afirmar que os processos de compreensdo, analise e construcao textual na
classe de Lingua, manifestam a importancia da linguagem no desenvolvimento intelectual e
integral da personalidade do individuo, dos pontos de vista cognitivo, afetivo-emocional,

axiolégico e criativo, como resultado de sua interacdo no contexto sociocultural.

A andlise também influi na construcéo de textos, portanto se pode afirmar que quando se
produziu a compreensdo, 0s alunos sdo capazes de expressar com coeréncia a esséncia das
ideias e refletir em torno disso, de relacionar essas ideias e fazer valoragdes. Por outra parte,
é preciso destacar que a construcéo ganha inclusive em expressividade pois se favorece o
uso de meios nédo-verbais que apoiam a transmissdo de significados, por isso garante o
aperfeicoamento do que se diz e como se diz, j& que 0 momento da emissao verbal estara
precedido pela anélise e a compreensao de significados e sentidos. (Guerra, V., 2014, p.p.
32-33)

Deste modo pode-se assegurar que na construgéo textual se deve apreciar a estrutura do que se
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quer expressar.

O processo de ensino-aprendizagem da Lingua requer de uma dire¢do do processo que favoreca
a reflexdo, a problematizacéo, da ativacdo dos dissimiles processos do pensamento, com o qual
se garante que o ensino atue como condicionante do desenvolvimento, permita que os alunos
possam assumir tarefas cognitivas de maior complexidade e solucionar-lhas a partir da
experiéncia anterior, mediante o estabelecimento de relagdes entre 0s novos conhecimentos e 0s
precedentes, ja aprendidos, o qual deve situa-lo em um nivel superior de desenvolvimento.
(Guerra, 2014, p.14)

Do anterior se infere que a linguagem ao mesmo tempo que constitui uma via para a interagéo
social é também um instrumento de cognicdo que favorece a apropriacdo da heranca cultural,
deste modo a palavra (forma universal de signacién) e em consequéncia o desenvolvimento da
linguagem como resultado da apropriagdo do signo linguistico permite a mediagdo social
promotora do desenvolvimento intelectual. Em consequéncia o desenvolvimento intelectual se
associa intimamente ao desenvolvimento da linguagem, que visto do enfoque comunicativo se
associa a processos de compreensdo e construcdo de significados mediados a sua vez pelas
diferentes operagdes do pensamento. (Guerra, 2014, p.17)

Por outra parte, a teoria socio historico-cultural ao explicar a relagdo entre pensamento e
linguagem a partir do significado das palavras, evidéncia a necessidade de considerar os textos
linguisticos como mediadores que favorecem o desenvolvimento intelectual, pois se expressa que:
“A relacdo entre pensamento e palavra é um processo vivente; o pensamento nasce através das
palavras. Uma palavra sem pensamento € uma coisa morta e um pensamento desprovido de

palavras permanece na sombra.” (Vigotsky, 1995, p. 23)

A compreensao e a construcao de significados tém um caréater construtivos alunos nao reproduzem
os significados, mas sim os constroem a partir dos saberes alcangados, ambos 0s Sdo processos
cognitivos associados & componente afetivo emocional, que implicam a producéo de significados

(Vao Dijk, 2000) e precisam de uma orientacdo que estimule sua execucao e sua avaliagao.

Ao respeito, Hernandez (2012) enfatiza no carater desenvolvedor da compreensdo, obrigado a
que mediante este processo se estabelecem novas relagdes que permitem revelar também novas
qualidades do objeto, portanto pressupde a formulacgdo de interrogantes, a deducéo e predigéo de

significados, assim como a formulagdo de inferéncias.

A andlise feita permite reconhecer a importancia do desenvolvimento da linguagem nos processos

de compreensdo e producdo textual no ensino primario. O professor deve ter como principio
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béasico estimular o desenvolvimento da linguagem e a actividade colectiva, a partir do esforco
individual, na anélise da producdo textual. Além disso, promover em cada momento e ao final

forma de controlo e valoracéo coletivas, a partir do autocontrolo e auto valoracao.

Assume-se que, na escola primaria, o texto literario € um forte incentivo para a aprendizagem da
lingua materna, sobre tudo para o desenvolvimento da expresséo oral, que constitui o resultado
da compreensdo e interpretacdo, considerados como premissas para expressar-se verbalmente.
Ter em conta o texto e as relagdes que se estabelecem nele, constitui um processo significativo
no desenvolvimento posterior de competéncias comunicativas, pela capacidade de construir e
reconstruir textos, de desenvolver a expressdo oral, por isso constituem fundamentos linguisticos
as investigacOes realizadas sobre o enfoque cognitivo, comunicativo e sociocultural no ensino da
lingua e a literatura, nas que se considera o aluno como sujeito do conhecimento e a linguagem

como meio de cognigdo e comunicacdo. (Roméu, 2007, pp.1-35)

As influéncias educativas sio mediadas pelas vivéncias que experimenta o aluno, pelo que n&o s6
se precisa considerar no desenvolvimento intelectual &s tarefas cognitivas que se exponham,
também precisam do significado que estas adquirem para este, desse modo a solucdo sempre
estard mediada pelo préprio desenvolvimento afetivo e cognitivo de cada um deles.

O processo de ensino-aprendizagem contribui ao desenvolvimento intelectual na medida em que
se proponham tarefas cognitivas cujo contido lhe atraiam, responda a suas necessidades e
interesses, isso evidentemente ativara os processos de analise, busca de relagdes essenciais que
permitem a compreensao da realidade assim como sua representacao e construcao de significados
e sentidos que demonstram sua apreensdo.A linguagem ao mesmo tempo que constitui uma via
para a interacdo social é também um instrumento de cognicdo que favorece a apropriacdo da
heranga cultural, desse modo a palavra (forma universal de signacién) e em consequéncia o
desenvolvimento da linguagem como resultado da apropriacdo do signo linguistico permite a
mediac&o social promotora do desenvolvimento intelectual. Em consequéncia o desenvolvimento
intelectual se associa intimamente ao desenvolvimento da linguagem, que visto do enfoque
comunicativo se associa a processos de compreensdo e construgédo de significados mediados a sua

vez pelas diferentes operac¢des do pensamento.

Em consequéncia, as posi¢des da teoria socio historico-cultural acerca do desenvolvimento
intelectual dos alunos deve associar-se a tarefas cognitivas que impliquem o processamento e

andlise de textos verbais que resultem significativos, os quais devem analisar-se tanto desde sua
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expressdo semantica como morfosintactica, em situagdes de comunicacdo que promovam a

realizacdo de ac¢Oes conjuntas com o professor e 0s outros integrantes do grupo.

Seguidores dessa teoria elaborarem diferentes conceptualizacGes deste complexo processo, por
exemplo, resultam notaveis as experiéncias de Ledn (1995) e Lopez & Siverio (1995) os que
referem que se necessita de procedimentos criativos, que incentivem ao menino a participar
reflexivamente para obter a activagdo intelectual no processo de assimilacdo dos conhecimentos,
de formacéo e desenvolvimento de habilidades que lhe permitam solucionar tarefas cognitivas de

diversos graus de complexidade.

Por outro lado, Cérdova (1996) identifica o desenvolvimento intelectual como expressao do
funcionamento e evolugdo da actividade cognitiva, a qual se integram outros elementos
personologicos de caracter ndo intelectual, que dinamizam e matizam toda a atividade do
individuo. A autora reconhece a inter-relacdo que se estabelece entre os processos que formam
parte da actividade cognitiva do sujeito e outros que junto a este e ao afectivo-motivacional

formam uma unidade dialética no desenvolvimento personologico, integral do individuo.

Resulta importante reconhecer que o desenvolvimento intelectual no ensino pré-escolar se definiu
como “O resultado da assimila¢do pelos meninos dos meios socialmente elaborados para conhecer
a realidade mediante sua representacdo, facto que se manifesta na possibilidade de prever o
resultado de suas acgOes, assegurar o éxito e em consequéncia na disposi¢do positiva para a

realizagdo de tarefas cognitivas.” (Cuenca, 2003, p. 3)

Nesta definicdo se exalta a significacdo de que 0s meninos se apropriem de estratégias para a
solucdo de tarefas cognitivas que em qualidade de mediadores instrumentais facilitem sua
solucdo, algo que resulta de especial importancia também para os alunos, quem em virtude das
peculiaridades da actividade a que se enfrentam -o estudo- devem apropriar-se de procedimentos
que Ihe permitam planejar as acc¢des, orientar-se antes da execugdo. Demonstra-se pela referida
autora como o mondlogo narrativo tem uma influéncia positiva no desenvolvimento intelectual

nos meninos de educacao pré-escolar.

De igual valor se considera a definicio oferecida por Alvares (2007) em que o desenvolvimento
intelectual se vé ligado ao crescimento pessoal e em especial aos processos de compressdo, pois
se destaca que “O desenvolvimento intelectual é um processo onde se produz um crescimento
paulatino da faculdade de conhecer e compreender o entorno em um sujeito, ao longo de seu ciclo

vital no qual deve mostrar-se habil para vincular suas percepgdes, abstrair-se e associar conceitos,
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estabelecer relagdes satisfatorias com seu meio e obter seu crescimento pessoal.” (Alvarez, 2007,
P. 15)

Ao enfatizar na compreensédo do entorno a autora referida com anterioridade considera a relagéo
que se estabelece entre o nivel sensorial e racional da actividade cognitiva, 0 que permite,
mediante a busca das relagdes, penetrar na esséncia e conseguir abstrair-se do concreto sensivel,
0 qual se considera oportuno e remete aos critérios do Roméu (2007) quem assinala que o
processo de compreensdo esta intimamente associado a construcdo de significados e sentidos,
portanto, deve emprestar atencdo ao significativo, (semantica) a estrutura discursiva, (sintaxe) e
0 contexto sociocultural (pragmatica) aspectos que devem ver-se desde sua inter-relagdo para

garantir os processos de compreensao e construcao de significados.

Por outra parte, Lopez (2013) realiza estudos na Educagdo Priméria e embora ndo realiza uma
definicdo de desenvolvimento intelectual, apresenta um modelo didactico de desenvolvimento da
memoria logico-verbal e sua correspondente estratégia como instrumento pratico para sua
implementacg&o. Este devela a Idgica do desenvolvimento da memdria I6gico-verbal do escolar de
52 classe, a partir de um processo de ensino-aprendizagem que conota 0 caracter consciente,
produtivo e significativo como condicao para o alcance da significatividade da memorizacéo, todo

0 qual contribui ao desenvolvimento intelectual.

As investigacdes realizadas em funcdo do aperfeicoamento da escola primaria, demonstram a
crescente necessidade de contextualizar a actividade pedagdgica cotidiana do professor as
principais tese da teoria sdcio histérico-cultural, o que implica a instrumentagdo de um processo
de ensino-aprendizagem favorecedor do desenvolvimento intelectual que ofereca estimulos
crescentes, oportunos e significativos que beneficiem o desenvolvimento da actividade cognitiva,
a apropriacdo de procedimentos que Ihe permitam planejar as ac¢fes que vao executar, assim
como representar a realidade para sua maior compreensdo, toma em considera¢do o valor da
linguagem e em consequéncia dos textos verbais elaborados com os signos de maior nivel de
generalizacédo, tendo em conta as caracteristicas do pensamento infantil neste periodo etéario. *
(Figura 1)
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'Figura 1. Caracteristica do pensamento no primeiro momento do desenvolvimento.
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A narracdo de contos constitui uma tarefa cognitiva favorecedora do desenvolvimento intelectual
do aluno por sua significatividade, ja que os contos constituem um tipo de texto que desde a idade
pré-escolar esta formando parte da vida cotidiana dos meninos, ndo s6 nas instituicGes infantis,

mas também na familia onde a leitura e narracdo de contos constitui uma tradicao.

Resulta ineludivel entdo, o reconhecimento da significagdo que possuem 0s contos no
desenvolvimento intelectual do ser humano, neste caso particular do aluno, ao considerar que o
conto narrado pessoalmente segue ocupando um espago importante, apesar dos adiantamentos
cientificos e a introdugdo de alta tecnologia nas escolas. Ao respeito, Cassany, Luna e Sanz (1999)
assinalam que os contos, por seu caracter de modelo de expressdo verbal e a satisfacdo que
produzem, constituem um “recurso material” que nem o préprio incremento da tecnologia podera

jamais substituir.

Ao considerar a estreita relacdo entre pensamento e linguagem é evidente que as tarefas cognitivas
que tém em seu centro 0 emprego de textos verbais, como é o caso da narracdo de contos infantis,
promovem o desenvolvimento do pensamento e de igual forma o desenvolvimento intelectual, na
medida em que os alunos se apropriem de procedimentos que permitam a compreensdo do facto

a narrar, o que implica revelar a légica em que transcorre 0 sucesso, assim como advertir a
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estrutura deste tipo de texto (introducédo, né e desenlace) e os meios linguisticos que permitirdo

sua reconstrucao.

Na primeira classe da Educacdo Priméria esta tarefa cognitiva requer um maior nivel de
profundidade, considera-se que os textos literarios seguem sendo um forte incentivo para a
aprendizagem da lingua materna, sobre tudo para o desenvolvimento da expressao oral, que
constitui o resultado da compreensao e interpretacdo considerados como premissa para expressar
verbalmente o que vém, sentem e pensam. Por seu caracter motivador os contos garantem o
desenvolvimento dos processos de compreensdo, analise e construcdo de textos. O texto narrativo
é revelador de um facto ou sucesso, portanto em sua estrutura se deve considerar a progressao na
expressao das ideias em correspondéncia com o tempo e espaco onde se produz o acontecimento

para garantir a coeréncia.

Portanto a narracdo de contos, em qualidade de tarefa cognitiva exige a activagdo de todos os
processos cognitivos para que advirtam a estrutura deste tipo de texto da compreensdo do
argumento, algo que muitas vezes se torna dificil pelas peculiaridades da actividade cognitiva dos
alunos da primeira classe, em tal sentido se requer de procedimentos externos que mediatizem a

solugdo de dita tarefa.

A situacdo descrita indica a necessidade de procurar procedimentos que permitam a orientacdo
consciente, o planeamento e a correcta execugdo de diferentes tarefas que favoregcam o
desenvolvimento intelectual do aluno. Um deles pode ser a modelacgdo de contos, a qual propicia

o desenvolvimento intelectual e pode ser usada no trabalho com os contos infantis.

A modelacdo de contos constitui um procedimento que permite a solucéo de tarefas de narracao
gue em qualidade de tarefa cognitiva favorece ou desenvolvimento intelectual, pois se relaciona
com ou processo de analise que mediatiza tanto a compreensao como a construgdo de textos,
como plano que guia aos alunos na narragdo, COmo apoio externo para a compreensdo e a posterior

construcdo textual a partir de resultar significativo para eles. ? (Figura 2).
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2 Figura 2. Representacdo das relacdes que se estabelecem entre o modelo e o

desenvolvimento intelectual.

Mediacao instrumental

Compreensao e construcao textual

Mediacao social

Desenvolvimento intelectual

As accles de modelacdo de contos possuem um significado fundamental para o desenvolvimento
intelectual do escolar, se tiver em conta que se converte em mediador entre a compreensao € a
producdo textual. A utilizacdo de formas externas, possibilita 0 dominio das formas internas no
desenvolvimento das capacidades intelectuais. A modelacdo de contos Ihe permite a o aluno
formar um modelo da actividade que vai executar, o que Ihe garante a compreenséo do que vai

realizar, do caminho a seguir, como tem que proceder, que accOes e operacdes devem conceber.

Essas acgOes de uma ou outra forma se materializam na fase de orientagdo da actividade, por
exemplo, o aluno estabelece elos entre o conhecido e 0 novo por conhecer, responde a perguntas
de reflexdo ou utiliza outros procedimentos que o orientem na analise, exploracao, e responde a
perguntas de reflexdo ou utiliza outros procedimentos que o orientem na analise, exploracdo, e
precisdo das condigcdes das tarefas e na solugdo por diferentes caminhos, isto leva a que se
compreenda o que vai se fazer antes de executar. Esta fase leva implicitos a motivacdo e o

controle, elementos que ndo podem faltar na modelacdo.

A compreensdo da realidade, sua representacéo, relaciona-se com a observacéo, a determinagéo
das principais qualidades e componentes que integram o objeto, mediante a analise, a comparagéo,
a busca de relagfes, o qual permite identificar aqueles rasgos que ndo resultam diretamente
perceptiveis, deste modo se obtera que resulte significativo para o aluno e em tal sentido possa

construir textos no que represente a realidade, como uma relagdo necesséria entre eles.
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E por isso que se devem incorporar na actividade do aluno, a assimilagdo daquelas formas de
accgdes externas que conduzam a formacgéo e o aperfeigoamento das acc¢des intelectuais. Assim se
considera importante o0 uso da modelacdo de contos, pois esta permite que o aluno realize o
planeamento das acgOes que vai desenvolver, a partir de uma adequada orientagdo da actividade,
0 que garante qualidade na execucdo e favorece o controlo. Uma vez que se apropriam do
procedimento, podem realizar a transferéncia na solucdo de diversas situacfes. Além disso

assegura o éxito e cria uma disposicdo positiva para a realizagdo de tarefas cognitivas.

Na modelacdo de contos deve comprovar-se que o aluno domina as condi¢fes da tarefa que vai
realizar, o qual exige em primeiro lugar conhecer as possibilidades de realizagdo a partir dos
conhecimentos que ja possui e como consegue vincula-lo com o novo conteldo; por isso resulta
imperioso explorar se for capaz de estabelecer as relagbes necessarias, entre 0s substitutos e 0s
objetos substituidos, entre 0 modelo e a estrutura do conto, entre 0 modelo, a trama, 0s
personagens que intervém, antes de selecionar os substitutos e construir o modelo, para utilizar e

transformar o modelo na narragéo oral do mesmo. *(Figura 3)

® Figura 3. Procedimento metodolégico para a utilizacio da modelacio de contos.
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O procedimento permite entdo uma regulagéo consciente da tarefa cognitiva, pois a representacao
se relaciona com a fase de orientacdo, e portanto com o planeamento ou projecdo das accfes a
realizar. Essa representacdo monitora a execucdo e permite o controlo. Assegura o éxito na
realizacdo da narracdo como tarefa cognitiva e precisamente quando os alunos tomam consciéncia
disso, obtém-se uma disposi¢ao positiva ante estas, evidencia-se entdo, confianca e seguranga em

suas possibilidades e se tornam significativas para o aluno.

Os alunos podem determinar e diferenciar as caracteristicas essenciais e ndo essenciais dos
personagens que intervém, assim como das relacdes que se estabelecem entre as partes do conto
e que respondem a sua sequéncia l6gica estrutural textual, aspectos que por seu caracter abstrato,

fazem-se perceptiveis para o escolar mediante a modelagdo do conto.

Assim, conseguem identificar as caracteristicas dos personagens, cenarios e objetos, pois destas
depende o substituto que se escolhera para sua representacdo, por outro lado a localizagdo do
substituto consolida o dominio das relagdes espaciais que sdo representativas da ordem dos
sucessos. Também se possibilita 0 desenvolvimento do pensamento como uma aquisi¢do do
desenvolvimento, em cujas primeiras etapas esta indissoluvelmente vinculado as ac¢es praticas;
ao construir e utilizar imagens de caracter modelador que transmitem as relacdes essenciais entre
a estrutura do conto, 0s personagens que intervém, os cenarios que se apresentam e o trabalho

com os diferentes modelos e substitutos.

A narracdo se faz em trés momentos fundamentais: modelacao de contos tradicionais, modelacéo
de contos da literatura infantil cubana e modelacdo de contos com variacGes a partir da inclusao

de tarefas narrativas. # (Figura 4)
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Figura 4. Representacdo dos momentos fundamentais da modelagéo de contos.
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A modelagdo exige um alto nivel de desenvolvimento dos processos na area intelectual, na anélise
das propriedades dos objetos que vao representar, o aperfeicoamento na sele¢do dos substitutos a
partir da abstracdo e generalizagdo para a conformacdo de um plano prévio na apropriacdo do

procedimento que lhe permita realizar a transferéncia a outras tarefas de maior complexidade.

CONCLUSOES

o E factivel favorecer o desenvolvimento intelectual dos alunos de ensino primario
da primeira classe, a partir do uso sistematico da modelacdo de contos como

procedimento mediador entre a compreensao e a construgdo textual.

e O desenvolvimento intelectual ndo s6 deve ser entendido como a assimilacdo de
conhecimentos ou o estudo de processos isolados, a ndo ser de uma perspectiva mais
holistica que se expressa na apropriacdo de procedimentos que facam mais efetiva a

solugdo de tarefas cognitivas.
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o A significacdo da linguagem para o desenvolvimento intelectual e em
consequéncia dos textos linguisticos permite considerar as potencialidades dos contos

para o desenvolvimento intelectual que devido ao gozo que produzem mobilizam
processos intelectuais para garantir sua compreensdo, assim como a construcdo de
significados e sentidos, processos que se aperfeicoam ao representar mediante modelos a

esséncia da trama e a estrutura deste tipo de texto.
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