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OS TEMAS TRANSVERSAIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO DE CASO

Erica Kelly Nogueira Amorim.

Resumo: O contexto escolar leva os professores cada dia mais a buscar inovacdes para o
fazer pedagdgico. Os temas transversais surgem com o proposito de levar as escolas a
discussdo da construcao de cidadania com seus alunos, para que estes possam ser capazes
de viver e conviver em sociedade. Dessa maneira, este trabalho teve como objetivo
investigar se e como 0s temas transversais estdo sendo trabalhados nas aulas dos
professores de Lingua Inglesa dos anos finais da rede municipal de ensino de Manaus,
bem como verificar como os temas transversais estdo inseridos na pratica docente desses
professores de Lingua Inglesa e também discutir quais sdo 0s possiveis obstaculos e
beneficios de se trabalhar esses temas em sala de aula. Esta pesquisa utiliza o estudo de
caso (BOGDAN e BIKLEN, 1994; GIL, 2008; YIN, 2001) como metodologia. Ela foi
realizada com seis professores que ministram o componente curricular Lingua Inglesa na
Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus. A geracdo dos dados foi feita por meio de
questionarios (investigativo e de perfil) e observacdo das aulas dos participantes da
pesquisa. Ao final do trabalho, séo apresentadas sugestdes de estudos e trabalhos, visando
dar prosseguimento a futuras pesquisas sobre o tema.

Palavras-Chave: Transversalidade. Temas transversais. Ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa. Ensino fundamental.

TRANSVERSAL THEMES IN ENGLISH LANGUAGE CLASS OF
ELEMENTARY SCHOOL: A CASE STUDY

Abstract: The school context leads teachers every day to look for innovations to the
pedagogical doing. The transversal themes arise with the purpose of bringing schools to
the discussion of building citizenship with their students, so that they can be able to live
in society. Therefore, this work had aims at investigating if the transversal themes have
been worked in the English teachers’ classes of the Elementary School at Manaus
Municipal Department of Education and how such themes have been taught. As well as,
to verify how the transversal theme are inserted in the teaching practice of these English
teachers, and also to discuss the possible obstacles and benefits of working on these
subjects in the classroom. This research uses the case study (BOGDAN and BIKLEN,
1994; GIL, 2008; YIN, 2001) as methodology and it was fulfilled with six English
teachers of Manaus Municipal Department of Education. The data were generated
through questionnaires (investigative and profile) and class observation of the research
participants. At the end of the work, suggestions are presented for studies and works,
aiming to continue future research on the subject.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta inserida na Linguistica Aplicada — LA, cujo objeto de
investigacdo € a linguagem como pratica social, seja no contexto de aprendizagem de
Lingua Materna ou de Lingua Estrangeira — LE, ou em qualquer outro contexto no qual
surja questBes relevantes sobre o uso da linguagem (MENEZES; SILVA e GOMES,
2009, p. 1). Busco abrigo na LA, pois como afirma Soares (2008, p. 13):

A Linguistica Aplicada pretende contribuir para que haja o entendimento de
que a linguagem é socialmente construida, o que acarreta desenvolver no

professor uma consciéncia politica com relagdo aos problemas inerentes a
linguagem e sua vinculagdo com o contexto social.

Portanto, parto da preocupacdo de que esta pesquisa possa vir a auxiliar
professores a compreenderem melhor sua pratica docente.

Trago para a debate a importancia do professor de Lingua Inglesa discutir em suas
aulas temas de relevéncia social, chamados temas transversais, que se aproximam da
realidade de seus alunos. De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998a), os temas
transversais abordam questdes sociais que estdo sendo vivenciadas pela sociedade em seu
cotidiano e por isso devem passar por todas as areas do conhecimento, visto que séo temas
complexos e que nenhum componente curricular, trabalhando de maneira isolada, sera
suficiente para explica-los. Yus (1998) também reforca este conceito ao afirmar que os
temas transversais sdo um conjunto de conteudos educativos que nao estdo ligados a

nenhuma disciplina em particular, porém pode-se dizer que sdo comuns a todas.
1. Transversalidade

E comum os professores se depararem com alunos que questionam “Por que devo
estudar isso?”, “Quando vou utilizar isso na minha vida?”, entre outras perguntas que

colocam em divida o porqué de aprender determinado assunto. Isso acontece, acredito,
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porque os alunos ndo entendem a utilidade de se tratarem alguns assuntos que ndo estao
relacionados com a realidade deles.

A transversalidade, que, segundo Ribeiro (2013, p. 66), tem como proposta a
compreensdo social da educacdo escolar, surge para aproximar os conteudos dos
componentes curriculares convencionais & realidade do aluno. E uma maneira de
equiparar o contedo estudado no curriculo desses componentes curriculares com temas
de relevancia social, incluindo saberes extraescolares nas discussoes realizadas em sala
de aula.

Araujo (2003, p. 28) define assim o conceito de transversalidade:

[...] tematicas que atravessam, que perpassam, os diferentes campos do
conhecimento, como se estivessem em uma outra dimensgo. Tais tematicas, no
entanto, devem estar atreladas a melhoria da sociedade e da humanidade e, por
isso, abarcam temas e conflitos vividos pelas pessoas em seu dia-a-dia.

O que se deseja é que os alunos tenham a oportunidade de adquirir na escola néo
apenas uma formacdo intelectual, mas também conhecimentos que possam contribuir
para sua formacéo de valores.

Para Spindola (2017, p. 7), “[...] a transversalidade deve ter como eixo educativo
uma proposta de uma educacao comprometida com a cidadania”, visto que, ao trabalhar
com ela, o professor leva para a sala de aula debates sobre 0s problemas sociais presentes
no cotidiano. Isso ndo significa que a escola seja o local no qual sera encontrada a solucéo
para todos os problemas do pais, mas, sim, o lugar em que se deve iniciar a discussao
desses temas, bem como ser o espago no qual os alunos possam pér em préatica formas
novas de pensar, de agir e de tomar decisdes. Yus (1998, p. 184) corrobora essa visao ao
dizer que “[...] a educagdo na transversalidade tem de possibilitar que os alunos aprendam

a tomar decisdes na resolugdo de problemas concretos”.

2. Temas transversais

De acordo com Araujo (2003, p. 108), os temas transversais surgiram por meio da

articulacdo de determinados grupos sociais, em diversos paises, que pressionaram 0s
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governos para que incluissem na estrutura formal das escolas o estudo de temas
relacionados a democracia, a justica social, a ética e a busca de uma vida digna para todos.
Ainda segundo o autor, a Espanha foi um dos paises que mais se aprofundou nessa
proposta, incorporando o trabalho com os temas transversais em sua legislacdo
educacional a partir de 1989, sendo essa reforma educacional uma grande influenciadora
na organizacao dos Parametros Curriculares Nacionais do Brasil (BRASIL, 1998a).

Em 1998, o Ministério da Educacdo — MEC, por meio dos PCNs (BRASIL,
1998a), integrou aos curriculos dos componentes curriculares do ensino fundamental os
temas transversais, quais sejam, é€tica, saude, meio ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo. E importante frisar que os temas podem ser
contextualizados de acordo com a realidade local e que novos temas podem sempre ser
incluidos, visto que sdo relacionados a questdes da vida social. Isso quer dizer que a escola
pode escolher que temas deseja trabalhar, de acordo com a realidade da comunidade em
que esté situada, ndo significando que a escola da comunidade vizinha deva trabalhar os
mesmos temas se sua realidade é diferente. Dessa maneira, 0s temas transversais ndo sao
“engessados”, mas uma referéncia para que cada comunidade escolar possa escolhé-los
de acordo com sua necessidade e interesse.

Nos PCNs (BRASIL, 1998a), os temas transversais sdo conceituados como temas
que “[...] correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas
na vida cotidiana” (BRASIL, 1998a, p. 17).

A BNCC (BRASIL, 2017) traz uma nova nomenclatura para os temas de
relevancia social, chamando-os de “temas contemporaneos”. Esses temas afetam a vida
humana em escala social, local e global. Conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p. 13), as
redes e sistemas de ensino, bem como as escolas, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, devem incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas,
de maneira transversal e integradora, a abordagem de temas contemporéneos, tais como
direitos das criangas e adolescentes, educacdo para o transito, educagdo ambiental,
educacéo alimentar e nutricional, processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do
idoso, educacdo em direitos humanos, educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de

historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, saude, vida familiar e social,
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educacéo para o consumo, educagéo financeira e fiscal, ciéncia e tecnologia, diversidade
cultural e trabalho.

De acordo com os documentos supracitados, deve-se dar aos temas de relevancia
social a mesma importancia que aos outros componentes curriculares que fazem parte da
matriz dos anos finais do ensino fundamental, visto que eles devem ser discutidos em
todos os componentes curriculares e em todos os anos desse segmento de maneira
transversal.

Para Yus (1998, p. 18), os temas transversais sdo importantes, pois estao centrados
na educacdo para a vida e permitem o desenvolvimento de individuos autbnomos, criticos
e solidarios, além de possibilitarem aulas mais participativas, envolvendo os alunos em
seu processo de ensino-aprendizagem.

Para exemplificar o que é ser critico, sito Pennycook (2010, p. 16.2) que afirma
que “[...] nés precisamos ndo apenas nos entender como intelectuais situados em locais
sociais, culturais e historicas muito especificos, mas também entender que o
conhecimento que produzimos ¢ sempre valido.”! Isso significa que momentos de
discussdo em sala de aula sdo importantes para valorizar a participacdo dos alunos e
mostrar a eles que a opinido de todos deve ser considerada. Eles irdo perceber que cada
pessoa possui uma visdo de determinados assuntos, e, mesmo que as opinides sejam
divergentes, devem ser consideradas e respeitadas. A escola deve ser o lugar no qual os
alunos tenham a oportunidade de discutir sobre temas de relevancia social, pois ela é o
espaco do conhecimento e da reflex&o.

Trabalhar os temas transversais nos anos finais do ensino fundamental é uma
maneira de abrir espacos para que 0s alunos possam discuti-los com seus colegas de classe
e expor suas opinides, trazendo para a sala de aula reflexes sobre o seu papel como
cidadéos, tornando-os conhecedores dos seus direitos e deveres, bem como transforma-
los em cidaddos mais conscientes, visto que esses temas traduzem a preocupacdo da
sociedade brasileira (BRASIL, 1998a, p.17) e sdo um instrumento de reflexdo para a

promocao de mudancas pessoais e coletivas.

! Tradugdo minha para: “[...] we need to not only understand ourselves as intelectuals situated in a very
particular social, cultural and historial locations, but also to understand that the knowledge we produce is
always interested.” (PENNYCOOK, 2010, p. 16.2)
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Outro motivo para o debate desses temas € o fato de os alunos do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental estarem na fase da adolescéncia, periodo de descobertas, conflitos e
transformacdes fisicas e psicologicas. Essas discussdes podem ajuda-los a compreender
melhor essa fase de suas vidas.

A intengdo do MEC de integrar os temas transversais em todos 0s componentes
curriculares do ensino fundamental é inovar os curriculos escolares, trazendo o0s
conteddos para mais perto da realidade do aluno. Isso significa aprender na realidade
sobre a realidade (BRASIL, 1998a, p. 30).

3. A formagdo dos professores de lingua inglesa e os temas transversais

Ao trabalhar o componente curricular Lingua Inglesa, o professor faz com que 0s
alunos entrem em contato com uma lingua estrangeira e também, de alguma forma, com
a cultura que essa lingua exprime, representa e transporta. Além disso, ha um fato
essencial, que diz respeito ao uso dos temas transversais para a discussao de temas
importantes referentes a formacéo cidada dos alunos e a discussao de questdes que lidam
com a vida cotidiana desses alunos. Gusméao (2017, p. 2) corrobora essa ideia ao afirmar
que “[...] no tempo pds-moderno em que a esfera educacional esté inserida, é possivel
asseverar que o processo de ensino de linguas € desafiador, implicando que os
professores, especialmente de LE/LI? sejam dotados de diversas competéncias para
atender as demandas exigidas nesse contexto”. Nesse sentido, corroborando a observagao
dessa autora, ressalto a importancia da formacao, tanto a inicial quanto a continuada, dos
professores.

Os cursos de Letras — Lingua Inglesa formam professores que podem atuar na
educacdo basica, em cursos de idiomas e também em outras atividades que envolvam o
conhecimento de uma lingua estrangeira, como a traducdo, por exemplo. Na matriz
curricular do curso de Letras — Lingua Inglesa da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM?, os professores em formagio tém acesso a questdes e temas que dizem respeito

a lingua, as literaturas e as metodologias de ensino de LI. Ao longo dos estagios

2 Lingua Estrangeira / Lingua Inglesa
3 Menciono o curso de Letras — Lingua Inglesa da UFAM, pois foi onde conclui minha graduag&o.
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supervisionados, os alunos das licenciaturas de LI tém a oportunidade de pér em prética
0 que foi discutido do ponto de vista tedrico nas disciplinas que antecedem esses estagios
praticos. Porém, segundo Celani e Souza (2017, p. 67), “nem mesmo a disciplina de
estagio supervisionado da conta de integrar os estudantes universitarios a vivéncia de
ensino nas escolas”. Isto porque ha uma infinidade de reflexdes acerca do trabalho que se
renova constantemente e por isso ndo é possivel discutir todos os aspectos do complexo
processo de ensinar-aprender uma lingua estrangeira no curto tempo de quatro anos da
graduacdo de Letras — Lingua Inglesa.

A graduacdo é o momento da formacdo inicial do professor, pois entende-se que
é na universidade que ele tera os primeiros contatos com as diversas metodologias de
ensino de LE e as praticas de sala de aula que constituem o cerne de sua formacao
profissional. Corréa (2018, p. 85) entende a formacdo de professores como a
aplicabilidade do conhecimento para beneficio de outrem e afirma que “[...] a formagao
inicial do professor deve sustentar-se em continua reflexdo e criticidade de seus feitos
diarios” (CORREA, 2018, p. 83). Isso significa que, durante a graduagao, o professor em
formacédo ird se aprofundar em discussdes que o ajudardo no desenvolvimento da sua
pratica docente, e eu acredito que essas discussdes devam contemplar a importancia do
trabalho com os temas transversais em sala de aula, dada a inegavel relevancia desses
temas.

Além da formacao inicial, deve existir sempre o que chamamos de formacéo
continuada. Esta, como o préprio nome diz, destina-se a atualizar e a modernizar o
conhecimento teorico-pratico dos professores, impedindo a estagnacdo desses

profissionais. Celani e Souza (2017, p. 66) afirmam que:

“Nao ¢ mais possivel que o professor pense ser suficiente a formagéo recebida
em seu periodo de graduagdo, afinal, muitas vezes o que se aprende durante
este tempo acaba se tornando obsoleto, vista a velocidade com que as
informacBes circulam nos meios sociais, tendo como principal auxiliar a
internet”.

Partindo da ideia de que a formacdo continuada deve ser uma preocupacao nao
so0 do professor, mas também da instituicdo de ensino da qual ele faz parte, a Secretaria

Municipal de Educagéo de Manaus — SEMED possui um centro de formagao continuada
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que oferece aos professores da rede municipal de ensino quatro encontros anuais
destinados a atualizagdo, tanto tedrica quanto pratica, dos professores dessa rede. No caso
dos professores de LI, as formacGes acontecem as quartas-feiras, dia do seu Horario de
Trabalho Pedagdgico - HTP. Esse HTP é sempre as quartas-feiras, quando o professor
tem o trabalho dedicado as atividades pedagdgicas, tais como correcdo de exercicios,
elaboracdo de material, dentre outras.

Sobre a importancia do trabalho com os temas transversais, Corréa (2018, p. 118)
afirma que “[...] a atuagdo do professor deve ir ao encontro da necessidade dos alunos,
diante das diversas situac@es advindas das circunstancias do sistema escolar na trajetoria
de gerenciamento de ensinar e aprender”. Desta maneira, os temas transversais, quando
trabalhados em sala de aula, chamam a atencdo dos alunos, ja que sdo assuntos que fazem
parte da sua realidade. Para isso, € preciso que os professores abram mao de crencas
educacionais antigas, que antes eram muito boas, mas que atualmente ndo conseguem
mais atingir os alunos (CELANI; SOUZA, p. 70).

Em sua pesquisa com os professores de Lingua Inglesa das escolas publicas de
Manaus, Corréa (2018) se deparou com depoimentos de alguns professores, os quais
afirmaram que somente o conhecimento da lingua estrangeira nao € o suficiente para ser
professor de Lingua Inglesa na escola publica, é preciso tratar outros assuntos que
também sdo de interesse dos alunos. Nos depoimentos dos professores da pesquisa citada,
é sempre mencionado que, além de trabalhar os conhecimentos linguisticos, é necessario
debater também a realidade social, dai a importancia de trazer a discussdo dos temas
transversais para a sala de aula.

E sabido que a formagc&o inicial do professor ndo é suficiente para levantar todos
0s aspectos que envolvem a prética desse profissional em sala de aula. A graduacéo €
apenas uma parte da formacdo do professor, é preciso que esse profissional esteja em
constante busca de conhecimento, por isso a necessidade da sua formacéo continuada para
ajudar no preenchimento de algumas lacunas que possam ter ficado durante a sua
formagéo inicial.

Miccoli (2011, p. 175) corrobora essa ideia ao afirmar que “[...] ndo ha curso de
formacéo que possa ensinar alguém a melhor maneira de ensinar. Esse é um oficio que se

aperfeicoa na medida do investimento de um professor naquilo que faz”.
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A procura por formacdo continuada tambem faz parte das atividades do professor
que estd comprometido em transmitir, sempre da melhor maneira, conhecimento para
seus alunos. Para Gimenez (2011, p. 51), um dos principais objetivos da formacdo de
professores de Lingua Inglesa é o resgate de uma dimensdo educacional ndo apenas
humanistica, mas também critica. Para isso, nada melhor do que discutir temas de

relevancia social em sala de aula.
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia escolhida para esta pesquisa foi o estudo de caso, cuja definicéo,
dada por Yin (2001, p. 32), remete a “[...] uma investigacdo empirica que investiga um
fenomeno dentro do seu contexto da vida real”, ou seja, ¢ um tipo de metodologia que
observa um fenémeno em seu ambiente natural e que busca respostas sobre o fenébmeno
estudado.

Para Gil (2008, p. 58), o estudo de caso tem como propositos: a) explorar situacées
da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b) descrever a situacdo do
contexto em que esta sendo feita determinada investigacdo e c) explicar as variaveis
causais de determinado fendmeno em situacdes muito complexas que ndo possibilitam a
utilizacdo de levantamentos e experimentos.

Bogdan e Biklen (1994, p. 90-92) destacam trés tipos de estudo de caso, quais
sejam: “estudos de caso numa perspectiva historica”, que sdo estudos sobre uma
organizacdo especifica ao longo de um determinado periodo de tempo, relatando o seu
desenvolvimento; um segundo tipo de estudo de caso denomina-se “historias de vida”,
em cujo tipo de estudo de caso, o investigador entrevista exaustivamente uma Gnica
pessoa a fim de ter uma narrativa em primeira pessoa; e, finalmente, o terceiro tipo de
estudo de caso ¢ chamado de “estudos de caso de observacdo”, que sdo estudos cuja a
geracdo de dados origina-se na observacgéo participante e o foco deste estudo concentra-
se numa organizacdo particular. Sendo assim, esta pesquisa se caracteriza como estudo
de caso de observacéo, pois, como disse anteriormente, este tipo de pesquisa consiste na
observacao do participante em uma determinada organizagao, neste caso, seis escolas da
rede municipal de ensino. Diante do exposto, é possivel perceber que o estudo de caso foi
a melhor opcdo para esta pesquisa.
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Esta pesquisa foi desenvolvida em seis escolas distribuidas nas Divis@es Distritais
Zonais Rural, Oeste, Norte, Centro-Sul, Leste | e Leste 1l da referida secretaria. As escolas
foram escolhidas de acordo com sua localizacdo para que eu pudesse incluir uma escola
em cada DDZ, tendo assim uma visao mais ampla do trabalho desenvolvido pela SEMED.
Os participantes da pesquisa foram seis professores, cada um representando uma DDZ
diferente, concursados ou temporérios, que ministravam o componente curricular Lingua
Inglesa para as turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental em escolas das referidas
DDZs.

A seguir, apresento o quadro 1 que traz os nomes ficticios atribuidos aos
participantes da pesquisa, bem como a média de idade destes.

Quadro 1 — Nomes ficticios dos participantes desta pesquisa e sua idade

Ordem Nome Idade
1 Ana Entre 26 e 35 anos
2 Bruno Entre 36 e 45 anos
3 Carla Acima de 46 anos
4 Dénis Entre 36 e 45 anos
5 Eline Entre 36 e 45 anos
6 Fabiola Entre 36 e 45 anos

A maioria dos participantes desta pesquisa tem a média de idade entre 36 e 45
anos; apenas um participante tem entre 26 e 35 anos e um tem acima de 46 anos.

Como instrumentos de geracdo de dados foram utilizados observacoes de sala de
aula e dois questionarios, um de perfil e outro investigativo.

As observacBes de sala de aula foram utilizadas para que fosse possivel observar
in loco se e como os temas transversais estavam sendo trabalhados nas aulas de Lingua
Inglesa dos anos finais do ensino fundamental da SEMED.

O questionario de perfil foi utilizado para identificar as caracteristicas dos
professores participantes desta pesquisa. J& 0 questionario investigativo foi usado para
averiguar o conhecimento desses professores sobre os temas transversais e sua
aplicabilidade em sala de aula. Ambos 0s questionarios possuem perguntas abertas (o
participante formula sua resposta) e fechadas (a resposta esta limitada a itens

preestabelecidos).
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Para iniciar a geracdo dos dados, observei as aulas dos seis participantes a fim de
verificar se e como 0s temas transversais estavam sendo trabalhados nas aulas de LI nas
séries finais do ensino fundamental das escolas publicas da rede municipal de ensino. As
observacOes tiveram a duracdo de aproximadamente 3 horas/aula de cada professor,
resultando em 18 horas/aula no total. Foram observadas as aulas desses professores em
apenas uma turma em que eles ministravam o componente curricular LI. Todas as
observacdes foram gravadas em audio para posterior analise.

Apds as observacoes das aulas, apliquei os questionarios de perfil e investigativo.
Os participantes responderam aos questionarios por escrito na escola no dia do Horério
de Trabalho Pedag6gico — HTP. Nesse dia, foi escolhida uma sala reservada para que 0
professor pudesse responder com calma e privacidade as perguntas dos questionarios,
utilizando para isso o tempo que julgasse necessario.

A teoria que deu base a analise dos dados desta pesquisa foi a anélise de conteutdo,
que Bardin (2016, p. 48) define como:

“[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens.”

Isso quer dizer que a analise de conteldo trabalha a fala e as significacdes, em
outras palavras, procura conhecer 0 que esta por tras das palavras.
Finalmente, realizei a discussdo dos resultados obtidos por meio dos instrumentos

de geracdo de dados utilizados nesta pesquisa.

5. DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1 Perfil dos professores participantes

A maioria possui graduagdo em Letras — Lingua e Literatura Inglesa, e apenas um
participante possui dupla habilitagdo (Portugués/Inglés). Em relacdo a participagdo em

congressos e seminarios, a maioria dos professores respondeu que costuma frequentar
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esses eventos, e apenas dois deram resposta negativa a pergunta. Ja no que se refere aos
eventos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, todos
responderam que frequentam esses eventos.

Com o intuito de aprofundar o perfil dos participantes da pesquisa, bem como de
contribuir para a compreenséo de alguns aspectos das suas identidades, mostro, a seguir,
alguns excertos do Questionério de Perfil.

Perguntei aos participantes ha quanto tempo eles exerciam a docéncia de LI e
quanto desse tempo foi passado na rede municipal de ensino e as respostas foram as
seguintes.

Ana atua como professora de Lingua Inglesa ha 13 anos, sendo 8 desses na
Secretaria Municipal de Ensino. Ja Bruno é professor de LI ha 15 anos e sempre exerceu
sua profissdo na SEMED. Carla atua como professora de LI ha 24 anos, sendo 22 deles
dedicados a SEMED. Dénis é professor LI hd 22 anos, sendo 3 destes na rede municipal
de ensino. Eline atua como professora de LI hd 12 anos e ha 2 anos é professora da
SEMED. Fabiola é professora de LI ha 11 anos, sendo 7 anos dedicados a SEMED.

No ultimo item do questionario, deixei como opcdo que 0s participantes
escrevessem informacdes adicionais que julgassem relevantes para a pesquisa e apenas

Fabiola utilizou esse campo e sua contribuicdo foi a seguinte:

Particularmente ndo gosto das formacgdes, penso que essas formagdes
poderiam ser atrativas como oferecer viagens para a troca de
experiéncias, convites para congressos, ter aulas ou ‘‘formagoes” com
pessoas realmente habilitadas na area de Lingua Inglesa. (Fabiola,
grifo do participante)*

Como se V&, Fabiola refere-se aos eventos de formacéo continuada oferecidos pela

Secretaria Municipal de Educacao ao longo do ano letivo de 2018.

5.2 Analise do questionario investigativo

4 Optei por utilizar, nesta pesquisa, o texto dos questionarios tal qual foram coletados, sem correcdes
textuais.
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O questionario investigativo tinha 10 (dez) questdes, sendo 4 (quatro) abertas e 6
(seis) fechadas. Aqui, séo utilizados fragmentos dos discursos dos participantes, que estao
em italico, a fim de ndo os confundir com as citacdes bibliograficas e apos cada
fragmento, é colocado entre parénteses 0 nome ficticio do participante.

Foram observadas as aulas de uma turma do 6° ano, uma turma do 7° ano, trés
turmas do 8° ano e uma turma do 9° ano, totalizando seis turmas (uma turma de cada

professor participante da pesquisa).

5.2.1 Sobre o ensino-aprendizagem de LI na escola publica

Para Ana, o ensino-aprendizagem de LI na escola publica, da maneira que

acontece atualmente, é til para os alunos, como se vé abaixo:

Acredito que seja (til sim, depende da dindmica e metodologia de cada
professor. Apesar de faltar alguns materiais tecnoldgicos que
complementa muito as aulas, ndo enxergo que 0 processo de ensino-
aprendizagem atual de Lingua Inglesa seja inutil. (Ana)

Bruno, da mesma maneira que Ana, acredita que o ensino-aprendizagem de LI, da
maneira como acontece hoje na escola publica, é util para os alunos, porém pouco

valorizado, como diz abaixo:

[...] o sistema que gere nossa educacdo ndo compreendeu ainda a
importancia do ensino dessa lingua estrangeira no processo de
formacdo académica de nossos alunos. Carga horéaria insuficiente,
condicbes de trabalho pedagdgico escasso [sic], alunos
descompromissados, familias que ndo colaboram com a escola etc. E
um conjunto de fatores. (Bruno)

Para Fabiola, assim como Bruno, o ensino-aprendizagem de LI em escolas

publicas é visto como sendo pouco importante, como exposto.

[...] temos dificuldades em transmitir nossos conhecimentos para 0s
alunos (séo muitos em algumas turmas); a dificuldade do material se
adequar ao curriculo minimo (as vezes no livro didatico vem apenas 2
assuntos dos quais eles deverdo estudar, seguindo a proposta
curricular da SEMED). O livro didatico € usado para exercicios em
casa. O material de Lingua Inglesa poderia ser mais pratico e
funcional. Hoje, todo livro que chega na escola deve ser usado por 3
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anos. Isso ndo é bom, porque o aluno acaba ndo estudando coisas
novas e atualizadas. (Fabiola)

Esses discursos sdo corroboradas por Monteiro (2014, p. 129) que ao relatar o
resultado da sua pesquisa realizada no interior do Amazonas afirma: “Essa questdo da
desvalorizacéo e do desinteresse pelo inglés é muito discutida na bibliografia da area e se
impbde como um desafio para o professor, face as diversas tarefas e exigéncias que
abrangem seu fazer docente”.

Carla, assim como os demais participantes, também acha util o ensino-

aprendizagem de LI como ocorre hoje. Segunda ela:

Todo ensino-aprendizado € util. No 6° ano, a Lingua Inglesa, por ser
novidade, € muito bem recebida, mesmo com a metodologia
tradicional. Nas séries seguintes, o ensino-aprendizado se torna mais
dificil, pois os alunos ja estdo mais antenados e conscientes do mundo
tecnologico. O tradicionalismo j& néo € eficaz. Faz-se necessario 0 uso
de novas técnicas e metodologias; estrutura fisica adequada, assim
como rever o guantitativo de alunos em sala de aula e nimero de aulas.
(Carla)

J& Eline acredita que:

O ensino-aprendizado da Lingua Inglesa em escolas publicas deve ser
de uma forma muito lGdica e atraente para despertar o interesse do
aluno e fazé-lo perceber a necessidade e a importancia do inglés. O
inglés além dos vocabularios soltos que encontramos em termos
comerciais e midias.

E possivel observar que, apesar de os participantes afirmarem que o ensino-
aprendizagem de LI, da maneira como ocorre atualmente, é Util, eles citam alguns pontos
que precisam mudar para a melhoria deste processo, tais como carga horaria insuficiente
(apenas duas horas semanais), condi¢Ges de trabalho (falta de material e estrutura fisica
das escolas), falta de interesse dos alunos, falta da participagao dos pais na escola.

Leffa (2011, p. 20) corrobora esse ponto de vista ao afirmar que:

Com as leis que restringem o acesso a lingua estrangeira na escola publica, ndo
dando as condigBes minimas para sua aprendizagem, seja pela carga horéria
escassa, pela falta de materiais para o aluno, pela descontinuidade do curriculo,
deixa-se de dar ao aluno nem mesmo o conhecimento de uma Unica LE.

217




REVISTA

O ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar. ISSN 2594-8806

Dénis, diferentemente dos demais, acha que o ensino de LI, tal como ocorre hoje
na escola publica, ndo é 1til, pois “[...] 0 aluno torna-se mecénico apenas para o contetdo
que sera avaliado numa avaliacdo escrita, eles sempre usam a desculpa de que ndo
sabem falar a propria lingua e imagine um outro idioma” (Dénis).

Em seu relato, Dénis menciona um dos mitos que, segundo Siqueira (2011), esta
arraigado no imaginario de muitos pais e estudantes de todas as classes sociais, que € 0
dito segundo o qual as pessoas afirmam que “ndo falam nem portugués direito, quanto
mais o inglés”. Ha também outros mitos citados por Siqueira (2011), tais como “inglés é

coisa para elite”, “so se aprende inglés em cursos livres”, entre outros. Infelizmente, essas

séo falas que os professores de LI ainda ouvem em seu dia a dia na escola.

5.2.2 Sobre a discussdo dos temas transversais nas aulas de LI

Em suas respostas, Ana afirmou que conhece os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998a; 1998b) e os temas transversais e que o0s discute em suas
aulas. Segundo ela, certa vez trabalhou o tema Meio Ambiente por meio de um texto em
inglés sobre reciclagem. De acordo com a participante, alguns alunos se mostraram bem
interessados no assunto, outros, porém nem tanto.

Bruno também disse que conhece os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998a; 1998b) e 0s temas transversais e que ja tratou dos temas Etica e Satide
em suas aulas. Em determinado momento, trabalhou com os alunos sobre bullying, por
meio de exposicdo de cartazes. Segundo o professor, a aceitacdo dos alunos é boa em
relacdo a discussao de tais temas em sala de aula, pois esses temas abordam questfes que
estdo presentes no cotidiano dos alunos.

Carla declarou que conhece os PCNs (BRASIL, 1998a; 1998b) e os temas
transversais. Segundo seu relato, ela discute os temas transversais em sala de aula e disse
que certa vez trabalhou os temas Salde e Pluralidade Cultural com suas turmas de 6° e 7°
ano do ensino fundamental. Ela afirmou, ainda, que a recep¢do dos temas transversais é
muito boa por parte dos alunos, pois eles participam com mais naturalidade “/...J porque,

para muitos deles, se fala da sua propria realidade” (Carla).
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Dénis afirmou que conhece os PCNs (BRASIL, 1998a; 1998b), assim como os temas
transversais e que ja debateu alguns temas como Direitos de igualdade para todos e Problemas
Climaticos, por meio de rodas de conversa. Ele acredita que os temas transversais sao melhor
recebidos pelos alunos do que o ensino exclusivo da lingua. Ele menciona que certa vez
trabalhou o tema “vivendo com a diferenga”, e a participacdo da turma nas discussdes foi muito
ativa.

Eline disse que conhece os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998g;
1998b) e também os temas transversais, porém ndo trabalha “ao pé da letra” os temas
transversais em suas aulas de LI, mas que tenta “associar ao mdximo para que o aluno entenda
0 vocabulério do inglés com o seu vocabuldrio do dia a dia”. Eline também declarou que 0s
alunos dificilmente perguntam. “Nos professores que temos que levd-los a essa associag¢do”
(Eline).

Esse trecho do depoimento de Eline pode ser esclarecido por Leffa (2011, p. 23),
ao lembrar que “[...] ha muitas explica¢des para o aluno que nao estuda, mas a principal
¢ a falta de objetivo quando estd na escola”. Por meio das falas de Eline e da citagdo de
Leffa (2011), surgem alguns pontos para reflexdo, o primeiro deles €é: se os professores
trabalhassem mais com os temas transversais em sala de aula, talvez os alunos pudessem
perceber a importancia de cada componente curricular estudado na escola, visto que,
como dizem os PCNs (BRASIL, 1998a), os temas transversais tratam de assuntos do
cotidiano da nossa sociedade e, dessa maneira, poderiam fazer mais sentido para 0s
alunos. Essa seria uma estratégia também para aproximar o professor dos alunos, pois,
como diz Leffa (2011, p. 29), “[...] o professor deve, de alguma maneira, tentar enturmar-
se e, uma vez enturmado, enturmar a todos”.

Evidentemente, essa aproximacao nada tem a ver com o desrespeito a figura do
professor. Trata-se, antes de uma aproximagdo em que professores e alunos sentem-se
solidarios num esforgo comum, centrado ndo apenas na lingua, mas também em torno de
questdes importantes na vida de todos nos.

O segundo ponto para reflexdo é o seguinte: se os alunos, ao serem incentivados pela
familia e/ou pela escola, pudessem descobrir o qudo prazeroso € adquirir novos conhecimentos,
talvez os professores se sentiriam mais estimulados a preparar sempre coisas novas para suas

aulas.
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Né&o se trata aqui de buscar vildes ou culpados para o eventual desinteresse dos
alunos. Trata-se, sim, de refletir sobre o que acontece na escola e na sala de aula e tentar
entender os fatores que podem contribuir para esse desinteresse.

Continuando o relato dos participantes, Fabiola afirmou que conhece os PCNs
(BRASIL, 1998a; 1998b) e também os temas transversais e segundo essa participante, ela
trabalha os temas transversais em sala de aula. Certa vez, ela discutiu o tema Orientagdo
Sexual e Gravidez com as turmas de 7° e 8° ano. “/...J havia muitas meninas gravidas na
escola. Fiquei alarmada e isso me incomodou enquanto professora” (Fabiola).

Outro tema trabalhado por Fabiola é Meio Ambiente. Em parceria com a
professora de Artes da escola e também com o apoio dos alunos, eles produziram uma

pequena horta para a escola, como mostra a figura 1:

Figura 1— Horta escolar mantida pelas professoras de Lingua Inglesa e Artes com o apoio dos alunos da

. escola
_— = b

Fonte: Erica Amorim (2018).

Sobre a receptividade dos alunos em relacdo aos temas transversais, Fabiola
respondeu que o0s alunos gostam muito: “/...J eles percebem mais as coisas ao seu redor,

percebem mais o outro, se tornam mais solidarios e humanos” (Fabiola).
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Segundo os relatos citados até aqui, todos os participantes afirmam conhecer os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998a; 1998b), bem como os
temas transversais. Cinco participantes deram exemplos de temas que ja discutiram em
sala de aula; uma participante, porém, disse ndo trabalhar com os temas transversais com
frequéncia, mas que tenta sempre que possivel associar o vocabulario de LI ensinado em
suas aulas com a realidade dos alunos.

Como Santos et al. (2013), acredito que, ao planejar as aulas com foco na sua
funcdo social, o professor torna-se capaz de orientar o processo de ensino-aprendizagem

numa dire¢do que envolva a reflex@o critica e o estimulo a autonomia desses sujeitos.

5.2.3 Sobre os temas transversais e a formacdo continuada dos professores na SEMED

Segundo Ana, os eventos de formacdo de LI da SEMED néo trabalham os temas
transversais, e ela acha importante trabalhar tais temas, apesar da dificuldade de discuti-
los em sala de aula.

Bruno afirma em seu relato que os eventos de formacdo de Lingua Inglesa da
SEMED néo discutem os temas transversais. Ele acha importante trabalhar os temas
transversais e ndo considera dificil debaté-los nas aulas de LI. O participante conclui seu
relato dizendo que o material didatico que ele utiliza em sala de aula ndo trata dos temas
transversais.

Carla declara que os eventos de formacdo de Lingua Inglesa oferecidas pela
SEMED tratam dos temas transversais, e ela considera importante trabalhar esses temas
nas aulas de LI e ndo acha dificil discuti-los. Ela concluiu afirmando que o material
didatico utilizado por ela trata dos temas transversais, porém de forma resumida, como se

vé abaixo:

Os temas transversais abordados nos livros didaticos vém direcionados
para assunto-contetido de forma resumida. Acredito que seja por causa
do nmero de aulas que se deve cumprir naquela unidade. 1sso limita
a exploracéo e extenséo dos temas transversais. (Carla)

Dénis declarou que os eventos de formacéo de Lingua Inglesa da SEMED expdem

0s temas transversais e que ele acha importante trabalhar tais temas nas aulas do seu
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componente curricular. Ele afirmou ainda que ndo considera dificil tratar os temas
transversais com os alunos e que o material didatico que ele utiliza contempla tais temas,
como pode ser observado: “O material didatico oferecido pela SEMED traz textos com
temas transversais e de acordo com a realidade do aluno, sendo assim, fica notorio a
participacdo dos alunos na discussédo com temas transversais” (Dénis).

Segundo Eline, os eventos de formacdo de LI oferecidos pela SEMED néo tratam
dos temas transversais, e ela acha importante trabalha-los em sala de aula. A participante
ndo considera dificil discutir os temas transversais nas aulas de LI e afirma que o material
didatico que ela utiliza ndo apresenta a discussao dos temas transversais.

Eline também afirmou que os eventos de formac&o de LI oferecidas pela SEMED
discutem os temas transversais. Fabiola acha importante trabalhar esses temas em sala de
aula e ndo considera dificil discuti-los nas aulas de LI. Ela afirma que o material didatico
que utiliza incentiva a discussao dos temas transversais e que complementa esse material
levando outros materiais de apoio para suas aulas.

Em sua Ultima resposta ao questionario de perfil, Fabiola afirma:

Trabalhar os temas transversais ¢ de extrema importancia, pois
trabalhamos questfes urgentes e presentes sob varias formas na vida
cotidiana. Eles ndo pertencem a nenhuma disciplina especifica, mas
atravessam todas elas como se a todas fossem pertinentes. (Fabiola)

Conforme observado, trés participantes afirmam que os eventos de formacao
continuada de LI oferecidas pela SEMED nédo discutem os temas transversais, enquanto
0s outros trés participantes afirmam que sim.

De acordo com o plano de curso dos eventos de formacgéo de LI da Secretaria
Municipal de Educacdo do ano de 2018, ao longo desses encontros do referido ano, houve
momentos para a discussdo de temas transversais, como Inclusdo Social e Tecnologia.
Segundo esse plano, no primeiro encontro do evento de formacdo, foram realizadas
dindmicas de grupo com os professores, a fim de trabalhar a escrita e a oralidade em LI.
Os professores puderam aproveitar essas sugestoes para discutir determinados temas de
relevancia social em sala de aula.

Ja no segundo encontro do evento de formacdo, foi possivel discutir sobre

inteligéncia emocional para a promogéo da inclusdo social, tema este muito importante
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para trabalhar com os alunos, pois a adolescéncia ¢ um periodo da vida do ser humano no
qual ha muitos conflitos emocionais e muitas vezes os jovens ndo sabem como lidar com
esses conflitos, e a ajuda da escola é essencial neste momento.

No terceiro encontro, foi proposta a utilizacdo de ferramentas tecnologicas nas
aulas de LI, sendo esse também um bom momento para o professor discutir algum tema
transversal em sala de aula por meio de um desses recursos tecnoldgicos. Ja no altimo
encontro, foi feita uma oficina para a criacdo de atividades com musicas e filmes.
Considero que esses dois recursos sao 6timos para o debate de varios temas em sala de
aula.

Como ja disse, os eventos de formac&o continuada de L1 da SEMED s&o divididos
em quatros encontros por ano. Os professores de todas as Divisdes Distritais Zonais da
Secretaria sdo convidados a participar desses encontros, cada DDZ em um dia diferente.
As formacdes de LI sdo realizadas as quartas-feiras, dia esse dedicado ao professor desse
componente curricular para realizar suas atividades pedagogicas, como ja mencionado
anteriormente.

Assim, parece claro que os eventos de formacdo continuada de LI da SEMED
discutem os temas transversais com o0s professores. Entretanto, o relato de metade dos

participantes contradisse essa informacéo.

5.3 Analise das observacdes de sala de aula

As descricdes que serdo feitas a seguir séo fruto das observagdes das aulas dos
participantes da pesquisa em suas turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Foram
observadas um total de 18 horas/aula, uma média de 3 horas/aula por participante.

Dessa forma, as aulas observadas da participante Ana foram de uma de suas
turmas do 6° ano do turno matutino de uma escola localizada na zona oeste da cidade.
Nas trés aulas observadas, ela ndo provocou o debate com a turma sobre nenhum tema
transversal, pois a professora ndo aproveitou a oportunidade para discutir e explorar com
os alunos o tema de um texto que foi trabalhado no primeiro dia de observagéo de sala de

aula.
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Ana poderia ter explorado o contetido do texto para discutir com os alunos sobre
animais silvestres, indagando, por exemplo, de que maneira esses animais foram habitar
0 zooldgico. Ela poderia ter estimulado os alunos a pesquisar sobre o tema, pois, como
orienta a BNCC de Lingua Inglesa para o ensino fundamental — anos finais (BRASIL,
2017, p. 242),

A vivéncia em leitura a partir de préaticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar,
social e cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de analise e
problematizacdo a partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento
da leitura critica e para a construcdo de um percurso criativo e autbnomo de
aprendizagem da lingua.

As observacdes das aulas de Bruno foram da sua turma do 8° ano do turno
matutino, de uma escola localizada na zona norte da cidade. Nas trés aulas observadas,
Bruno restringiu-se exclusivamente aos contetidos gramaticais. Ele ndo utilizou outros
recursos para o ensino-aprendizagem de LI, restringindo-se, exclusivamente, a questoes
de natureza gramatical. Em relacdo a essa questdo, Santos et al. (2013, p. 127) afirmam
que “[...] € importante propor aulas as quais levem em consideracao que o ensino de
lingua estrangeira ndo € meramente uma acgdo de decodificacdo de uma lingua, ou mesmo
busca de significados estaticos”. Ou seja, Bruno poderia ter utilizado outros recursos,
como a discussdo de temas transversais, para tornar suas aulas mais interessantes, além
de estimular uma participacdo mais ativa desses alunos.

As aulas observadas de Carla foram com sua turma do 7° ano vespertino de uma
escola da Divisdo Distrital Zona Centro-Sul. Durante as observacdes das aulas, ndo foi
possivel verificar a abordagem dos temas transversais.

As aulas observadas de Dénis foram da sua turma do 9° ano do turno vespertino
de uma escola da Divisdo Distrital Zona Leste I. Durante as aulas observadas, o professor
trabalhou com o tema transversal diversidade cultural.

As aulas observadas de Eline foram da sua turma do 8° ano do turno vespertino de
uma escola da Divisdo Distrital Zona Leste 1. Durante a primeira aula, Eline trabalhou
com a turma o vocabulario sobre o clima, dando sequéncia ao conteudo iniciado na aula
anterior. Eline poderia ter usado esse momento para discutir com os alunos sobre o

aguecimento global, pois, como Santos et al. (2013), eu acredito que relacionar 0s
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contelidos do vocabulério e os aspectos gramaticais com situages que envolvam a
realidade do aluno faz com que a aprendizagem se torne mais significativa. No entanto, a
professora limitou-se a escrever o contetdo no quadro e traduziu em voz alta o texto para
os alunos. Durante as trés aulas observadas, néo foi trabalhado nenhum tema transversal
e tampouco se levantou alguma discussdo que ndo estivesse relacionada ao contetdo do
componente curricular L1I.

As aulas observadas de Fabiola foram da sua turma de 8° ano do turno matutino
de uma escola da Divisdo Distrital Zona Rural. A professora desenvolve um trabalho
sobre horta escolar com os alunos e, durante as aulas observadas, alunos do turno
vespertino a procuraram para receber orientagdes sobre o que fazer naquele dia para a
manutencdo da horta. Porém, em sala de aula, ndo foi possivel observar a discussédo de
temas transversais.

Como se vé pelas descricbes que acabo de fazer, apesar de os participantes
afirmarem em suas respostas no questionario investigativo que discutem o0s temas
transversais em sala de aula, ndo foi possivel, ao longo das 18 horas/aulas observadas,
perceber a discussdo de qualquer tema transversal pela maioria dos participantes, a nao
ser pelo participante Dénis, que na primeira aula discutiu com os alunos sobre diversidade
cultural. Fabiola também tenta trabalhar com os alunos a importancia de manter a horta
escolar, mas, segundo a propria professora, os alunos vém consulta-la usualmente em um
turno diferente daquele em que estudam para receber orientagdes suas.

Durante as aulas observadas, os professores trataram preferencialmente de
questdes gramaticais e lexicais da LI, ndo havendo espaco para a discussao de questoes
que ultrapassassem esses pontos de natureza exclusivamente linguistica. As aulas, dessa
maneira, se tornaram mecanicas, provocando, aparentemente, um certo desinteresse e
apatia da parte dos alunos pelo componente curricular estudado. Santos et al. (2013, p.
128) afirmam que “[...] é preciso pensar no ensino de LE como canal de elevagdo do
conhecimento humano e que, naturalmente, através da linguagem é capaz de transformar
alunos em sujeitos criticos e reflexivos: cidaddos em construgao”.

A BNCC de LI para o ensino fundamental — anos finais (BRASIL, 2017, p. 244)
sugere algumas competéncias especificas para serem desenvolvidas ao longo do ensino

fundamental nas aulas de LI; dentre elas destaco a de nimero 5 (cinco), que trata sobre a
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utiliza¢ao de “[...] novas tecnologias, com novas linguagens e modos de intera¢do, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na Lingua Inglesa, de forma ética, critica e responsavel”.

Essas sdo algumas sugestdes para tornar o ensino-aprendizagem de LI mais
significativo para os alunos e, alinhando isso & discusséo de temas transversais em sala
de aula, o professor proporciona aos alunos um momento de interacdo que permitira que
exponha sua opinido sobre determinados assuntos de maneira critica, respeitando o
posicionamento dos alunos. O professor precisa perceber que os alunos que estdo em sala
de aula precisam de muito mais que o conteido proposto por cada componente curricular:
esses alunos precisam da ajuda da escola para se prepararem para suas vidas profissional,

social e emocional.

CONSIDERACOES FINAIS

A principal razdo de pesquisar sobre a discussdo dos temas transversais nas aulas
de LI dos anos finais do ensino fundamental da Secretaria Municipal de Educagéo deu-se
pelo fato de eu, no momento desta pesquisa, acompanhar alguns projetos de educacao
ambiental desenvolvidos nas escolas da rede municipal de ensino, por meio do setor da
referida secretaria responsavel por isso, e querer verificar se esse e outros temas sao
trabalhados nas aulas de LI de maneira contextualizada como propdem os documentos
norteadores PCNs (BRASIL, 1998a) e BNCC (BRASIL, 2017).

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar se e como 0s temas transversais séo
trabalhados nas aulas de LI dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal de
ensino, e 0 que constatei € que os professores, muitas vezes, limitam-se aos contetudos do
Iéxico e da gramatica da lingua na sala de aula, deixando de lado a discussdo sobre outros
temas que também sdo de interesse dos alunos e relevantes para toda sociedade.

No que diz respeito aos objetivos especificos, pude constatar que, em seus relatos,
os professores participantes desta pesquisa disseram que ja discutiram em algum
momento determinados temas transversais em sala de aula, porém, ao longo das quase
18h de observacéo das aulas, ndo foi possivel notar discussdes de tais temas nas aulas de

LI desses participantes. A discussdo de temas transversais foi feita por um tnico professor
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participante da pesquisa, este discutiu com seus alunos da turma de 9° ano sobre
diversidade cultural na sua primeira aula observada. Embora ndo tenha sido possivel
detectar a discussdo de temas transversais nas aulas de LI observadas, ndo € possivel, no
momento, afirmar que isso se daria ao longo de outras aulas, pois este trabalho nao
conseguiu apreender esses desdobramentos, mesmo havendo esforcos por parte da
pesquisadora.

Em relacdo aos possiveis obstaculos de se trabalhar temas de relevancia social em
sala de aula, destaco alguns argumentos apontados pelos professores participantes desta
pesquisa, como, por exemplo, carga horéria insuficiente e a preferéncia, em virtude do
pouco tempo passado em sala de aula, dada aos conteldos gramaticais, ja que, de acordo
com os participantes, s € possivel copiar o conteldo no quadro, explica-lo para os alunos
e pedir que eles facam o exercicio de fixa¢do do conteido. Outro ponto mencionado pelos
professores foi 0 numero excessivo de alunos presentes nas turmas; eles consideram que
ha alunos demais em todas as turmas, e isso dificulta o trabalho em sala de aula. Os PCNs
de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998b) também mencionam esses problemas (carga
horéria reduzida e classes superlotadas) como um obstaculo que inviabiliza o ensino-
aprendizagem de LI na escola publica.

Acredito na importancia do trabalho sobre os temas transversais na sala de aula
de LI. Para isso, reafirmo que € necessario investir esforcos na formacao dos professores,
pois é por meio da formacdo, tanto inicial quanto continuada, que o professor podera
adquirir conhecimento para a melhoria continua do seu trabalho em sala de aula. Cruz e
Lima (2011, p. 196) corrobora essa visdo ao afirmar que “[...] € preciso reenfatizar a
importancia da formacdo continuada do professor para que ele possa provocar mudancas
na escola”.

Considero que, de um modo geral, os professores participantes foram receptivos
a minha presenca em suas aulas ao aceitarem fazer parte desta pesquisa, bem como os
gestores das seis escolas, mesmo aqueles que no inicio pareceram um pouco desconfiados
com a minha ida até a escola.

Acredito que esta pesquisa podera contribuir para discussdes nas graduacées do
curso de Letras — Lingua Inglesa para que os professores em formacdo possam ter

conhecimento do conceito de transversalidade e de como ela se da no contexto escolar,
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além de preparar esse futuro professor para trabalhar temas que ultrapassam os limites do
seu componente curricular, tratando em suas aulas temas de relevancia social que
ajudardo os alunos a se tornarem cidadaos criticos e reflexivos sobre a sua realidade, pois,
como afirma Torres (2007, p. 88), “[...] para que haja uma transformacao, ¢ necessario
que tenhamos consciéncia de nosso papel na sociedade [...]".

Esta pesquisa ndo se esgota aqui, por isso, espero que este trabalho sirva de
motivacao para novas pesquisas sobre o tema e que estimule os professores de LI a
discutirem os temas transversais em suas aulas, unindo o contetdo lexical e gramatical a
responsabilidade social da escola.

Ha pouca discussdo sobre temas transversais nas aulas de LI da rede municipal de
ensino de Manaus. Assim, espero que este trabalho possa ter contribuido para lancar este

tema em discussao na escola publica manauara.
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