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RESUMO: O presente artigo tedrico integra uma pesquisa de mestrado em Ensino de Ciéncias e
Humanidades/UFAM, a qual objetiva propor reflexdes referentes a intercivilizacionalidade como processo
de ressignificacdo da educagéo escolar, analisando as interferéncias na educacéo escolar indigena (povos
primeiros), bem como, abordar perspectivas para construgdo de propostas acerca da formagdo continuada
para professores indigenas (membros de povos primeiros) na Amazbnia brasileira. Foi através da
observacdo do programa “Saberes Indigenas na Escola” desenvolvido em Labrea (Amazonas/Brasil), que
verificamos a ética da aproximacao colonial x pds-colonial no processo de caracterizar a diferenca historica
em sentido breve de ambos os periodos, em consonédncia com a ideia de promover uma educacdo que
favoreca a afirmacgdo da diversidade civilizacional e social, numa perspectiva historico cultural, onde a
complexidade da subjetividade social e humana sejam valorizadas.

Palavras-chave: Meta epistemologia de contexto. Intercivilizacionalidade. Educacdo escolar indigena
(povos primeiros). Subjetividade social. Complexidade. Amazdnia.

Dilemmas of intercivilizacional learning in Amazonia — Epistemological aim of
intercivilizacional context

ABSTRACT: This theoretical article integrates a master's research in Education of Science and
Humanities/fUFAM, wich aims to propose reflections on interculturality as a ressignificative process of
scholar education, analyzing the interferences in native's scholar education, as well as to approach to
perspectives to propose construction about the continued formation to native theachers in Brazilian
Amazonia. It was through the observation of a program called “Saberes Indigenas na Escola" developed in
Labrea (Amazonia/Brasil), which was verified the perspective of the colonial and postcolonial approach in
the process of characterizing the historical difference in short sense of both periods, in consonance with the
idea of promoting na educational that favors the affirmation of cultural and social diversity, in a historical-
cultural perspective, where the complexity of social and human subjectivity are valued.

Keywords: Epistemological aim of context. Intercivilizacional. Native Scholar Studies. Social
Subjectivity. Complexity. Amazon.

INTRODUCAO:

A existéncia humana no Planeta Terra remonta da mesma idade em todas as
civilizacdes. Segundo evidencias arqueoldgicas os seres humanos se originaram no mesmo local
e se espalharam pelo territorio do planeta desenvolvendo as atuais caracteristicas econdémicas e
culturais. Ou seja: todos o0s grupos sobreviveram e desenvolveram suas tecnologias, economias,

artes e culturas de forma a lograr a sobrevivéncia e o bem estar. Simplesmente complexo.
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O racismo epistemoldgico, o racismo cultural, o racismo nacional, implementados
pelo processo de colonizagdo ocorridos nos ultimos 521 anos sobre os povos que habitam o
territorio atualmente conhecido vulgarmente como América, Africa e outros espagos geograficos
que sofreram a violéncia do processo de colonizacao, precisa ser superado por uma nova meta
epistemologia intercivilizacional de contexto. Pois como cientistas constituidos no bojo de uma
sociedade colonizada, ou seja: invadida, explorada, dominada, destruida em termos culturais,
econémicos e ambientais, na condicdo de descendentes dos colonizadores, em grande medida,
com nossas mentes colonizadas atuamos contra N0SS0s Proprios interesses, contra 0s interesses
dos povos primeiros que habitaram e habitam imensos e ricos territorios, contra 0s interesses de
Nnossos ancestrais, contra os interesses do nosso meio ambiente, em favor dos interesses dos
colonizadores (ex. depredando as florestas, o0s solo, a atmosfera, as aguas, 0s recursos minerais
para servir interesses dos colonizadores) e contra os interesses dos nossos descendentes. Nessa
nova epistemologia o contexto é a figura central para superacdo do imperialismo cientifico e
cultural que tem prevalecido no campo académico na atualidade.

A intercivilizacionalidade, enquanto reconhecimento valorativo das diferentes
culturas, insere-se no universo educacional como instrumento de aproximacéo do dialogo, no caso
deste estudo, dos saberes produzidos cientificamente e os conhecimentos tradicionais, construidos
pelos diversos povos indigenas situados em territorio brasileiro.

Neste processo de analise, refletimos acerca dos dilemas e desafios a serem
enfrentados nos diversos processos educacionais, tais como na formacao de professores para atuar
na educacdo escolar. Com isso, almeja-se nos dias atuais do século XXI, uma educacdo que
valorize mais a producéo de saberes contextualizados, do que a mera transmissao e reproducao
de contetdo considerados prontos e acabados.

Visto que a interculturalidade como ferramenta do novo contexto educacional
indigena, norteia a construgcdo de identidades e de cidadania, é necessario compreender a
interculturalidade enquanto ferramenta auxiliar no processo de ressignificacdo escolar,
destacando seus dilemas e desafios, além de formar com qualidade os professores indigenas para
ressignificagdo da educacéo indigena propria e especifica.

Segundo Walsh (2007), a interculturalidade surge como uma proposta contra
hegemdnica do multiculturalismo e da concepgdo pds-colonial, retratando a resisténcia negra e
indigena na construcdo do conhecimento ndo ideolégico. Assim, a interculturalidade insere-se
nos quadros da educacdo para o século XXI como um forte desafio, ou seja, colaborar na
construcdo de uma sociedade mais democratica, justa e ambientalmente sustentavel. Apesar dos

dilemas sobre os quais repousa, a reflexdo intercultural vem sendo vista como um dos caminhos
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para a construcdo da educacdo para a diversidade e de uma sociedade com menoridade de
preconceitos.

Em um contexto sociocultural fortemente marcado pela visdo eurocentrista® da
historia, da sociedade e da educacgéo, por exemplo, mesmo diante de tantos desafios e obstaculos
a serem ultrapassados, a interculturalidade se apresenta como um caminho possivel para a
superacdo das amarras coloniais, do jugo da sociedade do capital de tantos preconceitos diluidos
na sociedade, gue impdem implicitamente, ideologias a construcdo de uma sociedade com sujeitos
autdbnomos.

Nesse processo, a interculturalidade assume relevancia cientifica e politica, tanto por
oportunizar o didlogo entre saberes quanto por, de maneira geral, colaborar na construgdo de um
modelo educativo especifico que, explicita a valorizacdo das especificidades e culturas proprias
dos povos indigenas para a convivéncia pacifica e harménica, entre os diferentes grupos nos
contextos educacionais e sociais. Assim, compreende-se a interculturalidade como uma
perspectiva e pratica da desclassificagdo e dominac&o do outro e sua relagdo particular e com o

todo contextual no qual convivem em sua subjetividade e objetividade social e individual.

A INTERCULTURALIDADE/INTERCIVILIZACIONALIDADE E A EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA (Povos primeiros)

Atualmente, muitas das instituicdes da sociedade da informacdo enfrentam uma
verdadeira crise de identidade, que de uma forma ou de outra, acabam necessitando de um amplo
programa de redefinicdo de seus objetivos e dos meios para alcanga-los. Nesse mundo em
ebuligdo, a Educacdo, certamente, insere-se como uma dessas instancias sociais nas quais a crise
parece encontrar-se mais arraigada, necessitando que mudangas sejam feitas, de modo urgente,

tanto nos novos papéis atribuidos a esta institui¢do, quanto no perfil dos sujeitos que a conduzem.

A Educacao Escolar Indigena (dos povos primeiros), integra-se nesse contexto, pela
forma como se apresenta nos dias atuais, salvo excec¢des, vem advogar, conforme Candau & Kof

(2015), uma outra educacdo, um ato educativo que produza com clareza respostas para as

1 Visdo ideologica construida na centralidade europeia no periodo colonial brasileiro.
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perguntas: que educacao queremos construir? Que sujeitos/atores desejamos ajudar a formar? Ou,

em outras palavras, gue pratica escolar desejamos realizar a servico de quem e do qué?

Nesse processo de redefinicdo da politica educacional para o século XXI, onde novos
desafios sdo postos a escola, a interculturalidade surge como um enfogque pedagdgico que pode
contribuir para colocar em sintonia os objetivos da educacdo indigena com as demandas da
sociedade contemporanea. Tanto a Constituicdo de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 9.394/96), promoveram enormes avanc¢os na instituicdo da educacdo escolar
indigena, garantindo o direito desses povos a um ato educativo gque atenda aos seus anseios,

demonstrando a necessidade de um ensino intercultural.

Em seu Artigo 78, a LDB/1996 denomina a educacdo a ser ofertada aos povos
indigenas (dos povos primeiros), de “Educacéo escolar bilingue e intercultural”. Conforme ainda
0 Artigo 78, inciso |, este modelo educativo teré por objetivo,

proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo
de suas linguas e ciéncias”, e de outro, garantir “0 acesso as informacdes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas (BRASIL, 2018, p. 49).

Foi a partir do reconhecimento legal do direito a educacéo diferenciada para 0s povos
indigenas, citado no &mbito da Constituicdo de 1988 e da LDB/1996, que a oferta desse modelo
de ensino ganhou mais visibilidade na agenda governamental, transformando-se em bandeira de
luta dos movimentos indigenas e organizagdes ndo-governamentais.

Para Aguilera Urquiza (2017), diferentemente do ensino ministrado nas zonas
urbanas, a educacao escolar indigena do século XXI deve atentar para a construcao de espacos de
autonomia, valorizacdo e resgate da cultura indigena (dos povos primeiros), construgdo da
cidadania para o enfrentamento politico em nivel nacional, valorizagdo de metodologias ativas, a
utilizacdo do bilinguismo no ensino e a promogdo do didlogo entre os conhecimentos produzidos
no &mbito de cada etnia ou povo.

Os objetivos da educacdo do século XXI preconizados em lei, refletem os enormes
desafios postos em discussdo em nivel nacional, e que certamente vdo demandar o engajamento
de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo e a efetiva participacdo da sociedade civil
organizada. O principio da interculturalidade, nesse processo de construcdo de uma proposta
educativa na atual conjuntura sociopolitica, segundo Candau (2011), atende perfeitamente aos
propositos de construcdo de um Estado democratico de direitos, e dentro dele, o cultivo do

respeito e a valorizagéo da diferenga.
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Ainda, conforme Candau (2011), o discurso da interculturalidade concebe as culturas
como possibilidades de respostas diferentes aos problemas decorrentes da natureza e da
sociedade. Por conta disso, as diferencgas
Devem ser reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de marcas
sempre dindmicas de identidade, ao mesmo tempo em que combatidas as
tendéncias a transforméa-las em desigualdades, assim como a tornar os sujeitos
a elas referidos objeto de preconceito e discriminacdo.” (CANDAU, 2011, p.
246).

A educacao do século XXI, em especial o ensino ofertado as comunidades indigenas
(povos primeiros), deve ser pensado como ferramenta de construcéo de sujeitos autbnomos, que
esboce como meta para as proximas décadas, a conquista do reconhecimento e valorizagdo
humana sem a perca dos aspectos identitarios pelos sujeitos que integram os diferentes povos
indigenas (povos primeiros), e grupos sociais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores Indigenas
(integrantes dos povos primeiros), em cursos de Educagdo Superior e de Ensino Médio dédo a
dimensdo dos desafios a serem perseguidos pelos governos, entidades indigenas e a sociedade
civil organizada para a efetivagcdo da Educacdo pautada no viés intercultural. Como um de seus
principios norteadores do processo de formacao de professores, essas Diretrizes destacam, em seu
Art. 2°, conforme Brasil (2019), o uso do paradigma intercultural como instrumento de promocao
do processo de ensino e aprendizagem na educacdo escolar indigena e, por extensao, a educacao
ofertada nos meios urbanos.

Aguilera Urquiza e Nascimento, analisando o processo de formacéo de professores
no Brasil, indicam que esses cursos devem formular suas propostas curriculares considerando a
escola como

Um espago de apropriagdo dos conhecimentos da cultura oficial dominante,
necessarios a sobrevivéncia socio-econdmica-cultural autbnoma dos povos
indigenas; mas, também, como espaco de transmissdo e reflexdo dos etno-
conhecimentos, sempre respeitando e valorizando os espacgos tradicionais de
educacdo; por fim, a escola indigena passa a ser vista como 16cus de dialogo
intercultural, onde a cultura indigena e o saber ndo indio sdo valorizados e
aproveitados igualmente (AGUILERA URQUIZA E NASCIMENTO, 2012,
p. 46).

Nesse contexto, percebe-se a necessidade de pensar em processos de ensino-
estudo-aprendizagem que possam contemplar, em igualdade, o didlogo entre diferentes
conhecimentos em todas as escolas, sejam elas indigenas ou ndo. No atual contexto

educacional, em grande parte das escolas indigenas, em razdo da falta de condicdes
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técnicas, fisicas pedagdgicas adequadas, ainda impera um ensino muito aquém dos
anseios das demandas indigenas (dos povos primeiros).

Sobre isso, em entrevista com uma educadora da etnia Guarany, Aguilera

Urquiza e Nascimento, relatam:

A escola diferenciada como esta agora estaria mais proxima a cultura ndo
indigena do que a “cultura indigena”, j& que a Unica coisa que afastaria uma
cultura da outra é o ensino da lingua nativa. Relata que é professora de
portugués, guarani e matemética mas que o ensino da cultura guarani néo é
realizada porque a estrutura fisica da escola ndo é apropriada (AGUILERA
URQUIZA & NASCIMENTO, 2012, p. 134).

Entretanto, um grande desafio que se coloca para a promogéo da educacéo do
século XXI €, preparar educadores capazes de realizarem uma leitura das diferentes
culturas, onde os diferentes saberes possam ser situados em um patamar de igualdade e
de importancia teorica e pratica para construgdo da sociedade.

Observando a realidade social no Brasil, percebe-se que esses desafios vao
muito além do campo educacional. A realidade acima descrita pela professora Guarany,
bem representa grande parte das escolas indigenas brasileiras, onde impera uma pratica
de ensino pautado nos valores implicitos das classes dominantes, que atravessaram
séculos de histdria, encontrando-se atualmente fortemente impregnados na sociedade

brasileira.

INTERCULTURALIDADE/INTERCIVILIZACIONALIDADE E A FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO SECULO XXI

Os diversos estudos relacionados aos propositos atribuidos a Educagéo do século

XXI demostram a grandeza dos desafios a serem perseguidos pelos povos indigenas (povos

primeiros no territorio invadido) a fim de validar na pratica do cotidiano, seus direitos

constituintes. Mesmo com a conquista de tais promocg6es de direitos, 0s povos primeiros ainda

anseiam por um processo de formacéo de professores que esteja em sintonia com as demandas da
sociedade atual e consistam nas especificidades de seus povos.

Grupioni, enumera uma série de fatores que atribuem complexidade a tal processo

formativo, especialmente na formacdo de professores indigenas. Dentre estes fatores, citam-se:

“a extrema heterogeneidade e diversidade de situagdes sociolingdisticas, culturais, historicas, de
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formagao e escolarizagdo vividas pelos professores indios e por suas comunidades” (GRUPIONI,
2003, p. 13).

Nesse processo de formagdo, a interculturalidade/intercivilizacionalidade se
impde como paradigma de promogdo do reconhecimento das diferengas culturais, entendidas
como uma riqueza de explicacfes para questfes da natureza e da sociedade e de possibilidade de
dialogo entre diferentes culturas. Candau (2011), reconhece o papel da escola do século XX, em
sua tarefa de homogeneizar as diferentes culturas e de silenciar as demandas sociopoliticas das
chamadas minorias.

Candau (2011) enfatiza ainda que, em um contexto sociopolitico, no qual impera
enormes diferengas sociais, com uma infinidade de culturas em interacdo, somente um modelo
educativo pensado a partir da perspectiva intercultural pode promover um processo de formacao
de professores de tal forma que, em sala de aula, o educador encontre-se devidamente preparado
para travar uma discusséo entre a importancia das culturas para a construgdo do Estado nacional.
Partindo desta premissa, se percebe que o foco do paradigma da educacéo escolar indigena, deve
estar pautado no trabalho as diferencas culturais constituindo as variedades de meios de culturas
e vivéncias.

Nesses pressupostos, Candau (2011) concebe a diversidade cultural como uma
riqueza, que orienta e motiva os educadores na construcao da pedagogia do dialogo e do respeito
a pluralidade cultural. A “diversidade reconhecida” exige o redimensionamento do ato educativo
e da postura do professor, que deve priorizar metodologias baseadas na pesquisa e na valorizacao
das diferentes formas de conhecimento, ou seja, diferentes concepcdes de grupos e culturas.

Em importante trabalho sobre as competéncias para ensinar no século XXI,
Perrenound (2000) enumera pontualmente dez competéncias que apontam para um ensino de
qualidade e em sintonia com as demandas da sociedade da informagéo. Destas, duas merecem
uma andlise mais detida neste texto: Conhecer e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagédo e
organizar e dirigir situacGes de aprendizagem.

Colocar em prética as competéncias do professor é mediar formagOes capazes de
provoca-los a conhecer, reconhecer e valorizar as diferencia¢cbes dos grupos sociais do ser
humano. Significando dentre outras coisas, motivar no professor o ato de refletir em um processo
de ensino e aprendizagem em bases interculturais.

Trata-se ent&o, de reconhecer as especificidades de cada cultura. Que em seu interior
ocorrem processos proprios de producéo e reproducao de seus valores, habitos e costumes. Essa

competéncia parece estar articulada aos objetivos propostos para os cursos de formacdo de
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professores indigenas contempladas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores Indigenas em cursos de Educacgao Superior e de Ensino Médio.

Entretanto, esse enfoque, conforme CANDAU & KOFF (2015); vai exigir que o
professor promova uma espécie de reinvengdo da Didéatica, que reflita sobre o seu fazer
pedagogico, e que busque inovar constantemente em sua ac&o educativa. E 6bvio que para que
desenvolva essa postura depende do nivel de formacdo profissional pela qual passou e de seu
préprio interesse em buscar novas posturas metodoldgicas e experiéncias pedagdgicas em curso.

Reconhecer a importancia das diferentes culturas na construcdo da sociedade,
segundo Aguilera Urquiza (2017), é produzir o entendimento que cada povo, grupo de pessoas
ou até mesmo seres humanos, quando concebidos de forma individual, apresentam suas

especificidades quanto ao ato de aprender.

A EDUCACAO DO SECULO XXI1 E A
INTERCULTURALIDADE/INTERCIVILIZACIONALIDADE

A educacdo tem como foco atual, as diversas linguagens e contextos diferentes,
resisténcia e empoderamentos identitarios, na qual, vem sendo caracterizado por intensas
transformacdes sociais, que de uma forma ou de outra, afetam a vida das pessoas. Essas mudangas
alteram comportamentos, mudam habitos, criam novos desafios, exigindo uma verdadeira
redefini¢do de conceitos e da propria acdo humana, ao passo em que novas linguagens e desafios
se apresentam ao outro.

Isso ocorre porque, a tolerancia do ser diferente assusta quando ndo é igual ao que
foi posicionado ideologicamente ao longo dos anos em nossas mentes, e a escola e institui¢des
foram utilizadas implicitamente para tal. Candau enfatiza que,

No campo da educacdo, a tolerancia pode nos instalar no pensamento débil,
evitar que examinemos e tomemos posicdo em relacdo aos valores que
dominam a cultura contemporénea, fazer-nos evitar polemizar, assumir a
conciliagdo como valor ultimo e evitar questionar a ‘ordem como
comportamentos a serem cultivados (CANDAU, 2012, p. 32).
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A condi¢do humana sendo ideoldgica e subjetiva, pode nos levar a caminhos da
intolerancia ao outro. Todavia é necessario promover por meio das formacdes profissionais, bem
como, nos processos educacionais, a compreensdo das especificidades dos grupos e ragas, para
que identifiquemos o que estd implicito nas alienac¢Ges subsidiadas pelas classes dominantes para
gque possamos, descontruir nossas suposicfes diante da realidade do outro, garantindo
transformacdes e qualidades frente ao contexto dos paradigmas ja existentes ou nao.

Se por um lado o processo de globalizacdo da economia contribui, por exemplo, para
a préaticas de atitudes individualistas, por outro lado, conforme Grupioni (2008) € inegavel o
aumento do discurso da diferenca, que reconhece a diversidade de culturas como uma riqueza,
como possibilidades, como alternativa de construcéo e de organizagdo da vida em sociedade.

Melo (2015), ressalta que com tantas inovagdes tecnologicas em curso produzidas
pela Revolugdo Técnico-cientifica, a Educagcdo deve repensar suas praticas e propositos
educacionais, propondo aos sujeitos envolvidos novos desafios, tais como a ressignificacdo do
papel do professor neste novo milénio, e um constante repensar de sua pratica pedagdgica,
destacando o uso de novos caminhos metodoldgicos, o uso das tecnologias da informacao e
comunicacgdo na mediacdo do conhecimento e a insercdo do paradigma da interculturalidade em
sala de aula em consonancia com os desafios da educacao do século XXI para uma nova escola.

Esta nova Escola que se apresenta necessita de uma revisdo metodoldgica e de
uma ressignificacdo do papel do professor. O educador ndo mais como um
detentor do conhecimento, mas sim como um “farol” a direcionar os alunos
entre as informagdes disponiveis instigando a constru¢do do conhecimento
através da andlise discussdo de seus valores e posicionamentos.
Transformando-os em agentes participativos de sua propria historia
(MORAIS, 2015, p. 3).

Se 0 ensino tradicional se caracteriza pela transmissdo de conhecimentos prontos,
considerados validos para toda a sociedade, por meio do velho e antiquado sistema da “educacdo
bancéria™?, chama-se a atengdo para o fato de que “o impacto das tecnologias da informagio e da
comunicacgao sobre 0s processos de ensino—estudo-aprendizagem obriga os sujeitos envolvidos
no processo educativo a buscar novas estratégias pedagogicas” (CANDAU & KOFF, 2015, p.3).
Em um contexto social no qual as mudancas tecnoldgicas alteram rapidamente o relacionamento
do homem com o seu meio, rever novas propostas metodoldgicas significa inserir em sala de aula

roteiros didaticos nos quais o aluno possa ser o sujeito de seu préprio processo de aprendizagem.

2 Um sistema de educagdo que segundo Paulo Freire, é ideologica, pois deposita aos estudantes, o
conhecimento pronto e acabado.
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Se o paradigma intercultural, da complexidade historico cultural, na perspectiva da
meta epistemologia de contexto, possibilita a articulagdo entre os diferentes conhecimentos,
demonstrando a importancia de cada saber no processo de formacdo do Estado, por outro lado
promove uma espécie de “ponte entre culturas”, como afirmam Cortesdo & Stoer (1996). No
contexto atual, a educagdo vista por este viés, deve contribuir para entender as diferengas
culturais, ndo mais como problema, situacdo que gerou, por exemplo, grande parte dos
preconceitos contra indigenas e outros, mas como uma riqueza cultural, uma variedade e
especificidades de conhecimentos, de costumes e habitos, que produzem respostas diferentes para

questdes sociais, ambientais, dentre outros.

Nesse gigantesco e diversificado universo cultural, estabelecer uma proposta de
revisdo metodoldgica na contemporaneidade, na analise de Candau & Koff (2015) vai demandar
uma verdadeira reinvencao da Didatica. Por sua vez, esse processo nao se encerra em si mesmo.
Vai demandar, também, uma reinvencéo curricular, adequar a escola aos desafios atuais, como
torna-la mais plural e democratica e redimensionar o papel do educador.

Em uma analise mais detida, tornar a escola mais plural e democrética significa
disponibilizar espacos de propagacdo dos mais diferentes valores e aspectos multiculturais, além
de promover um processo de ensino e aprendizagem que possa educar para o reconhecimento do
Outro enguanto sujeito de direitos. A viabilidade desta proposta educativa podera se concretizar
na medida em que

o professor tiver consciéncia da diversidade cultural em que trabalha,
consciéncia essa que exige uma atitude e praticas investigativas necessarias a
identificacdo compreensdo do arco-iris c~ultural ao qual tem de oferecer
propostas educativas adequadas (CORTESAO & STOER (1996, p. 41).

Pelo prisma da filosofia gramsciana, Fortunato (2009) relata que, a educacao, seja a
das primeiras décadas do século XX ou a do século XXI, vé-se diante de uma monumental tarefa:
a de contribuir para reverter a ldgica da hegemonia burguesa no predominio da hegemonia do
trabalhador; de transformar a escola vista como aparelho ideoldgico do Estado em instrumento a
servico dos ideais da massa trabalhadora, respeitando as diferentes culturas e a individualidade
de cada sujeito.

Os novos desafios propostos a educacdo do século XXI, por sua vez, vai demandar
um redimensionamento do papel do educador, adequando-o as exigéncias da sociedade pos-
industrial. Para Moran (2007) enquanto a chamada Pedagogia Tradicional concebia o professor
como um transmissor de conhecimentos, o atual contexto educacional advoga um profissional

devidamente preparado para dialogar com as mais diversas linguagens. Nesse sentido, o professor
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deve atuar como mediador entre o educando e os conhecimentos a serem produzidos e aqueles ja
presentes na cultura escolar.

Conforme Demo (1998) a Educacédo do século XXI requer um profissional com alto
grau de envolvimento dialégico com outras areas do conhecimento, e que esteja em condi¢des
técnicas de promover um ato educativo baseado em pedagogias ativas, no uso de recursos
tecnoldgicos como meios alternativos na construcdo do conhecimento e na valorizacdo das

diferentes culturas e formas de conhecimento na construcdo das sociedades.

Os paradigmas da interculturalidade, da complexidade histdrico cultural, aqui postos
em discussdo, apresentam linguagens que podem redimensionar o perfil do educador, no sentido
de que ele esteja em condi¢des de propor um ato educativo com amplo espago para o debate entre
as diversas formas de conhecimento. Grupioni (2008) assinala que ao professor urge refletir
criticamente sobre seu fazer pedagogico, exercitando a auto avaliagdo de seu papel, como agente
de mudancas sociais e politicas em sua comunidade. Precisamos descolonizar as nossas mentes
enquanto professores que lideram e promovem o processo de desenvolvimento pessoal e social

das novas geragdes nas salas de aula.

Na literatura especializada percebe-se alguns pontos que bem caracterizam 0s
desafios metodologicos que cabe & educacdo do século XXI enfrentar. Neste processo de
reinvencgdo da Didatica o trabalho centrado em projetos de aprendizagem ganha espaco bastante
discutidos por diversos autores.

Candau & Koff (2015) assinalam que, o trabalho por projetos ndo constitui a Unica
alternativa para fortalecer o aprendizado do aluno, e que, por outro lado, pode haver diversas
maneiras de se trabalhar com projetos e responder aos desafios da escola. O trabalho centrado em
projetos exige que se ponha em pratica uma nova concep¢do de ensino e de aprendizagem,
incluindo uma organizacao da escola em bases diferentes, que favorega a libertacdo do aluno do
interior da sala de aula, ganhando o cenério no qual se desenrolam contradi¢des sociais e relacoes
de poder entre diferentes grupos.

Em um momento no qual a transmissdo de conhecimentos hd décadas deixou de
responder aos desafios da escola, a importancia do trabalho com projetos esta em oportunizar ao
educando situar-se na esfera da producgdo de conhecimentos. As autoras lembram que o educando,

ndo aprende por acumulacdo e/ou por meio da simples transmissdo de
informagdes, mas sim e, principalmente, fazendo relages entre diferentes
informagdes, saberes e conhecimentos disponiveis em diversas fontes (ele/a
mesmo pode ser uma dessas fontes) e, a partir dai entdo, tem possibilidade de
construir novos conhecimentos. Trata-se de um enfoque globalizador e
relacional (CANDAU & KOFF, 2015, p. 10).
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O enfoque globalizador representado pelas atividades com projetos deve-se ao
fato de que exige do educando e do professor uma série de competéncias e habilidade em seu
processo de elaboragéo e execucgdo. Do professor exige-se que tenha dominio dos aportes tedricos
necessarios a orientacdo do educando, levando-o a elaborar e a desenvolver as diretrizes centrais

norteadoras de um projeto de aprendizagem.

Conforme Hernandez; Ventura (apud Candau & Kof, 2015) o enfoque relacional
implica dizer que o projeto favorece o dialogo entre as informac@es e dados obtidos na pesquisa
com saberes de outras origens. E 0 que o Candau; Kof (2015) chamam de Interculturalidade
critica, por considerar as diferengas como um instrumento de construgdo da democracia, de

promog&o do diélogo construtivo de relagdes igualitarias entre grupos étnicos diferentes.

As autoras reforcam que na proposta de educagdo para o século XXI, quando
contemplam a Interculturalidade critica, abrem espaco para,
Conceber os processos educacionais como historicamente situados, articular a
educacdo com outros processos sociais, trabalhar sistematicamente a relagédo
teoria-pratica, favorecer processos de construcdo de sujeitos autbnomos,
competentes, solidarios capazes de ser sujeitos de direito no plano pessoal e
coletivo, capazes de construir histérias e apostar em um mundo e em uma
sociedade diferentes, de utilizar metodologias ativas, participativas,
personalizadas e multidimensionais, articuladoras das dimens@es cognitiva,

afetiva, ladica, cultural, social, econdmica e politica da educagdo (CANDAU
& KOFF, 2015, p. 10).

Nestes pressupostos, Delors (1999) diz que, a interculturalidade critica se imp&e na
educacdo do século XXI, ao promover metodologias de trabalho ativas, favorecedoras da
construcgdo de sujeitos autbnomos e capazes de proporcionar o didlogo construtivo entre os saberes
tradicionais e os conhecimentos cientificos. O mesmo autor, ainda enfatiza, o paradigma da
interculturalidade critica, levando em conta estas consideragdes, atende, também, os objetivos
educacionais contemplados pelos eixos estruturantes da educagdo da sociedade contemporénea

apontados pela Unesco: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Sem estender uma analise mais detida sobre os pilares da educacdo do século XXI
da Unesco, Gonzaga, ao analisar a importancia desses eixos estruturantes para a construcdo de
uma educagcdo intercultural e consequentemente de uma sociedade pluriétnica, assinala que:

Se desenvolvermos o conhecimento do outro e a percepcéo de nossa condigdo
de interdependentes, seremos capazes ndo s6 de descobrir que o outro é
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importante, mas também de que, em parceria com ele, poderemos desenvolver
projetos comuns, gerenciando os conflitos de maneira inteligente.
(GONZAGA et al, 2007, p. 136).

Atualmente, diante dos desafios postos a escola, é impensavel imaginar um ato educativo

sem a mediacéo tecnoldgica. Sobre isso, a utilizacdo da informatica nos contextos sociais,

(...) alcanca novas possibilidades e estilos de pensamento inovador jamais
postos em prética. A tecnologia vai transformando, também, as nossas mentes
porqué de alguma maneira temos acesso aos dados, mudamos nosso modelo
mental da realidade. Os integrados entendem a tecnologia como neutra,
objetiva, positiva em si mesma e cientifica. Incorpora-la é sinénimo de
progresso (COLOM CANELLAS, 1994, p. 56).

Entretanto, alguns autores lembram os cuidados que devem ser tomados ao se
introduzir as tecnologias da informagéo e comunicagdo em sala de aula. Marques adverte que 0

simples uso das tecnologias na educacdo, por si s0, ndo é sinal de que esteja ocorrendo um ensino
. o 13 . [ . C A . s
inovador, se ndo houver ~"compromisso do professor que utiliza e a inteligéncia de quem aprende

(MARQUES, 2017, p. 4). Partindo dessa premissa, se reforca o perigo de se usar as tecnologias
de forma indiscriminada, afirmando que “sempre é possivel usar a tecnologia mais avancada para
continuar fazendo as mesmas velharias, em particular o velho instrucionismo” (DEMO, 2006, p.
90).

A reforma do pensamento colonizado,que predomina na educacdo brasileira, para
um pensamento intercivilizacional ou intercultural de respeito matuo, deve conduzir a reforma do
processo de ensino-estudo-aprendizagem que por sua vez impactara na reforma do pensamento
das atuais e futuras geracdes para o respeito e valorizacdo de todos os povos e civilizacBes que
integram o conjunto da humanidade (MORIN, 2002)

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo efetuar uma anélise sobre a temética a
interculturalidade/intercivilizacionalidade, como instrumento da educacdo do século XXI,
destacando seus dilemas e desafios. O didlogo com os autores permitiu esbogar um quadro teérico

sobre o papel da interculturalidade no atual momento educacional, delimitando-a enquanto
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ferramenta indispensével a articulagdo entre diferentes saberes em uma sociedade multicultural,
considerando a complexidade que caracteriza a subjetividade social e individual, na perspectiva
historico cultural, com a visdo da meta epistemologia de contexto que visa a superagdo do racismo
e imperialismo cientifico e cultural.

Os referenciais tedricos consultados foram suficientes para estabelecer a grandeza
dos desafios que estdo por traz da Educacdo nessa fase das sociedades, competindo aos 6rgaos
publicos e sociedade civil organizada, tracarem caminhos que possam contemplar um processo
de ensino e aprendizagem gue respondam aos propdsitos educacionais atuais.

Longe de esgotar o debate em torno da educagao que ser quer para o século XXI, o
presente texto apenas tece algumas considera¢des em torno da temética em estudo, mas que em
seu conjunto abre espago para futuras contribuigdes baseadas em experiéncias em curso na
sociedade brasileira situado no espaco geografico da Amazonia onde habitam civilizagGes

primeiras que muito tém a contribuir para o bem estar da humanidade.
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