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MARCAS SOCIO-LINGUISTICO-CULTURAIS EM AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA MATERNA E/OU NAO-MATERNA

Maria do Socorro Pessoa

RESUMO: Ao se pensar em Lingua Portuguesa do Brasil, logo considera-se que este é um pais
monolinglie. Esse conceito ndo é de todo certo. Possuimos apenas uma lingua, segundo o artigo
13 da Constituigdo Federal Brasileira: “A Lingua Portuguesa ¢ o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil”, porém, na pratica, sdo falados cerca de 210 idiomas; no meio indigena
falam-se por volta de 170 linguas; existem outras 30 linguas entre as comunidades de
descendentes de imigrantes; e, ainda, existe a Lingua Brasileira de Sinais, a LIBRAS. Dessa
forma, somos um pais de inameras linguas/linguagens, portanto, plurilinglie. Diz-se que um
falante é plurilinglie quando utiliza, no seio de uma mesma comunidade, vérias linguas, conforme
0 tipo de comunicagdo (em sua familia, em suas relagdes sociais, em suas rela¢cbes com a
administracéo, etc.). Diz-se de uma comunidade que ela é plurilingue quando vérias linguas sdo
utilizadas nos diversos tipos de comunicacdo. A Amazoénia é um grande exemplo disso: Lingua
Portuguesa, dialetos da Lingua Espanhola, Linguas Indigenas, Linguas de Imigrantes e Linguas
dos remanescentes de Quilombolas, todas em contato nas salas de aula da Rede Publica de Ensino,
onde se ensina, portanto, a Lingua Portuguesa Materna e Nao-Materna simultaneamente.

Palavras-Chave:

Amazobnia, Lingua Portuguesa Materna, Lingua Na&o-Materna, Plurilinguismo, Ensino,
Pluridialetismo.

ABSTRACT :When thinking about Portuguese Language of Brazil, then it is considered
that this is a monolingual country. This concept is not entirely true. We have only one
language, according to Article 13 of the Federal Constitution: "The Portuguese language
is the official language of the Federative Republic of Brazil," but in practice are spoken
around 210 languages; the Indian middle are spoken around 170 languages; there are 30
other languages among communities of descendants of immigrants; and also there is the
Brazilian sign language, the LIBRAS. Thus, we are a country of many languages, so
multilingual. It is said that a speaker is when multilingual use, within the same
community, several languages, depending on the type of communication (in your family,
in his social relations and in their relations with the administration, etc.). It is said of a
community it is plurilingual when multiple languages are used in different types of
communication. The Amazon is a great example of this: Portuguese language, dialects of
the Spanish Language, Indigenous Languages, Immigrant Language and Languages of
the remaining Quilombo, all contact in classrooms on Public Education Network, where
is taught, so Maternal Portuguese Language and Non-Maternal simultaneously.
Keywords: Amazon, Mother Portuguese Language, Non-Maternal Language,
Multilingualism, Education, Pluridialetism.
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INTRODUCAO

1. Os povos ha construcéo da lingua, da cultura e da sociedade amazonica

O objetivo maior deste texto é apresentar a reflexdo e a proposta de trabalho advindas
de investigagdes sobre o que se define por “Ensino de Lingua Portuguesa” na regido conhecida
como “o Portal da Amazdnia”, no Brasil. Nesse sentido, faz-se necessario lembrar como ¢ a
Sociedade Brasileira, a qual, como se sabe, é constituida por diversos povos. Desde que o pais foi
“descoberto” esta recebendo gente de todo o mundo, além dos indigenas que aqui ja viviam.
Comecou com os portugueses, e dai por diante, o territério brasileiro foi, e é, habitado por
representantes de inimeras nagGes. Estes povos vieram por diversas razdes: conquistas de terras,
conquista do poder, esperanca de uma vida melhor, obrigados e escravizados para servirem de
mao de obra, refugiados, homens a procura de aventura, entre varios outros motivos. Ao chegarem
ao Brasil, cada grupo se fixou numa determinada regido, como se pode encontrar, por exemplo, 0
grande nimero de descendentes de japoneses e de italianos no Estado de Sdo Paulo, e muitos
descendentes de alemées no Rio Grande do Sul. Com essas fixag¢Oes, e com 0 tempo que ja passou,
a cultura local de cada regido Brasileira pode ser considerada definida. Entretanto, ha regides no
Brasil onde a cultura ainda esté relativamente em formacéo, devido & grande diversidade de povos
colonizadores, como é o caso da regido Amazonica, no Norte do Pais. Com essa heterogeneidade,
a cultura amazonica s6 pode ser peculiar, pois é influenciada por todos 0s povos representados e
tem como base a cultura do caboclo, do indio, do ribeirinho e do negro.

Com base nas informagdes de ROQUETE-PINTO (1938) e GONCALVES (2005),
sabe-se que a regido que forma hoje o Estado de Rond6nia comegou a receber pessoas de outras
civilizagdes ndo indigenas a partir do século XVIII, com as expedi¢des que vinham em busca de
metais e pedras preciosas. Pelo Tratado de Tordesilhas todo o Estado de Rondbnia pertencia a
Espanha. Com a penetracao das Bandeiras e 0 mapeamento dos rios Madeira, Guaporé e Mamoré,
no periodo de 1722 a 1747, houve uma redefinicdo dos limites entre Portugal e Espanha,
realizados através dos Tratados de Madri e de Santo Idelfonso. A partir dai, Portugal passou a ter
a posse definitiva da regido e a defesa dos limites territoriais.

O processo migratdrio na regido AmazOnica ocorreu, primeiramente, no primeiro ciclo
da borracha, durante o império de D. Pedro Il, quando os nordestinos, fugindo da seca, migraram
para a regido e la trabalharam até os primeiros anos do século XX. Essa migracdo s6 cessou
quando o Sudeste Asiatico teve sua producdo de borracha mais barata que a amazodnica. Outro

periodo migratorio ocorreu no segundo ciclo da borracha, durante a Segunda Guerra Mundial. Os
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Estados Unidos precisavam do Latex brasileiro, entdo aconteceram os Acordos de Washington
(1942). Nessa ocasido, 0 governo Getalio Vargas, do Brasil, langou uma campanha que levou,
novamente, os nordestinos para a Amazonia.

Para facilitar o comércio da borracha decidiu-se construir uma estrada de ferro, a
historica Estrada de Ferro Madeira-Mamoré. Dessa migragdo surgiram duas cidades: Guajara-
Mirim, que pertencia ao Estado do Mato Grosso, e Porto Velho que pertencia ao Estado do
Amazonas. Estas cidades foram criadas nos extremos dos trilhos da ferrovia e seu crescimento
ficou a cargo dos seringueiros, além dos ferroviarios, dos membros da linha telegrafica de Rondon
e dos extrativistas em geral. Por causa da construgdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré houve
necessidade de importacio de mao de obra, aumentando o contingente populacional da regifo. E
a continuidade da grande miscigenacdo Amazoénica. Segundo MENEZES (1988), dentre os
principais povos estrangeiros que imigraram para a Amazénia estdo os imigrantes Turcos, Sirios,
Gregos, Libaneses, Italianos, Indianos, Cubanos, Porto-riquenhos, Barbadianos, Jamaicanos,
Chineses, Hindus e outros, imigracdo essa que transformou o trecho Porto Velho/Guajara-Mirim
em regido cosmopolita. A descoberta de minérios, principalmente a cassiterita no Portal da
Amaz6nia, aumentou, demasiadamente, 0 processo migratdrio.

O dltimo grande movimento migratorio para a Amazonia, segundo GOES (1996),
ocorreu a partir da abertura da Rodovia denominada BR-364 que, na década de 1970, passou a
ligar o Portal da Amazénia as outras regides do Brasil, inclusive favorecendo a migracdo dos
povos do Sul do Pais para Rondonia e para o interior do Estado do Amazonas, por exemplo, para
Humaita. A maioria dos povos do Sul, como se sabe, sdo nativos ou descendentes de alemaes,
ucranianos, poloneses e italianos.. Na mesma época desse fluxo migrat6rio ocorreu a implantacao
dos projetos de colonizacao e reforma agraria patrocinados pelo Governo Federal, na pratica de
uma politica de suposta integracéo nacional, com doag&o de terras para quem desejasse vir habitar,
povoar e colonizar a imensa area de matas e de populac@es tradicionais — indigenas, ribeirinhos,
quilombolas - existentes nesse Norte do Brasil. Esses acontecimentos permitiram a migracdo de
inimeras familias procedentes, também, de outras regifes do Brasil: Sul, Sudeste, Centro Oeste
e Nordeste.

Diante dos fatos apresentados conclui-se que, é inquestionavel a multiculturalidade da
Amaz6nia. Tal multiculturalidade, aliada as dificuldades de uma sociedade em construgdo de
todos os matizes: social, econdémico, habitacional e cultural, como € ébvio, propiciaram situagdes
imensamente conflituosas nos locais onde as populagfes todas se fizeram representar: as salas de

aulas das Escolas Publicas. O maior conflito? As aulas de Lingua Portuguesa e as aulas das séries
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iniciais do Ensino Basico. Comunicagdo precaria, compreensdo angustiante, criancas deprimidas,
professores exaustos, desanimados.

Na escola, quando se trata do Ensino de Lingua Portuguesa, como Lingua Materna,
professores e alunos interagem linguisticamente em condigdes sociais concretas que, segundo
BOURDIEU (1996, p. 32), funciona como um mercado linguistico onde se constroi a legitimacéo
da lingua oficial, que, sendo obrigatdria em espagos oficiais, “torna-se a norma teorica pela qual
todas as praticas linguisticas sdo objetivamente medidas”. Ainda de acordo com BOURDIEU
(1996), na comunidade pedagdgica, cabe ao professor refletir sempre a cultura e a linguagem
legitima. No entanto, essa comunicacdo estd fundamentada em bases desiguais, visto que 0s
alunos das classes dominantes chegam a escola em condicdes de usar o “capital cultural” e o
“capital linguistico escolarmente rentavel”, ja que estdo familiarizados com eles em seu grupo
social. J& os alunos das classes populares fracassam ao chegarem a escola, em fungéo de sua
linguagem ser considerada ndo reconhecida socialmente. O fato de ndo dominarem a linguagem
da escola reflete na incapacidade de compreensao e expressdo na comunidade pedagdgica. Nesse
sentido, a escola ndo deve contribuir com a desvalorizacdo dos modos de expressao populares,

realizando ac¢Bes que, no minimo, evitem os preconceitos linguisticos.

De acordo com GONCALVES (2005), o morador ribeirinho, também
denominado pejorativamente como “beradeiro”, ¢ alvo de esteredtipos, considerado
portador de uma cultura primitiva e marginalizada. Em suas praticas é possivel perceber
diversas culturas vindas de varios povos indigenas, de imigrantes portugueses, de
migrantes nordestinos e de populacdes negras. O Ribeirinho possui um saber
desenvolvido pela convivéncia com os rios e com a floresta. A pesca estd muito presente
no seu cotidiano, como também a agricultura e o extrativismo. No Estado de Rond6nia,
a populacdo ribeirinha experimentou, ainda, a exploragdo garimpeira e a exploracdo da
madeira, cujas praticas provocaram grandes prejuizos ao meio-ambiente. Esse povo
possui varios anos de experiéncias em manipulacdo de ecossistemas delicados e, além
disso, adquiriram suas préprias formas de construir seus barcos e suas casas, adaptados
as condicdes especificas da regido. Segundo SILVA (2003), as casas dos ribeirinhos tém
suas coberturas feitas de palhas trangadas; a culinaria é rica em sabores de peixes, carnes,
farinha d’agua, tucupi e frutos da mata; o vocabulario comum é associado a lingua Tupi,
(grifo nosso) além de receber inimeras contribuic@es linguisticas das populagGes negras,

dos migrantes e imigrantes. Acreditam e narram lendas da mitologia amazonica.
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Diante do quadro populacional no/do Portal da Amazdnia, parece ser inadiavel
a discussdo de propostas alternativas para o ensino de Lingua Portuguesa, como se Vé,
Materna e Ndo-Materna, simultaneamente. N&o se tem como objetivo criar um livro de
receitas prontas para o ensino da Educacéo Lingdistica, e nem, tdo pouco, subestimar a
criatividade dos professores dessa area de ensino. Poréem, nossa Pratica com alunos de
Estégio Supervisionado do Curso de Letras, e, também com a aplicacdo da Carga Horéria
de Pratica Como Componente Curricular, do mesmo Curso, e 0 sucesso obtido nesses
trabalhos, a partir do que propomos, justificam a sugestdo de metodologia e proposta

alternativa para o Ensino de Lingua Portuguesa que ora apresentamos.

PROPOSTA ALTERNATIVA: MAPAS COMO LIVROS DIDATICOS PARA O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA MATERNA E NAO MATERNA, NA PERSPECTIVA DE
UMA EDUCAGAO LINGUISTICA PARA A VIDA.

PropGe-se, para o0 ensino da Lingua Portuguesa, com vistas a multiculturalidade
e diversidade socio-linguistico-cultural apresentadas na/da Amazonia, politicas relativas
ao estudo dos diversos fendbmenos linguisticos e culturais contextualizados, no tempo e
no espaco, por meio de Mapas Fisicos, Politicos, Tematicos, Geograficos e Historicos.
Insistimos que tais metodologia e material didatico visam minorar, e quem sabe vencer,
o0s obstaculos advindos de uma sala de aula de Educacao Basica onde alunos e professores
podem, na maioria das vezes, enfrentar problemas de interacédo de linguagem verbal e ndo
verbal, quer de Ensino, quer de Aprendizagem, da Lingua Oficial do Brasil.

Os Mapas Histérico-Geogréaficos sdo grandes livros e instrumentos didaticos
porque em seus limites estdo a historia dos povos. Observe-se que 0 Planeta Terra s6 é
visualizado através do Globo Terrestre, que é, na verdade, um grande Mapa Geografico.
Utilizar mapas como opcao politico-pedagdgica, significa refletir e analisar para ler e
escrever a historia das populagdes construtoras dos acontecimentos que ocorrem nos
limites visualizados. Nesses limites estdo temas tais como:

a)Valores Coletivos: religido, folclore, natureza;

b)Valores Individuais: madsica, gastronomia, lazer;

c)Valores Sociais: patriménios publicos, politica partidaria, percursos publicos.
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O Espaco Geografico representado e visualizado através dos Mapas*“delimita”:

a) Valores da vida - iniciam-se desde que nascemos: a familia, a hierarquia
social, os sentimentos;

b) Valores formais - sdo “construidos” com a maturidade, com a experiéncia,
com as interpretacOes sobre o que é a vida, 0 mundo, e, sdo solidificados na Educacéo
Formal, portanto, na Educagdo Escolar, que resultam nas nossas “concepgdes” e visao de
mundo. No espaco delimitado pelo Globo Terrestre e pelos Mapas do Brasil, e/ou dos
Estados Brasileiros é que pretendemos concretizar nossa proposta alternativa de ensino
de Lingua Portuguesa Materna e N&o-Materna, de modo simultaneo, e que, doravante,
denominaremos apenas de Educac¢do Linguistica.

A concretizacdo do ensino da Educacdo Linguistica, j& mencionado, dar-se-a
através dos estudos de todos os aspectos observaveis nos mapas, tais como: espaco fisico,
clima, fuso horério, vegetacdo, aspectos politicos, sociais, ambientais, culturais e de
formagéo da populacdo. Estes temas de estudos seréo o ponto de partida da expresséo oral
e escrita e serdo integrados a observacdo sobre a variacdo linguistica de cada regido do
Brasil. Serdo, também, o caminho de motivacdo para o estudo e a compreensao de que
todas as Linguas sdo boas e representam seus povos. Abre-se, como temos observado,
uma porta para a valorizagcdo do processo migratério de todas as gentes, de todas as
pessoas que estdo naquela sala de aula onde ter-se-a4 de ensinar e aprender a Lingua
Portuguesa Formal. Faz-se necessario motivar todos os alunos para que se efetue uma
prazerosa investigagdo, a partir dos Mapas Histdricos-Geogréficos-Fisicos-Tematicos,
que destaque a cultura formal, informal, histérica, de tradicdo e popular, em cada sitio
visualizado nesses mapas. Ao respeitar 0s locais e as historias da cultura aprendida e
apreendida nos limites dos mapas, pode-se usar tal conhecimento aplicado as
metodologias reflexivas e reais do ensino da lingua majoritaria, porque nacional e oficial,
a Lingua Portuguesa. Este procedimento didatico permite a contextualizacdo de
acontecimentos, de maneira a considerar as diversas e possiveis influéncias sociais,
historicas, geogréaficas entre outras, na linguagem do usuario. Acredita-se que tal
metodologia e instrumento didatico aproxima as populacfes representadas ali, 0s
esquemas, 0s quadros e as descri¢des do cotidiano educacional de todos que vieram para

a escola para aprender, especialmente, a Lingua Portuguesa. Sera essa Lingua que o0s
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instrumentalizara, sempre, nos fazeres cotidianos e que serd, inclusive, seu maior
instrumento de luta nos espacos sociais que frequentardo. Sera importante que descubram
que ela tera de ser melhor aprendida ao longo da vida.

Os estudos de acontecimentos contextualizados, por meio de Mapas,
denominamos de Politicas Didatico-Linguisticas, as quais possibilitam que a Educacédo
Linguistica seja favorecida em comunidades heterogéneas, de diversidade linguistico-
cultural, como a dos Estados Amazoénicos. Acredita-se que esta metodologia de ensino
permite determinar os conhecimentos prévios que cada aluno tem em relacdo aos novos
contetdos de aprendizagem e que esses conteludos propostos sdo significativos e
funcionais para os estudantes, de maneira que provoca um conflito cognitivo e promove
a atividade mental do aprendiz, necessaria para que ele estabeleca relagdes entre 0s novos
conteddos e os conhecimentos prévios, gerando uma atitude favoravel, motivando-os em
relacdo a aprendizagem desses novos conteildos nas aulas de Lingua Portuguesa.

As atividades desenvolvidas nesses estudos devem:

a)  Representar um desafio alcangavel para os alunos;

b)  Considerar as competéncias atuais;

C) Concretizar conhecimentos adquiridos com a ajuda necessaria do professor;

d)  Estimular a auto-estima e o auto-conceito em relacao as aprendizagens propostas;

e) Ajudar os alunos a adquirirem habilidades relacionadas com o “aprender a
aprender”, que lhes permite ser cada vez mais autdbnomos em suas aprendizagens sobre a
Educacéo Linguistica.

Insiste-se que, para ensinaraprender contetidos contextualizados através dos mapas faz-
se necessario considerar variadas estratégias pedagogicas, que contemplem a participacdo efetiva
dos alunos ao longo do processo de aprendizagem da Lingua Oficial do Pais, embora, em muitos
casos, essa Lingua seja estrangeira para eles. Além disso, é preciso promover a

interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento.

A relevancia do estudo da Lingua Portuguesa é demonstrada pelo conhecimento que
dela precisamos ter para registrar as aprendizagens de outras disciplinas. Nesse sentido, o
professor deverd, sempre, valorizar a cultura local, regional e do pais, bem como, valorizar 0s
diferentes dialetos da Lingua Portuguesa, porém, sistematizar o ensinamento para que 0s alunos
tornem-se capazes de adequar a Lingua Portuguesa, seja oral ou escrita, as diversas situacdes ao

longo da vida, independente de que essa lingua seja ou ndo a sua Lingua Materna.

77



REVISTA

O ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar. ISSN 2594-8806

Exemplifica-se uma aula de Lingua Portuguesa, utilizando-se o Mapa Fisico de
Rond6nia, em uma turma tdo miscigenada como a populacdo que vimos descrevendo ao
longo deste texto. Pretende-se ensinar a Lingua Portuguesa, na pratica, com 0s seguintes
estudos:

a) Conhecimentos conceituais:

- Situar e reconhecer a Lingua Portuguesa da regido;

- Conhecer os principais movimentos de ocupacdo do espaco e sua influéncia na

vida das pessoas, na paisagem e na linguagem;

- Conhecer e localizar a distribuicdo das rodovias, hidrovias e ferrovias do

espaco geogréafico de Ronddnia.

b) Conhecimentos procedimentais:

- Observar imagens;

- Desenhar; - Pesquisar;

- Ler o(s) Mapa(s);

- Montar maquetes;

- Preencher quadros informativos.

¢) Conhecimentos atitudinais:

- Ponderar a respeito das conquistas espaciais;

- Conhecer e respeitar os diferentes povos do Mundo, do Brasil, e de Rondénia, para
valorizar o Multiculturalismo presente na linguagem de todos;

- Preocupar-se e sensibilizar-se com a poluicdo das aguas e valorizacdo do meio
ambiente.

Para desenvolver os estudos de Lingua Portuguesa com 0s mapas é necessario saber
interpreta-los através de algumas nocbes como: visdo obliqua e visdo vertical; alfabeto
cartografico (ponto, linha e area); construcdo de legenda; proporcdo e escala; lateralidade,
referéncias, orientacfes e outros, fato que leva & interdisciplinaridade e & aproximagéo
significativa da realidade. Com essas atividades, o aluno é direcionado as préticas de observagdes,
andlises, comparacg0es, oralidade, dialogo, trocas de informacdes, relatos, descri¢bes, que tornardo
sempre presentes, na sala de aula, a fala e a escrita.

A atividade de escrita poderé ter varias etapas, como a sistematizacéo da escrita, quando
sera definido o género textual, o planejamento da escrita e 0 planejamento da apresentacdo do
texto produzido. E entdo, ocorrem e ocorrerdo leituras, debates, pesquisas, para, em seguida,

aplicar-se a Analise Lingistica dos textos produzidos. Este serd 0 momento de correcéo, reflex&o,
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compreensdo, adequacéo linguistica, tomadas de decisdes e escolhas, observacdo de ortografia,
producdo e desenvolvimento das ideias, pontuacdo, raciocinio l6gico, acentuacdo gréfica, estilo
de texto, mensagem conduzida pelo texto, coeréncia e coesdo textual. Feito isso, acontecera a (re)
escrita do texto, a troca de textos entre os alunos, para analise, adequagdo tematica, reflexao, (re)
escrita final dos textos, e por fim, a amostra dos resultados produzidos e a avaliacdo do ensino e
da aprendizagem, que sdo os resultados para a vida. A leitura esta presente em todos 0s momentos,
além de ser o instrumento para desenvolver o conhecimento contextualizado referente a Lingua
Portuguesa com suas Linguagens, divisdo e organizacdo da Lingua como um todo. Entdo, sera
possivel possibilitar a todos os envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem de Educacao
Linguistica, ser culturalmente sensivel para aceitar as diferengas, respeitar seus valores e 0s
valores do outro; transmitir valores como acréscimo e nunca como substituicdo, e, despir-se de
preconceito racial, linguistico e social. Acredita-se que o uso dos Mapas Histdricos-Geogréaficos-
Fisicos-Tematicos-Politicos, associados as disciplinas de uma nova grade curricular voltada para
0 respeito as diferencas, com certeza possibilitardo uma maior aproximagdo entre 0S povos,
advindas de um melhor conhecimento sobre o que seja ensinar Lingua Portuguesa.

A Constituicdo Federal, Art. 5°, garante e determina: “Todos sdo iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se, aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade...”. Com base nestas palavras,
podemos perceber como é contraditéria a realidade; a lei garante a igualdade, porém, alguns
cidaddos, nessa mesma nacgdo, persistem em uma postura de desprezar, menosprezar, e até
ridicularizar outra pessoa ou grupo, apenas porque estdo enraizados em conceitos pré-
determinados, que, muitas vezes, ndo possuem nenhuma constatacdo sélida. Pode-se ressaltar o
Cadigo Penal brasileiro, no capitulo I, da Disposicdo Preliminar, Art. 1° que “Serdo punidos, na
forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacéo e preconceito de raga, cor, etnia, religido
ou origem.” Infelizmente, nem todos os atos preconceituosos sdo punidos pela Lei; sd0 atos
gerados em relagdo a uma pessoa, a um povo, a uma atividade. Muitos desses atos podem ocorrer
de forma inconsciente, mas podem gerar desconfortos, rejeicdo, e, inclusive, podem provocar a
violéncia do apagamento da cultura e da identidade dos discriminados. Diante dessas
constataces, acredita-se na necessidade da valorizacdo do outro, do acolhimento e da aceitagéo,
inclusive para facilitar o aprendizado da “lingua de convivéncia”. Segundo HOUAISS (2004, p.
751) valorizar ¢ “dar ou reconhecer o valor, a importancia de (algo, alguém ou si mesmo)... dar
destaque positivo a...”. Destaca-se aqui que, ndo se trata de uma postura demagoga, mas sim, de
reconhecer as qualidades e importancia de cada um na constru¢cdo do ambiente social da

Amazonia.
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A valorizag&o que se pretende, utilizando-se os Mapas como instrumentos didaticos nas
aulas de Lingua Portuguesa, se estabelece numa relacdo de respeito. As partes envolvidas nessa
situacdo terdo oportunidade de conhecer e perceber em que &reas sdo parecidas e onde sdo
divergentes, de maneira que se propicie a troca de informacGes e a aquisi¢do de conhecimentos.
N&o se pretende, jamais, homogeinizar o ensino ou a populacdo. Obviamente, é necessario que 0s
aprendizes adquiram as mesmas posturas cidadas, porém, respeitando-se as diferencas. Através
da valorizacdo e do contato que é gerado com essa prética, € possivel entender as divergéncias
culturais entre pessoas, grupos, povos e regides, e, com isso, perceber o quanto é importante que
exista o respeito matuo pelas linguas e linguagens em contato na sala de aula e na sociedade
Amazdnica/Amazonida, local privilegiado de culturas divergentes em contato.

DUBOIS (2006, p. 163) diz que “Cultura ¢ o conjunto complexo das representagoes,
dos juizos ideoldgicos e dos sentimentos que se transmitem no interior de uma comunidade.”
HOUALISS (2004, p. 204), também afirma que cultura ¢ “conjunto de padrdes de comportamento,
crengas, costumes, atividades de um grupo social, conhecimento, instru¢ao.”

Sabe-se que ¢ inevitavel o “estranhamento” quando ocorre contato entre duas ou mais
pessoas com culturas e linguas/linguagens diferentes, porém, torna-se necessario a compreensao
e a pratica de um convivio respeitoso. Mas, aprender esta experiéncia de modo empirico pode ser
um processo doloroso. E preciso, acredita-se, que as aulas de Lingua Portuguesa sejam
instrumentos de aprendizado da convivéncia das diversidades manifestadas pelas linguas em
contato, pois, no contexto rondoniense/amazénico, o cidaddo precisa entender que ele é agente
direto na formacéo dessa sociedade, independente da sua origem, se veio como migrante, como
imigrante ou se ¢ membro dos nativos indigenas e/ou das comunidades tradicionais. O que
importa é que esse individuo faz parte de um conjunto social. Sua cultura e seus conhecimentos
servem e sdo para desenvolver esse lugar.

A Amazonia, em Geral segundo GONCALVES (2005), longe de ser homogenia, € uma
regido extremamente complexa e diversificada. Habitar esses espagos € um desafio a inteligéncia,
a convivéncia com a diversidade, porque esse é 0 patrimdnio que as populagdes originarias e
tradicionais da regido oferecem para o didlogo com outras culturas e saberes. Portanto, é preciso
entender o valor desse local e das pessoas que o habitam. Como ja se sabe, a regido Amazoénica é
rica em natureza, 4gua, plantas medicinais, alimentagdo natural, porém, héa que se promover, pela
Educacdo Linguistica, a valorizacdo da individualidade somada a miscigenacao.

O Art. 30 da Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos defende que “A lingua e a
cultura de cada comunidade linguistica devem ser objeto de estudo e de pesquisa em nivel

universitario.” Em nosso caso, a Educacgdo Linguistica é direcionada ao ser humano enquanto
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construtor dessa sociedade Amazénica/Amazonida, que vive e convive nesse Laboratdrio
Linguistico que é esta regido do Brasil.

Acredita-se que a Educacgéo Linguistica é a grande abertura da aproximag&o entre povos,
etnias e sociedades. E ndo ha como a educagdo escolar manter-se indiferente ao encontro
inevitavel em suas salas de aula. As diversidades culturais sdo espelhadas nos encontros que se
fazem entre racas, religides, local de residéncia, pais de origem, classe social, profissao, atitude
linguistica, entre outros. Esses encontros conduzem a uma heterogeneidade linguistica que
destaca falares rurais, urbanos, girias, sotaques e sintaxes diversas que adentram o aprendizado
da lingua de acolhimento, bem como da Lingua Materna.

Uma Educacdo Linguistica para a vida reflete 0 modo utilizado pelo professor para
desenvolver metodologias de ensino de Linguas, inclusive Lingua Portuguesa Materna ou Néo-
Materna, de maneira que possibilite ensinar a lingua em todos 0s seus aspectos: sintatico,
semantico, pragmatico, morfoldgico e de uso, instrumentalizando-se com o material didatico-
pedagdgico que representam os Mapas ja citados; a questdo dos valores linguisticos é ensinada
de forma a respeitar os valores de cada aluno e ensina-lo a respeitar os valores do Outro, para,
entdo, ocorrer uma transmissdo desses valores em forma de acréscimo aos conhecimentos
anteriores de todos, e ndo como substitui¢do de suas linguagens e de suas culturas, como ja citado.
Dessa maneira, como mencionado anteriormente, todos se livram do preconceito racial,
linguistico e social, e, espera-se, sera despertado, nos envolvidos, 0 amor a Lingua Portuguesa
como lingua aproximativa e jamais lingua de afastamento. Acredita-se que a lingua é um
instrumento de luta e interacdo do homem, e ndo pode ser usada como meio de discriminagéo ou
distanciamento de pessoas, grupos, povos ou nagdes, pois, mesmo ndo sendo Lingua Materna,
sera a lingua do pais de acolhimento que o falante necessitara para interagir socialmente. Caso
ndo haja essa compreensdo, construiremos o preconceito linguistico.

O preconceito linguistico é construido socialmente e encobre o preconceito social, 0
cultural, o étnico, o religioso e muitos outros. Essa postura gera a exclusdo do ser humano, e,
assim, tira desse todas as possibilidades de uma vida de qualidade. Quando uma pessoa ou um
povo é vitima de preconceito em rela¢do a sua lingua/linguagem est4 perdendo também o seu
direito de se expressar livremente. Dessa maneira, as diversidades, inclusive as de carater
linguistico-culturais, estdo impossibilitadas de se manifestarem, ou melhor, de existirem.

As diferencas linguisticas dos falantes de Lingua Portuguesa residentes em qualquer
lugar do Brasil, sejam eles brasileiros, estrangeiros ou nativos, néo podem ser usadas como motivo
de separacdo ou discriminacdo; ao contrario, devem ser consideradas como aquilo que sdo: fator

de identidade. E preciso entender que as diferencas revelam culturas, historias e percursos de vida.
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Essa diversidade é uma rica fonte de conhecimento e tem grande potencial na producdo dos textos
da Educacdo Linguistica, sejam eles orais ou escritos. Além disso, a multiculturalidade € um
instrumento para levar a conscientizacdo do que seja cidadania e, nesse sentido, o ensino Formal
da Lingua Padréo ndo deve excluir as diversidades das vidas dos usudrios, onde quer que estejam
e quem quer que sejam.

Adotar o ensino da Educacdo Linguistica com os instrumentos Didatico-Pedagogicos
dos Mapas propostos, significa assumir a necessidade de agir como professor e como aprendiz,
simultaneamente, inclusive preparar-se para ser questionado, interrogado, colocado na “berlinda”
avaliativa dos outros professores. Muitos dirdo: “e a avaliacdo”? e as “notas” dos alunos? Esta
proposta e metodologia de ensino prevé que a avaliagdo se dara sempre que as atividades forem
aplicadas, a fim de diagnosticar o nivel de aquisi¢do de conhecimento adquirido pelo aluno
durante o processo de ensinoaprendizagem. Prioriza o conhecimento prévio e promove o
aprendizado para a vida. Nesse sentido, 0 uso do mapa, em qualquer Pratica Didatico-Pedagdgica

da Educacdo Linguistica, havera de considerar trés tipos de conhecimentos, a saber:

a) Conhecimentos conceituais:

- Situar e reconhecer a Lingua Portuguesa da regido Amazonica; Conhecer 0s

povos, as variacOes dialetais que formam a sociedade amazonense e as

influéncias dessa heterogeneidade nos aspectos linguistico-culturais da regido

Amazonica;

- Conscientizar-se de que ha variacGes na oralidade que nem sempre podem ser

transpostas a norma escrita-padrao.

b) Conhecimentos procedimentais:

- Ler os mapas;

- Fichar os conhecimentos sobre povos da Amazonia e 0s aspectos linguistico-
culturais;

- Listar 0s grupos sociais e 0s aspectos que sejam marcas de linguagem e de
cultura da sociedade amazonense;

- Elaborar um quadro com as varia¢Oes dialetais dos diversos grupos sociais e
comparar com outras palavras utilizadas para dizer a mesma coisa;

- Escrever textos sobre os aspectos linguistico-culturais e as diversas formas de

expressao que 0S grupos sociais da regido costumam utilizar;
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- Ler e realizar Andlise Linguistica desses textos observando a norma escrita-
padrdo da Lingua Portuguesa: ortografia, acentuacdo grafica, coesdo e coeréncia,
concordancia verbal; concordancia nominal; género textual e adequacdo linguistica ao
género escolhido para a escrita;

- Fazer a (re) escrita e a (re) leitura dos textos, apds a Anélise Linguistica;

- Apresentar os textos produzidos, em roda de leitura, para a turma.

c¢) Conhecimentos atitudinais:

- Produzir e apresentar uma peca teatral que destaque 0s grupos sociais
encontrados na regido e suas diversidades linguistico-culturais,

- Conhecer e respeitar os diferentes grupos sociais encontrados e valorizar as
diferencas encontradas na linguagem e na cultura, as quais sdo marcas desses grupos
sociais.

Exemplifiguemos, de modo mais esclarecedor, sem a pretensdo de “receitar”
metodologias, para as a¢des didaticas de uma aula. O que pretende-se é auxiliar o
professor de Lingua Portuguesa, durante suas aulas de Educacdo Linguistica, a alcancgar
a concretizacdo dos conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais, descritos
anteriormente. Esta tem sido a aula que ministramos e que tem sido considerada, por
alunos e demais professores, especialmente nas sessfes de Estagio Supervisionado e/ou
da Pratica Como Componente Curricular, como uma “Pratica de Sucesso”.

a) Inicialmente, o professor distribui um texto sobre a Amazonia, por exemplo,
para os alunos, para realizarem juntos, professor e alunos, a leitura e discusséo sobre/do
texto: assunto, tema, mensagem, quem O escreveu, em gue momento, importancia do
assunto, etc.;

b) A seguir, realiza-se um debate sobre a leitura feita, relacionando-a com a
origem e a linguagem usada, procurando identificar se o assunto faz parte das linguagens
dos povos tradicionais, dos migrantes e imigrantes, dos indigenas, enfim, se o texto
significa alguma coisa para os que formam a sociedade daquele local, possibilitando
identificar, no Mapa Fisico daquela localidade, as caracteristicas que marcam 0s povos:
indigenas, remanescentes de quilombos, ribeirinhos, migrantes e imigrantes, destacando,
também, quem sdo esses imigrantes (de onde vieram e em que regido do Estado agora

estdo);
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c¢) Olhando e analisando os ensinamentos que estdo nos limites dos Mapas,
discute-se a questdo dos dialetos e das linguas que representam os povos ali encontrados;
d) Aproveita-se a oportunidade do debate iniciado para discutir os dialetos de
uma mesma lingua, no caso da Lingua Portuguesa, destacando que: todos falam a mesma
lingua, porém, de modo diversificado;

e) Discute-se e prova-se, através de mdusicas, dados do folclore, receitas da
gastronomia, entre outros, as variacdes dialetais de cada grupo social;

f) Com os povos identificados nos Mapas, os alunos preenchem fichas,
elaboradas pelo professor, destacando as marcas linguistico-culturais dos povos e
populagdes identificados;

g) Apos o preenchimento das fichas, realiza-se novo debate entre professor e
alunos, sobre os grupos sociais formadores daquela sociedade. Neste momento, também
sdo destacados os aspectos linguistico-culturais: girias, posturas linguisticas, vestuario,
gastronomia, festas, costumes, religides e demais valores;

h) Agora, apds as discussbes e debates realizados, € 0 momento de praticar a escrita.
Escreve-se sobre os debates efetuados, destacando, com incentivo do professor, a relevancia do

texto bem escrito em Lingua Portuguesa, a relevancia desta lingua no registro historico que nesse

momento acontece.

O ensino da escrita, segundo 0s PCN de 52 a 82 séries (2000, p. 76), (atualmente 6° a 9°
ano), diz que “nas atividades de producdo que envolvem autoria ou criacdo, a tarefa do sujeito
torna-se mais complexa, porque precisa articular ambos os planos: o contetdo — o que dizer —e o

da expressdo — como dizer”.

Nossas investigacOes nos permitem afirmar que a escrita € uma atividade interativa entre
duas ou mais pessoas, além de ser também dialdgica, negociavel e dindmica, como a fala. A
atividade interativa da escrita € uma atividade de expressao, de manifestacdo de idéias, intengdes,
informacdes, crencas ou de sentimentos que pretende-se partilhar com alguém, para, de alguma
maneira, interagir com ele. Mesmo que esse alguém néo esteja presente no momento da criagéo
do texto. Portanto, é imprescindivel que o professor, ao propor a escrita, informe aos alunos quem
serdo os leitores, pois, s6 assim, o0 aluno podera ter uma referéncia, e, inclusive, preocupe-se com

0 modo e estilo daquilo que escrevera.
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i) O trabalho com a escrita deve levar os alunos a criarem textos de verdade real, com
estrutura, com visdo global, articulado, de forma a expressar algo significativo sobre os temas
debatidos, sobre as leituras efetuadas, sobre a aprendizagem em curso. O professor também pode
sugerir, fazer propostas de textos, aproveitando o momento para ensinar Tipologia Textual, bem
como Género Textual. Apresenta-se explicacdo e esclarecimentos para que os alunos possam
escrever em todos os géneros, criando, assim, textos socialmente relevantes, com conteldos
interessantes que exercam alguma funcdo que ndo seja apenas a informativa, com
contextualidade. Contudo, € necessario atentar para as condi¢cdes de producdo do texto, com
método adequado, fazendo planejamento, escrita e revisdo, e para que isso aconteca de forma
correta é preciso dispor de tempo, ndo atropelar a aula pensando apenas nos itens gramaticais do
texto escrito. A adequacédo da forma também deve ser considerada, respeitando-se a ortografia, 0s
sinais de pontuacgdo e a organizagdo do texto, cujo conjunto facilitara o entendimento do leitor.
Sobre o0 ensino da gramética, pode-se citar os PCNEM (2000, p. 16), que nos levam a refletir
comprovando-nos gque o estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués, desde
as séries iniciais, sem que os alunos, até as séries finais do Ensino Médio, dominem a
nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica que se ensina faz sentido para
aqueles que sabem gramatica porque sdo falantes nativos? A confusdo entre norma e
gramaticalidade é o grande problema da gramaética ensinada pela escola. O que deveria ser um
exercicio para o falar/escrever/ler melhor se transforma em uma camisa de forga incompreensivel.
Diante do que ja expusemos, tomamos a liberdade de sugerir que, ao invés de aulas de gramatica,
ocorra a pratica de Analise Linguistica. De posse desses dados e desses conhecimentos, 0s alunos,
com a orientacdo do professor, elaboram quadros descritivos que demonstram as variacGes
dialetais da Lingua Portuguesa, quais outras linguas estdo presentes na sala de aula, quais 0s
diversos grupos sociais identificados, comparando-0s com outros povos, com outras palavras,
com outros modos de expressao utilizados para dizer a mesma coisa, ou para registrar 0s mesmos
sentimentos. Para que a elaboracdo desse quadro seja fiel & realidade, primeiramente ensinamos
aos alunos que as marcas sociais de uma comunidade séo evidenciadas em suas manifestacdes
culturais. Entendemos aqui como “cultura” um conhecimento que pode ser adquirido socialmente,
ou seja, como o conhecimento que uma pessoa tem em virtude de ser membro de uma determinada
sociedade. Esse conhecimento deve ser interpretado como forma de fazer algo e forma de
aprender algo (LYONS, 1981).

Os espacos da sociedade que permitem tornar evidentes suas marcas sociais séo, de

modo geral, eventos como as festas, as manifestacdes religiosas, a gastronomia e o folclore.
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Nessas realizacdes sociais a linguagem e a cultura dos povos explodem como sinais identitarios
Unicos e particulares. O modo natural das dangas tipicas, a linguagem da culinaria, o vestuario e
a expressividade, tornam-se marcas de identificacdo que, se valorizadas e utilizadas no ensino-
aprendizagem da Educacdo Linguistica Formal, consequentemente provocardo mudangas de
atitudes e de préticas didatico-pedagogicas. Os textos orais, 0s contos populares, as lendas, as
histdrias das tradicBes, podem transformar-se em rico material na aprendizagem da(s) lingua(s) e
da(s) cultura(s). Sugere-se, inclusive, que esta possa ser uma metodologia de divulgacédo e

aprendizagem sobre as marcas sociais Amazonicas/Amazonidas..

j) Posteriormente, ocorre, individualmente, uma escrita de textos sobre os
aspectos linguistico-culturais e as diversas formas de expressdo que 0s grupos sociais da
Amazonia utilizam para se comunicarem.

k) Quando os textos estdo prontos sdo apresentados para a Analise Linguistica.

Parece-nos relevante a reflexdo sobre o que é a Anélise Linguistica dos textos escritos
pelos alunos. A Andlise Linguistica € o momento especial da escrita, pois, ultrapassa as fronteiras
da reflexdo sobre o funcionamento da lingua. Além disso, chama-nos para refletirmos sobre o
modo e a estrutura da escrita coesa e coerente. E mais: as discussdes a respeito dos aspectos
formais da escrita s@o elaboradas no momento da organizagéo e revisdo dos textos, eliminando-
se com esse fazer, um estudo de gramatica descontextualizado e indcuo. Atividades com Analise
Linguistica permitem ao professor envolver, em suas aulas, todas as competéncias que o aluno
deve desenvolver no estudo de Lingua Portuguesa, que sdo a oralidade, a leitura e a escrita. Ao
considerar essas questBes de praticas pedagdgicas, em aulas de Lingua Portuguesa, pode-se
perceber que o ensino da lingua, nos Ensinos Fundamental e Médio, ndo precisa necessariamente
formar graméticos ou linguistas especialistas; é preciso apenas que consigamos levar os
aprendizes a perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da lingua. Ao propiciar este trabalho
e estudo cumpre-se o papel da Educagdo Linguistica e da escola: instrumentalizar os alunos para

transitarem nos textos ndo-escolares e escolares.

No momento da Analise Linguistica dos textos produzidos pelos alunos o Professor de
Lingua Portuguesa solidifica o trabalho multicultural lembrando aos alunos que o lugar da
Amazonia esta relacionado com a manutencdo das atividades tradicionais e do conhecimento
empirico da populagdo local sobre a regido, devido a importancia de sua biodiversidade, da dgua
potavel e do sequestro de carbono realizado pela floresta. Fala-se em um capital natural que deve

ser mantido e preservado e por isso 0 desenvolvimento local endégeno surge como opg¢édo de um
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modelo de desenvolvimento econdémico que traga maior seguranga aos recursos, a sociedade e a
floresta, além de menores desigualdades sociais e regionais, ou seja, um desenvolvimento de
“baixo para cima” ou de “dentro para fora”. Volta-se a visualizar nos Mapas-Didaticos, j& comum
ao estudo de todos, que, a variagdo linguistica ndo pode ser ignorada, pois essa variagao representa
a diversidade cultural do nativo. Nesse sentido € que volta-se a afirmar que € impensavel um
estudo de Lingua Portuguesa que ndo tenha como prioridade considerar a diversidade e
heterogeneidade linguistica do pais. Em primeiro lugar, os alunos ja estdo conscientes de que a
variacdo linguistica presente nas salas de aula que frequentam, especialmente em terras de
migrantes, ndo é so deles, alunos. Também o professor € um migrante, com variagéo propria, com
identidade linguistica também marcada. Nesse sentido, as linguas nativas sdo riquezas que
integram as demais potencialidades do contexto onde estdo. Seja na Amazonia, onde situa-se esse
imenso Laboratério Linguistico, seja em qualquer parte do Planeta, o Nativo é 0 homem do saber
local e 0 migrante ou imigrante precisa aprender e respeitar seus conhecimentos. Tal saber s6 é
possivel de ser registrado e transmitido se a sua lingua puder registra-lo em toda a sua
expressividade, em integragdo com a Lingua Portuguesa que precisard aprender e compreender

para a melhor qualidade de sua vida.

Considerando-se a relevancia pessoal, social, institucional e a importancia incontestavel
da relacdo entre contexto a linguagem, torna-se imprescindivel relacionar e refletir sobre a
linguagem de povos nativos no contexto amazénico, caracterizado por problemas bem especificos
como: conflitos de terras, biopirataria, questdes indigenas, problemas com o narcotrafico,
garimpos, avango da pecudria e, sobretudo, a depredacdo ambiental. Acredita-se que as aulas para
a Educacéo Linguistica, devera propor uma abordagem que reflita sobre esses conflitos. Nesse
sentido, faz-se necessario um estudo voltado para o planejamento harmonioso dos aspectos
sociolinguistico-ambientais na Amazonia, como forma de subsidiar o desenvolvimento
sustentdvel na regido e deshundar as linguagens que impedem ou inviabilizam esse
desenvolvimento. Ao contemplar apenas um aspecto, que seja o social, 0 econémico ou o
ambiental, apresentariamos lacunas insanaveis e necessarias para uma fundamentacdo
epistemoldgica completa e consubstanciada teoricamente numa viséo de valorizagdo dos povos

nativos, em qualquer parte do Planeta.

Um dos conceitos mais apreciados pela ecologia social é a diversidade: esta nogdo
também nos foi apresentada por Darwin que concluiu que a teia da vida é composta por milhdes
de seres diferentes inter-relacionados. Na biosfera, para que possa haver certa estabilidade, é

necessario que haja também muita diversidade de espécie, pois, sua reducdo pode significar o
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colapso de todo o sistema. Nas Linguas impera 0 mesmo principio: quanto mais conhecemos e
respeitamos a lingua do Outro, mais ricos nos tornamos. Um fator determinante que contribui
para esse enriquecimento é a influéncia dos meios de comunicagdo, sobretudo nas areas de
fronteiras, como é o caso de muitos lugares na Amazonia. Tal conhecimento, acredita-se, ndo
pode ser ignorado pelas aulas de Educagdo Linguistica, que devem ser dialogadas, refletidas e
realistas.

Conversar sobre uma lingua é conversar sobre seu povo e sobre a cultura que
esse povo apresenta. Escrevé-la é registra-la e eternizar o modo de ser de sua gente, de
sua Nacdo, pois Nacdo, a nosso entender, ndo é o0 mesmo que Pétria. A Patria possui um
espaco geografico que a delimita, que Ihe imp&e fronteiras, que situa-se nos contornos
dos Mapas Histdricos, Geogréaficos, Fisicos, Tematicos. A Nacdo, pelo contrario, esta
onde o povo da Patria esteja... Vai com ele, divulga-se, da-se a conhecer. Para
compreender a Nacdo é preciso compreender a Lingua da Pétria, olhar para o Mapa
Geografico e sentir-se envolvido com a cultura geral daqueles limites. Talvez por isso

(13

Fernando Pessoa tenha dito: ““...minha Patria ¢ a Lingua Portuguesa...” Parece-nos,
entdo, que, para o grande poeta, a patria seria aquela cuja lingua registrasse os fatos e
feitos do povo de Lingua Portuguesa, onde quer que estivesse. Assim, Educacao
Linguistica é um profundo estudo das linguas que se encontram na Amazo6nia, em toda
sua imensidao de rios, florestas, fauna e flora.

Estudar uma lingua significa compreender que ela serd sempre o resultado de
uma complexa transformacao histdrica, que se caracteriza no tempo e no espaco, por uma
série de tendéncias que se vao diversamente efetuando aqui e além. O acimulo e a integral
realizacdo de uma lingua dependera de condigdes socioldgicas, pois, como defendemos,
a estrutura da sociedade é que determina a rapidez ou a lentiddo de mudancas da lingua.
Estudar uma lingua é também estudar seu passado, sua historia, suas fases anteriores. A
historia das linguas romanicas, por exemplo, se entrosa com a do Latim e a deste, através
do Italico, vai acabar no Indo-Europeu. Basta verificarmos os registros histéricos e logo
descobriremos que o Latim falado no tempo de Enio n&o é o mesmo dos contemporaneos
de Cicero, nem o desse tempo é idéntico ao de S&o Jer6nimo. O portugués de onde D.
Dinis extraia as suas Cantigas de Amor e de Amigo nao é o mesmo portugués de Camaes,

nem o deste é 0 mesmo de Herculano.
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O fato mesmo de ser imprescindivel instrumento de comunicacao acarreta mudanga a
lingua: as palavras mais frequentemente usadas sdo também as que mais transformacdes sofrem.
Grupos de palavras acabam por se aglutinar e o desgaste vai provocando reagdes. Por isso, a todo
instante surgem inovacdes, cujo destino vai depender da estrutura social, ou seja, vai depender da
forca de como a lingua, como institui¢do, se impde aos individuos. Parece-nos, portanto, que ndo
h& como separar, entre 0s povos, a Lingua, a Cultura e a Sociedade. Nesse sentido, 0 homem ¢
responsavel direto pela construcao e reconstrucao da sua Lingua-Mae e esta a0 mesmo tempo em
que € formada pelos homens é também responsavel pela formacdo cultural daqueles que dela
fazem uso. A partir da constatacdo de que a valorizagdo da diversidade linguistica é
imprescindivel para que, nas escolas, 0os educandos se sintam valorizados e acolhidos, bem como
para que aprendam a valorizar e a acolher, afirmamos e acreditamos que ndo ha disciplina escolar
gue mais se volte para essa tematica do que o ensino da Lingua Materna, neste caso da Lingua
Portuguesa, ndo s6 pelo conteldo que encerra, mas também pela dindmica desta no contexto
educativo. Afinal é através da Lingua Portuguesa que aprendemos a ler e a escrever, a nos
relacionar com os outros, a aprender as outras disciplinas. E com essa maravilhosa Lingua
Portuguesa que fazemos todas as nossas aprendizagens ao longo da vida, sejamos nativos,

migrantes ou imigrantes nesse/desse imenso pais que é o Brasil.
CONSIDERACOES GERAIS

Em terras de grandes processos migratorios, como € o caso de Ronddnia,
denominada Portal da Amazobnia, particularmente nossa area de maior interesse
investigativo, a variagdo linguistica e as linguas diversas em contato, sdo, infelizmente,
ainda ancoradas em inimeros preconceitos: socio-econémicos, religiosos e culturais de
modo geral. O educando filho de migrantes, ou de nativos locais, inicia um processo de
perda de identidade muitas vezes irreversivel porque é quase sempre colocado frente a
situacOes onde o professor insiste em inicid-lo na pratica da lingua, anulando e, muitas
vezes criticando, embora com grande “boa intencao”, todo o conforto linguistico que este
educando trouxe de casa. Em algumas situagdes aquele educando “tagarela” 14 de casa
comega por inibir-se, sendo mesmo confundido com pessoas naturalmente timidas, e,
inevitavelmente, torna-se um aluno com grandes “dificuldades” para a aquisi¢do da
leitura e da escrita que a escola tem o dever de ensinar. J4 nio ha a “casa do ser”. (ANCA,
2007). O aluno agora habita um mundo de muitas linguagens. O interessante é que ele, o

aluno, compreende essas outras linguagens, mas, a escola ndo compreende a sua e tenta
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substitui-la, colaborando em grande escala para a perda da sua identidade, portanto, para
a perda da sua liberdade linguistica. Aos poucos vai perdendo a identidade e a liberdade
de expressao. Inicia-se 0 doloroso processo da perda do seu mais precioso bem: a sua
linguagem. E, infelizmente, esse doloroso processo ocorre, inicialmente, € mesmo na
escola. Escola, lugar dos nossos sonhos de descoberta do mundo, lugar de experiéncias
que deveriam ser sempre prazerosas; lugar onde, e aqui falo do interior do Brasil, das
regibes de grande fluxo migratorio, infelizmente, aprendemos o que significa o
preconceito linguistico, que € apenas uma mascara dos demais preconceitos. Escola, lugar
onde comegamos por questionar a linguagem dos nossos pais, da nossa familia,
especialmente se humilde, pobre, migrante, imigrante, diferente. Escola, espago que
deveria privilegiar a liberdade linguistica, mas que ndo sabe muito bem o que fazer com
a diversidade das linguagens presentes nas salas de aula. Escola que camufla os
preconceitos sociais desvalorizando a expressdo verbal...e isso € apenas o comego:
depois, a sociedade encarregar-se-a de difundir e cultivar este mesmo preconceito
linguistico, pois, afinal de contas, a escola descobriu a “fala errada”, “feia”, “pobre” ...e,
para a sociedade, a escola ¢, sempre ¢ sempre, a dona do “saber”.

Acreditamos que nossos alunos migrantes / imigrantes / indigenas ndo
eliminardo as construgdes que classificamos como “erradas”, seja de fala ou de escrita,
simplesmente com o trabalho bem intencionado do professor. A preocupacéo do professor
em expor nomenclaturas gramaticais e sistematizar “regras” para o bem falar e o bem
escrever, precisam considerar que, na aquisi¢do da linguagem, seja falada ou escrita, ha
de se levar em conta o ensino/aprendizagem como o lugar do “ser” do qual fala ANCA
(2007). Nesse sentido acredita-se que o professor de Lingua Materna é alguém que optou
por conhecer sua propria lingua, tanto na teoria quanto na pratica, e por compartilhar esse
conhecimento com individuos em formacdo. Portanto, o processo de aquisicdo de uma
linguagem, seja a classificada como “culta” ou outra qualquer, hd de considerar as
experiéncias desse individuo em formac&o. Afinal, esse individuo ndo €, como ja se sup0s,
uma “folha em branco” que vai a escola para aprender a falar. E teremos de nos lembrar,
também, que a aprendizagem dessa lingua sera para sempre, ao longo da vida. Ndo é um
fato consumado. Ao assim aprendermos descobriremos o prazer de Ensinar e Aprender a

nossa Lingua Portuguesa, as vezes Materna, as vezes Ndo-Materna, as vezes necessaria
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de ser ensinada simultaneamente como Materna e N&o-materna, porém, sempre

acolhedora.
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