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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo analisar a formag&do do professor em que pese sua
qualificacdo profissional para explicar e justificar a questdo da variagdo linguistica tanto dentro
da sala de aula quanto fora dela. A variagdo linguistica a ser tratada neste texto diz respeito ao
Portugués Padrdo e Portugués N&o Padrdo, na qual sera realizada uma reflexéo tedrica sobre os
cursos de formagdo de professores tendo como principais sujeitos os assentados de reforma
agraria e os professores de Lingua Portuguesa. Como resultado é possivel inferir que os
professores demonstram ter nogGes sobe as diversidades linguisticas, no entanto, ndo conseguem
explicar e justificar de forma eficiente os fenbmenos que correspondem as variedades linguisticas.
Desta forma, se na universidade houvesse o estudo da disciplina da Sociolinguistica, esta lacuna
de conhecimento poderia ser suprida.

Palavras-chave: Formagao de professores. Sociolinguistica. Varia¢do Linguistica.

Abstract: The aim of this study is to analyze the training of the teacher in spite of his professional
qualification to explain and justify the question of linguistic variation both inside and outside the
classroom. The linguistic variation to be study in this text refers to Standard Portuguese and Non
Standard Portuguese. Based on this, a theoretical reflection will be carried out on teacher training
courses with the main subjects being the settlers of the agrarian reform and Portuguese Language
Teachers. As a result, it is possible to infer that teachers demonstrate notions about linguistic
diversity, however, they cannot explain and justify efficiently the phenomena that correspond to
linguistic varieties. Thus, if in the university there was the study of the discipline of
Sociolinguistics, this gap of knowledge could be supplied.

Keywords: Teacher training. Sociolinguistic. Linguistic Variation

359




REVISTA

O ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar.  e-ISSN 2594-8806

INTRODUCAO

O estado do Amazonas apresenta uma grande diversidade principalmente no que
se refere as diferentes linguas e culturas relacionadas a populacdo indigena, cabocla,
ribeirinha, seringueira, garimpeira, pescadora e operéaria. Levando em conta essa
sociodiversidade, percebe-se que hd um leque de possibilidades para o estudo historico,
social, cultural e linguistico na regido, uma vez que o processo de ocupacdo da Amazoénia
envolveu as expedicOes portuguesas, os ciclos da borracha, o declinio da borracha,
processos migratorios e o periodo militar.

Esta grande mistura social, histérica, linguistica e cultural que contribui para a
construcdo da identidade amazo6nica, também apresenta grandes desafios no que se refere
a gquestdo de ensino e aprendizagem do portugués padrdo, pois no contexto amazonico
toda essa diversidade se encontra dentro de uma sala de aula, o que dificulta tanto o
trabalho do professor quanto a aprendizagem do aluno.

E necessario pensar a principio que de um lado os cursos de formacdo de
professores apresentam pouco ou nenhuma disciplina relacionada a sociolinguistica,
sendo que esta discute e desenvolve conhecimentos sobre diversidades e, por outro,
apesar dos professores reconhecerem estas multiplicidades, ainda ndo conseguem obter
uma percepc¢do mais especifica sobre as suas diferencas para conseguir explica-las.

Esta lacuna de saber pode ser advinda de um curso de formacéo de professores,
que apresenta pouco ou nenhuma disciplina relacionada a sociolinguistica, ou a um curso
alicercado a gramatica normativa. Alguns estudos mostram que ha linhas de pensamento
que defendem o ensino de lingua portuguesa voltada para a gramatica normativa, ora para
a construcdo, identificagdo e compreensao de géneros textuais diversos, e ora voltado para
a oralidade e para a escrita, ou seja, € nesse contexto multifacetado composto por teorias
e praticas convergentes e divergentes que se encontra o aluno de Letras. E quando
deparado com o seu futuro profissional, a pratica de lecionar efetivamente, por vezes, se
sente incapaz de consolidar de maneira satisfatoria a estrutura funcional da lingua
(CUNHA, 2008).
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A partir disso, torna-se relevante levantar reflexdes e questionamentos acerca da
contribuicdo da sociolinguistica no processo de formacdo de professores de lingua
portuguesa, uma vez que o curso de formacéo de professores deve abordar a inter-relacao
entre sujeito e sociedade, as diferentes concepcdes sobre o ensino da gramatica e a
heterogeneidade da lingua, relacionando-as de tal modo, que o professor ao se deparar
com uma grande mistura social, cultural e linguistica, saiba compreendé-las e explica-las

de forma eficiente.

A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Toma-se como base tedrica para esta reflexdo a Sociolinguistica Educacional,
pois sendo uma vertente dos estudos sociolinguisticos e inspirada por Bortoni-Ricardo
(2005), nos permite verificar a variacdo linguistica nos contextos educacionais e sociais.
Essa abordagem permite o aprofundamento da reflexéo linguistica, levando o professor e
o0 aluno a observarem o fendmeno da variacgdo linguistica no seu acontecer, reconhecendo
a legitimidade de cada uma delas e compreendendo a importancia de se tornarem
competentes no uso das variedades, como uma forma de inclusdo social (SILVA &
FREITAS, 2015).

Trabalhando com essa vertente, entende-se que a Sociolinguistica aqui buscada
ndo se baseia somente no &mbito variacionista, mas também traz a relacdo entre o sujeito
e 0 contato com a sua lingua e a analise da formacdo do professor no que se refere a
lingua. No livro de Stela Maris Bortoni-Ricardo, intitulado “N6s cheguemu na escola e
agora?” (2005), podem-se encontrar seis principios que irdo nortear os professores e

alunos no trabalho da sociolinguistica, sendo eles:

12 principio: a influéncia da escola na aquisi¢do da lingua ndo deve ser
procurada no dialeto verndculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial —
mas sim em seus estilos mais formais, monitorados. E no campo da linguagem
monitorada que as acBes de planejamento linguistico tém influéncia. [...] A
tarefa da escola estd justamente em facilitar a incorporacdo ao repertdrio
linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes permitam empregar
com seguranca os estilos monitorados da lingua que exigem mais atencéo e
maior grau de planejamento.
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2° principio: relaciona-se ao carater sociossimbdlico das regras variaveis.
Regras ndo estdo associadas a avaliagdo negativa na sociedade, ndo sdo objeto
de correcdo na escola, e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos
monitorados.

3° principio: refere-se a insercdo da variagao sociolinguistica na matriz social.
No Brasil, a variagdo esta ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-
urbano. Pode-se dizer que o principal fator de variagdo linguistica no Brasil é
a secular ma distribuicdo de bens materiais e 0 consequente acesso restrito da
populacéo pobre aos bens da cultura dominante.

40 principio: os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizagéo de
eventos de letramento em sala de aula. Para a realizacdo de eventos de
oralidade podemos nos valer de estudos mais casuais. Desta forma, em lugar
da dicotomia entre portugués “culto” e portugués “ruim” institui-se na escola
a dicotomia entre letramento e oralidade. (BORTONI-RICARDO, 1995 apud
BORTONI-RICARDO, 2005 p.131)

50 principio: postulamos a descri¢do da variacao sociolinguistica educacional
ndo poder ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da
variacdo em sala de aula. O ponto de partida da sociolinguistica 22 educacional
ndo ¢ a descrigdo da variagdo per si, mas sim a analise minuciosa do processo
interacional na qual se avalia o significado que a variacéo assume.

6° principio refere-se ao processo de conscientizagdo critica dos professores e
alunos quanto a variagdo e a desigualdade social que ela reflete, nesse processo
é necessario que o linguista ndo se limite a transmitir informagdes técnicas que
sdo produtos da pesquisa académica € preciso que se estabeleca um efetivo
didlogo com o professor por meio de pesquisa que o enriqueca e o torne apto a
promover uma autorreflexdo e uma anélise critica de suas a¢cbes (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 130).

A partir desses principios, o professor pode observar que nao existe uma lingua
melhor do que a outra e que as variedades linguisticas apresentadas em sala de aula por
seus alunos podem contribuir para o entendimento dos fen6menos linguisticos e
conscientiza-los das diferencas linguisticas, promovendo, assim o respeito e 0 dominio

da propria lingua.

Nesse contexto, a Sociolinguistica Educacional investiga os fendmenos da
variacdo linguistica e suas implicacdes no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa em sala de aula, ou seja, propde uma pedagogia culturalmente sensivel que
discuta a variacdo linguistica, orientando os alunos a reconhecerem as diferencas dialetais
e compreender que essas diferencas sdo normais, legitimas e que podem ser consideradas
de acordo com o contexto de comunicacdo em que estiverem inseridos (BORTONI-
RICARDO, 2005). Além disso, visa também a constru¢do de novas metodologias que

auxiliem o professor a desenvolver em seus alunos as habilidades cognitivas necessarias
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a uma aprendizagem mais significativa sobre a lingua e a expanséo de sua competéncia
comunicativa (RODRIGUES & CASELLA, 2014).

A Sociolinguistica Educacional pode abranger qualquer proposta e pesquisa
sociolinguistica que contribua para o desenvolvimento da pratica do professor, a
aprendizagem do aluno e 0s aspectos sociais que constitui a nossa lingua materna,
agregando-os dentro do contexto escolar e da sociedade, pois todos tém uma forma de se
expressar Unica e uma linguagem que contribui para a convivéncia na sociedade, e a
consequéncia disso é que o sujeito esta exposto a dois tipos de situagdes, sendo que a
primeira se refere a como o individuo se comporta diante a sua propria fala e a outra

questdo é a forma de como os outros veem esse falante (CALVET, 2002).

Com essa percepcao, compreende-se que é nos cursos de formacdo de
professores que se torna possivel discutir e criar alternativas que envolvam a
heterogeneidade linguistica, assim, “se o Curso de Formacdo de Professores adotar a
postura reflexiva, ao subsidiar as Praticas Didatico-Pedagdgicas da Educacdo Formal,
provocard grande impacto cientifico, inclusive, inicialmente, junto a Educacdo
Linguistica da populagdo escolar” (PESSOA, 2011, p. 154).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam e comecam a
reconhecer as variagOes linguisticas existentes no Brasil e isto se torna importante na
questdo do ensino e aprendizagem em sala de aula, pois através deles os professores
poderdo desenvolver ou aprimorar suas proprias metodologias para trabalhar a questao
do preconceito linguistico na escola e em sala de aula: “Mas, se o professor da sala de
aula ndo aprendeu sobre Preconceito Linguistico como vai solucionar os problemas de
conflitos linguisticos na sala de aula?”” (PESSOA, 2011, p. 155).

Assim, como dar explicacdes dentro de uma realidade com grandes variedades
linguisticas e sociais? Segundo a Declara¢do Universal dos Direitos Linguisticos (1996)
em seu artigo 30 “a lingua e a cultura da comunidade linguistica devem ser objeto de
estudo e de pesquisa em nivel universitario”. No entanto, a realidade encontrada ndo ¢
essa, pois se encontram evidéncias de que a formacéo de que dispde o professor nao é

suficiente para garantir o desenvolvimento da capacidade pessoal que permita uma
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participacdo efetiva no mundo social. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.66), “os
professores ndo t€ém consciéncia da variagdo em sua propria fala”.

Uma pesquisa realizada por Bortoni-Ricardo na década de 1990, intitulada
“Curriculo bidialetal de lingua portuguesa para o 1° grau”, mostrou que os professores

tém consigo alguns esteredtipos relacionados a linguagem rural e a diversidade regional:

Em entrevista realizada ap6s assistir a um teipe feito em sala de aula, o
professor fez o seguinte comentario a propdsito de sua intervengéo quando um
dos alunos nasalizou, na leitura, a silaba da palavra “ilusdo”: “Em “inlusdo”
ele esta colocando um ‘n’. Ele tem de ver a diferenca entre ‘i’ ¢ ‘in’. Nédo sei
se é devido a regido de onde eles vinheru, ele tém certas dificuldade. Agua,
eles ndo falam 4agua, falam auga. E aquele sotaque bem nordestino mesmo”
(Reproduzido de Bortoni-Ricardo, 2005, p.39).

Neste exemplo, percebe-se que o professor ndo apresenta conhecimento
suficiente para explicar os fenémenos que ocorrem dentro da sala de aula, € movido por
uma espécie de “achismo”, e por suas proprias crencas a respeito de como tratar as
variedades linguisticas. Para se distanciar de cursos de formacdo de professores, que
carregam consigo ainda um modelo desatualizado sobre as variedades linguisticas, onde
é repassado um ensino do codigo e de gramatica (PESSOA, 2011), é necessario levar em
conta as vozes que nao sao ouvidas, como por exemplo, no contexto amazénico, a voz do

indigena, do caboclo, do ribeirinho etc., uma vez que:

A sociolinguistica considera a importancia social da linguagem, dos pequenos
grupos socio-culturais a comunidades maiores. Se cada grupo apresentasse
comportamento linguistico idéntico, ndo haveria razdo para se ter um olhar
sociolinguistico da sociedade. (MOLLICA, 2008, p. 10).

Apesar deste ponto de vista, sabe-se que isso € um problema que vai além, pois

é a partir de documentos oficiais (Referenciais para a Formacdo de Professores,

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e Declaracdo Universal dos

Direitos Linguisticos, 1996) que podem ser realizadas reflexdes e modificagdes sobre a

formagéo do professor, tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira— LDB 9394/96.

Dessa forma, considerando, aceitando e compreendo as diversidades linguisticas

existentes na sociedade, € de fundamental importancia pensar em uma formacdo de
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professores que estivesse atenta a heterogeneidade sociocultural, pois as variagdes

linguisticas fazem parte do contexto escolar e da sociedade como um todo.

AS VARIEDADES LINGUISTICAS E A REALIDADE DO PROFESSOR EM SALA
DE AULA

A escola atualmente atende muitos alunos falantes do portugués ndo padréo, e,
por conta disso, torna-se necessario que os professores mostrem a estes alunos as
variedades linguisticas existentes no Brasil e as relacionem com a norma padréo, com
intuito de desenvolver no aluno o respeito aos individuos que possuem uma cultura e
forma de falar diferente da sua. No entanto, o ensino da norma padrdo nas escolas por
vezes é seguido a risca, apesar da existéncia das variedades linguisticas. Contudo, aos
poucos a escola esta tentando amenizar o mito da lingua correta e Gnica, mas pouco tem
conseguido. Como afirma Brito (2010), a escola visa muito a leitura e a escrita de acordo

com 0s géneros que possuem mais prestigio.

Para Bagno (1999), um dos problemas mais frequentes no contexto escolar € a
questdo do preconceito linguistico, que esta vinculado a um processo histdrico confuso
das concepcdes de lingua e gramatica. A lingua é algo mutavel, sempre sofrera variacoes
e mudangas ao longo do tempo, enquanto a gramatica, por mais que tente descrever a

lingua, ndo conseguira abarcar todas essas modificacGes.

Além da questdo do preconceito linguistico, ha a existéncia de mitos
relacionados ao portugués falado no Brasil, ou seja, segundo Bagno (1999), o primeiro
mito apresentado é que no Brasil existe a unidade linguistica e isto contribui para que a
escola ensine somente uma forma de falar a lingua. Outro mito bastante conhecido € a
questdo de que o “portugués ¢ muito dificil”, remetendo a ideia de que os falantes das
variedades linguisticas ndo aprenderdo o “portugués” e de que somente as classes sociais

mais privilegiadas terdo acesso a ele.
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E no que tange ao contexto escolar, o aluno, ao entrar na escola, mais
precisamente em sala de aula, ja possui um conhecimento de mundo e uma gramatica
prépria. E quando este se depara com as regras gramaticais na sala de aula, ele as julga
com certa estranheza e acreditam que nunca vao conseguir assimilar tantas regras. Eles
proprios acabam levantando a seguinte questdo: “por que estudar tantas normas se ndo

vamos utiliza-las no nosso cotidiano?” (PESSOA, 2011).

Bagno (1999, p. 39), mostra que toda forma de falar que estiver distanciada da
escola, da gramatica e do dicionario ¢ colocada como “errada, feia, estropiada,
rudimentar, deficiente, e ndo ¢ raro a gente ouvir que isso nao ¢ portugués”. Para que se
possa desenvolver uma boa educacdo na escola na questdo da sociolinguistica, é
necessario deixar de lado os mitos que envolvem o portugués do Brasil. A escola deve

abandonar 0s mitos:

De que existe uma forma “correta” de falar, o de que a fala de uma regido é
melhor do que a de outras, o de que a fala “correta” ¢ a que se aproxima da
lingua escrita, 0 de que o brasileiro fala mal portugués, o de que o portugués é

muito dificil, o de que ¢ preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele
escreva errado (BAGNO, 1999, p. 73,74).

Na escola hd uma concepcdo muito forte de seguir a gramatica normativa, ou
seja, aquela gramatica tradicional que possui as suas regras baseadas na literatura classica,
que ndo admite nenhuma forma de contestacdo e que adota 0 mito da homogeneidade
linguistica. Tendo isso em vista, se 0 ensino na escola seguir criteriosamente essa
concepcao gramatical estara contribuindo e fundamentando o preconceito linguistico e o
ndo reconhecimento das variedades linguisticas. O aluno que falar de forma informal sera
rapidamente corrigido, ou seja, se este falar “Eu ndo vi ela hoje”, que ¢ a fala utilizada no
cotidiano, sera considerada, de acordo com esta gramatica, um erro e que este devera
aprender a falar corretamente, equivalendo a “Eu ndo a vi hoje”, uma fala utilizada pelas

pessoas cultas.

Segundo Coelho (2010), quando falamos ou escrevemos existe uma forma

particular e que por meio desta é possivel demonstrar quem somos, ou seja, pode mostrar
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a nossa origem e a nossa escolaridade. Um exemplo bem interessante exposto por este
mesmo autor em relacdo ao falante é de que alguns falam da seguinte forma: i) Tu vai sair
hoje? ii) A gente vamos sair hoje? iii) N&s vai sair hoje? Nessas oracdes percebe-se que
a diferenga entre “as sentengas € 0 valor atribuido a um extrato da sociedade que usa (ou
que imaginamos que usa) certas construgdes e nao outras” (COELHO, 2010, p.31). A
partir disso, podemos perceber que existe a variedade linguistica e que a lingua se
modifica de acordo com o contexto e espaco social no qual o individuo esta inserido,

considerando a relacdo entre a lingua e a sociedade.

O professor na sala de aula é o principal mediador do processo de ensino da
lingua materna e, por isso, precisa explicar cuidadosamente ao aluno questdes referentes
a fala diferenciada e mostrar a importancia do uso da gramatica, ndo como algo
incontestavel, mas como uma ferramenta que possibilita 0 mesmo a entender que tudo

com o tempo se modifica.

Assim sendo, os professores de lingua portuguesa tém um longo desafio pela
frente no que tange ao processo de sua propria formacdo e entendimento sobre a
heterogeneidade da lingua, pois o professor ao estudar a lingua e ensina-la deve levar em
consideracdo de que esta sempre sofrera transformacGes ao longo do tempo e que seus

falantes irdo utiliza-la de formas diferentes.

A VISAO DOS PROFESSORES EM RELACAO AOS FALANTES DO PORTUGUES

NAO PADRAO (PNP)

Realizando uma contextualizacdo mais ampla sobre a diversidade linguistica,
verificaremos a partir de agora consideragfes sobre o Portugués Padrdo (PP) e o
Portugués N&o Padrdo (PNP), considerando a visdo dos professores em relagdo as
narrativas de sujeitos rurais que Ihes foram apresentadas, proporcionando uma discussao
que contribua para a aceitacdo da existéncia da variacdo linguistica e a expansao de forma

mais flexivel as formas de uso da lingua.
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Trechos das narrativas dos sujeitos rurais

Entrevista: Sexo Feminino

Entrevista: Sexo Masculino

1) Maninha de Deus quando nds cheguemo aqui
tava com do Metero Pud/acho que tava com 45
ano, que nos morava na Labrea né?// Ai o
assentamento t4 com 12 ano né? //

2) Era s6 da agricultura, pranta roca, milho,
tabaco, tudo isso, melancia toda qualidade de
pranta né?// nos prantava. Entdo té quando meu
marido se acabb-se aqui em Labrea nos so fazia
da agricultura, tudo isso/ Gragas a Deus nunca
passemo assim ruim/ e meu genro também sé é
assim da agricultura // pode vé que aqui é tudo, é
sO da agricultura mermo.// Aqui a senhora nao tem
coragem de la pu final do campo, com a casa de
farinha de ovenaria e tudo.

3)Ah! Maninha// Ia era de cortar seringa./A
minha vida 14 era cortar seringa até quando eu me
casei ai depois que eu me casei ai nos viemo
aqui no rumo debaixo/passemo mais melho.//
Meus pais que trabalhava muito né? Mas num
tenho mais pai e nem tenho mais mée.// Ave-
Maria// a dificulidade de 14 Deus me livre/ a gente
sO tomava café por més, é porque num tinha
condicdo, o patrdo ndo tinha condicdo de
compra né? (Entrevista, n° 09).

1)Pois é// eu sempre morei no interior/ sempre
trabalhei na agricultura né?/ Eu, mulhé e o
filho nds fazia muita producdo, feijao, farinha,
tabaco, milho e otras coisa estragava la né?//
Ai mudemo pra Labrea/ai minha profissdo era
pescaria, sofri muito.

Pescaria é//peguei inté umas doenca pelas junta,
hoje em dia ainda sofro né? Devida a frieza//ai foi
na época que abriu aqui o 26 e ai peguei esse lote
de terra aqui e t0 lutando pela vida ainda aqui. Era
pra ta bem de vida/mas sempre vem as pessoas e
distroi, ddo as costa e vdo embora né?//Ali
queimd, ali quando tu passar ali tu vai vé./
Eu enchi de roca né?// E agora ja vou prantar
outra vez de novo, acai, enfim. E ai ja ta se
estregando acai, olha ali aqueles saco ali ja é
tudo de indiroba ja se estragd um monte de
indiroba esse ano/ ano passado alias aqui, num
tem pra quem venda, € a situacdo assim muito
dificil né? (Entrevista n® 17).

Tabela 1. Fonte: SANTOS, A.M, 2014. Narrativas de assentados do Projeto de Assentamento Pacia em Labrea/AM.

Percebe-se que nos trechos acima existe toda uma representacdo historica,

pequenos momentos que fazem parte da trajetdria de vida desses sujeitos residentes em

area rural e que atualmente ainda fazem parte do seu cotidiano. Levar em consideragdo a

perspectiva social no ensino de lingua portuguesa implica estabelecer uma relacéo entre

1 As transcrigdes foram retiradas do Relatério de PIBIC-062.01827/2014. A principio os professores
ouviram duas (02) narrativas de assentados de reforma agraria do Projeto de Assentamento PA Pacia em
Labrea/AM, sendo que o sujeito do sexo masculino tinha 52 anos de idade e a do sexo feminino 72 anos.
Na transcrigdo, utilizei as seguintes formas de convengdes: numeragdo arabica para mostrar resposta de
algumas perguntas realizadas pela pesquisadora; (/) para pausa curta; (/) para pausa longa e italica para
mostrar as palavras que ndo seguem as normas gramaticais.

368




REVISTA

O ENSINO DE CIENCIAS
p E HUMANIDADES

RECH- Revista Ensino de Ciéncias e Humanidades — Cidadania, Diversidade e Bem Estar.  e-ISSN 2594-8806
a lingua e a sociedade, uma vez que sé h& linguas porque ha falantes e s6 ha falantes

porque hé linguas.

Assim, durante a realizacdo das entrevistas foi possivel observar que alguns
docentes ao ouvirem os trechos descritos acima riram e até repetiram alguns vocabulos
expostos nas narrativas, levando-os a encontrar o uso do portugués ndo padrdo, um
estranhamento e uma forma preconceituosa em relacéo a fala desses sujeitos. O modo
como o professor enxerga e se relaciona com a lingua influenciara a sua pratica em
abordar as variedades linguisticas, a norma padrdo e ndo padrdo e a gramatica, podendo
caminhar a uma reeducacéo sociolinguistica ou reforcando muitas concepcdes de ensino
gramaticais atreladas a meras repeticdes de regra e sem contextualizacdo (OLIVEIRA,
2011).

Em conversas com os professores entrevistados, os mesmos afirmaram que
durante a graduacdo ndo tiveram disciplinas que tratassem de assuntos relacionados as
variedades linguisticas e isso contribui para a ndo compreensdo das diferencas
linguisticas, um conhecimento reduzido diante o uso da lingua em suas varias dimensoes
e a disseminacdo do preconceito linguistico.

E com o intuito de averiguar o conhecimento dos professores acerca do
preconceito linguistico foi realizada uma sondagem sobre o preconceito linguistico e as
respostas obtidas foram : i) “uma forma como as pessoas falam de diferentes maneiras e
o falar delas deve ser respeitado”; ii) “o preconceito existe porque ndo aceitamos o outro
como ele ¢7; 1i1) “a existéncia do estranhamento diante daquilo que € novo e, por fim, que
0 preconceito linguistico é marcado quando uma pessoa tenta corrigir a outra de forma
constrangedora, como se fosse a detentora da verdade”.

Segundo Bagno (1999), o preconceito linguistico esta relacionado a afirmacoes
falaciosas, mitos e fantasias, sendo alguns deles de que, “a lingua portuguesa falada no
Brasil apresenta uma unidade surpreendente”, “Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em
Portugal se fala bem portugués”, “as pessoas sem instru¢ao falam tudo errado”, “o certo

¢ falar assim porque se escreve assim” e “é preciso saber gramatica para falar e escrever

bem”. Esses mitos relacionam-se com 0 preconceito linguistico, pois quase sempre se
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manifesta através de juizo de valores que menosprezam a forma de falar de um individuo
ou grupo de falantes.

E de forma geral, o preconceito linguistico se d4 em decorréncia de um
preconceito social (BAGNO, 1999), na qual parte de um grupo minoritario de falantes
que usa a horma padrdo, para um grupo majoritario que ndo segue a norma padréo, ou
seja, a minoria impGe o preconceito contra a grande maioria de falantes. E se levarmos
em consideracdo 0s conceitos apresentados pelos professores e a definicdo dada por
Bagno (1999) sobre o preconceito linguistico, nota-se que o preconceito se trata de algo
sem fundamentac&o, pré-concebido e que faz parte da sociedade.

Em contraposicdo a estas definigBes, encontramos também na fala dos
professores a assertiva de quem se expressa bem parece ter uma cultura melhor e pode
ascender socialmente. Essa ideia ¢ um mito, uma vez que se o “o dominio da norma
padréo fosse realmente um instrumento de ascensdo na sociedade, os professores de
portugués ocupariam o topo da pirdmide social, economica e politica do pais” (BAGNO,

1999, p.69).

Os professores de forma geral, sabem da existéncia das variedades linguisticas e
do preconceito linguistico, no entanto acabam tomando para si uma ideologia do “certo”
e “errado” e o padrdo de julgamento segundo a gramatica normativa, pois acreditam que
norma culta é sinbnima de prestigio e que contribui para uma melhor condicéo social.

E quando os professores descrevem o0s sujeitos das narrativas os consideram sem
qualquer instru¢cdo da norma culta, sem estudo ou uma formacdo adequada e que a
linguagem falada por eles é influéncia do local a qual estdo inseridos. Neste ponto a
questdo que pode ser levantada € a de que os docentes que ndo tem uma compreensdo
adequada sobre as variagdes linguistica, ndo poderdo analisar e identificar quais 0s
elementos internos e externos que contribui para a construcdo de uma identidade
linguistica. As pessoas que ndo tém um alto grau de escolaridade consequentemente
tendem a falar mais o portugués nao padrdo, no entanto o que se espera quando se emite
algo € a mensagem contida, para tanto ndo precisamos seguir a risca a norma padrdo para

nos comunicarmos, pois o0 portugués ndo padrdo é uma forma de interacdo social.
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Durante o processo de entrevista, um professor fez a seguinte afirmagéo em
relagdo aos sujeitos que falam o PNP: “Ja vi muito o caso de pessoas subjugarem outras
pelo jeito de falar.” Enquanto outro diz que “o que interessa ¢ a comunicagao € nao a
corregdo gramatical a ser percebida na linguagem do falante”. Apesar de termos
afirmagdes que mostram que os docentes tém uma visao sobre as variedades linguisticas,
a questéo da correcdo ainda permanece, ou seja, para a maioria dos entrevistados “na fala,
nos podemos arbitrar, porém, na escrita, devemos ser mais cautelosos porque a escrita é
qgue nos registra e, por isso, no6s devemos escrever [de acordo com] a linguagem
normativa” (Entrevista Professor 03). Segundo Bagno (2003, p. 149) “ninguém comete
erros ao falar sua prépria lingua. SO se erra naquilo que € aprendido, naquilo que constitui
um saber secundario, obtido por meio de treinamento, pratica e memorizagao”.

Dessa forma, por mais que os docentes afirmem que na oralidade tudo é mais facil
e de certa forma aceitem essas variedades linguisticas, os mesmos consideram “certo” o
que esté descrito na gramatica. E se na Universidade houvesse o estudo da disciplina da
Sociolinguistica, esta lacuna de conhecimento poderia ser suprida, sobretudo quando se

trata do nosso contexto amazdnico (PESSOA, 2011).
CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se que os professores apresentam conhecimento sobre a existéncia das
variedades, mas ndo o conhecimento sobre as propriedades dessas variedades, sendo
ainda pouco estudadas de forma geral, o que contribui para falta de atitudes criticas por
parte dos professores em relacdo a essas variedades linguisticas. Por isso, antes de tudo é
necessario compreender que cada falante traz consigo as suas proprias marcas linguisticas
e sua propria gramatica, sendo que sdo aceitas e entendidas dentro de sua comunidade e
que os cursos de formacéo de professores devem estar associados a uma pratica real, ou
seja, que leve em consideracdo a populacéo, as suas necessidades e a sua identidade.

A partir disso, sugere-se elaborar mais pesquisas sobre as variagdes linguisticas
do sul do estado do Amazonas para que se divulguem as particularidades dessas

diversidades e, posteriormente, utilizar estes conhecimentos para a elaboracdo de
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propostas que reconhecam a importancia de estudos das variedades linguisticas nos
cursos de formacéo de professores.

Assim sendo, ter profissionais que entendam e consigam explicar as varias formas
de uso da lingua, contribui de forma positiva no desenvolvimento critico e reflexivo dos
sujeitos que fazem parte do seu cotidiano, pois compartilhard seu conhecimento tanto
dentro do contexto escolar quanto fora dele.
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