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RESUMO

Este artigo aborda o ensino de literatura no Brasil e, primeiramente, apresenta, de modo conciso, 0
contexto historico desse ensino desde o periodo colonial, quando passou de uma abordagem retdrica para
uma mais historiografica ou gramatical, até o0 momento atual, de crise. Posteriormente, com base em
autores como Perrone-Moisés (2006), Zilberman (2009 e 2012) e Cosson (2021), alerta para o risco de
desaparecimento da disciplina. Ao falar sobre a fungdo social da literatura, a pesquisa também enfatiza a
importancia da literatura para a formag¢do humana, defendida por Candido (1995) como um direito
humano essencial. Autores como Eagleton (2011) e Williams (2011) complementam essa visdo, ao
apontarem a literatura como espaco de disputa ideoldgica. Em conclusdo, entendemos que a crise é
multifatorial e passa por aspectos histéricos e ideoldgicos, por isso, reforgamos que defender o ensino da
literatura € reconhecer suas potencialidades, em especial, sua fungdo social, na formacéo de sujeitos mais
criticos, mais humanos e que compreendem a realidade. Nesse sentido, entendemos que reafirmar a
presenca da literatura no curriculo escolar é, acima de tudo, um ato pedagdgico e politico, necessario para
a construcdo de um ensino de qualidade e de uma sociedade mais justa e consciente.
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ABSTRACT

This article discusses the teaching of literature in Brazil. It first presents a brief historical overview, from
the colonial period—when literature teaching moved from a rhetorical focus to a more historical or
grammatical approach—up to the present day. Then, based on authors such as Perrone-Moisés (2006),
Zilberman (2012), and Cosson (2021), it highlights the risk of this subject disappearing from schools. The
study also emphasizes the importance of literature for human development by addressing its social role,
seen by Candido (1995) as a fundamental human right. Authors like Eagleton (2011) and Williams (2011)
add to this view, showing literature as a space for ideological debate. In conclusion, the article argues that
the current crisis has multiple causes—historical and ideological—and that defending literature teaching
means recognizing its potential, especially its social role, in forming more critical, human, and aware
individuals. Therefore, keeping literature in the school curriculum is a pedagogical and political act,
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essential for building quality education and a fairer, more conscious society.

Key words: Literature teaching. Education crisis. Importance of literature.

INTRODUCAO

Para iniciar a discussdo deste artigo, contextualizamos o ensino de literatura,
apresentando, em linhas gerais, suas etapas iniciais até uma “percep¢ao” da crise atual.

Ao longo dos séculos, o ensino de literatura passou por transformacées
significativas, reflexo de mudancas sociais, culturais e politicas de cada época. Assim,
a forma como foi ensinada esteve ligada aos contextos historicos nos quais se inseriu.
Um exemplo disso é a origem do ensino de literatura no Brasil, no qual se observa a
“herang¢a” europeia, com a invasao colonialista. O que entendemos hoje como literatura
era, na verdade, o ensino da antiga Retdrica e Poética, na qual os classicos serviam como
modelos para o “bem escrever” (Barbosa, 2010). O ensino de literatura ainda era
predominantemente centrado na analise formal dos textos. Modelo que prevaleceu até
meados do século XIX, quando foi substituido pelo ensino de Histdria da Literatura
(Formiga e Inacio, 2017).

Nessa nova etapa, 0s autores classicos eram substituidos por autores nacionais,
organizados em épocas e escolas literarias, de modo que as obras literarias eram tomadas
como exemplos de cada periodo e de escola, com influéncia da cultura nacional de cada
pais, no contexto ocidental (Cosson, 2021).

Posteriormente, em meados do século XX, portugués e literatura “se apresentam
ora superpostas em uma mesma disciplina que leva o0 nome da lingua materna, ora
diferenciadas por nivel escolar na forma de contetdo curricular ou separadas em duas
disciplinas [...]” (Cosson, 2021, p. 6). De modo geral, até meados dos anos de 1970, o
ensino de literatura é subordinado ao ensino de gramatica, e a literatura brasileira é
apresentada a partir de uma abordagem historica.

Nas décadas de 1970 e 1980, com o fim da ditadura militar, surgem discussoes
sobre a crise da educacdo, crise da leitura e novas alteragdes séo feitas no ensino de
lingua portuguesa na luta contra o chamado “ensino tradicional” (Cosson, 2021;
Mortatti, 2014; Zilberman, 2012). Nesse periodo, tenta-se reorganizar a educagdo

brasileira, a exemplo disso, ha a criagdo de programas governamentais destinados a
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superacdo da crise (Zilberman, 2009). Além do desenvolvimento de pesquisas

académicas relacionadas ao tema, “configurando novos modos de pensar, sentir, querer

¢ agir” (Mortatti, 2014, p.3). O mesmo periodo também foi marcado pela expansao dos
cursos de pds-graduacdo, com as pesquisas em literatura divididas em dois pontos de
vista: estudos literarios e estudos em educacdo (Mortatti, 2014, p. 4).

No decorrer das décadas, mudangas aconteceram na educacao e na sociedade em
geral: constituicdo de 88, economia globalizada, reformas no ensino, crescimento dos
meios de comunicacao em massa e de novas tecnologias, computadores, telefone celular
e mudancas culturais (Zilberman, 2009). Nesse contexto, tivemos as reformas
educacionais a partir da Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 e os Parametros
Curriculares Nacionais que a seguiram. Nessa explosdo de mudancas que se inicia o
século XXI.

Atualmente, a base que rege o ensino no Brasil é a Base Nacional Comum
Curricular, que define o foco no desenvolvimento de competéncias (Brasil, 2018),
reduzindo o fendmeno da literatura a assimilacdo de algumas habilidades especificas.

Além disso, encontramo-nos em um contexto de desvalorizacao profissional dos
professores, da escola pablica, da leitura literaria e de um sistema educacional que ainda
ndo se atualizou em relacdo as mudancas sociais, culturais, tecnoldgicas e mundiais,
trazendo, também, antigos e novos questionamentos sobre o ensino de lingua portuguesa
e de literatura.

Assim, este artigo tem como objetivo apresentar uma discussdo a respeito da
desvalorizacdo do ensino de literatura e destacar a importancia que esse ensino pode ter,

principalmente quando pensamos em sua fungéo social.

UMA DISCIPLINA EM DESAPARECIMENTO

Nas Gltimas décadas, é comum entre os estudiosos o relato de uma crise no
ensino de literatura. Perrone-Moisés (2006), no inicio de seu texto “Literatura para
todos”, diz: “A literatura como disciplina escolar e universitaria, parece ameacada de
desaparecer”. Antunes (2015, p. 5), que também afirma a existéncia de uma crise no

ensino da literatura, aponta para a possibilidade de a crise ndo ser apenas do ensino de
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literatura, mas da escola como instituigao: “[...] cabe perguntar se a referida crise afeta
apenas a literatura ou se decorre de um cenario mais amplo de crise, que compreende a
propria escola como institui¢ao”.

Parte desse apagamento da literatura na escola pode estar relacionado a uma
tradicdo educacional remota, como j& mencionado antes, que, conforme Cosson (2021,
p. 5), pode ser assim resumida: “Enquanto matéria, o ensino de literatura ¢ confundido
com ou mais propriamente subordinado ao ensino de lingua materna”.

Outro ponto que pode ter influéncia é a falta de interesse dos alunos e a
competicdo da leitura com os meios de comunicagdo em massa e novas tecnologias. A
literatura tem relacdo direta com a leitura, que, conforme Zilberman (2012, p. 13),
encontra-se em crise ha um tempo consideravel: “Ao final dos anos de 1970, foi
diagnosticada, as vezes de modo tdo somente intuitivo, uma crise de leitura”. A autora
evidencia uma falta de assiduidade dos estudantes em relacdo a possiveis leituras que
tém disponiveis. Um dos motivos apontados por ela como causa dessa falta de
assiduidade é a mudanca cultural, com o crescimento dos meios de comunicacdo em
massa e a preferéncia dos jovens por esses meios.

Perrone-Moisés (2006) evidencia dois problemas centrais sobre o ensino de
literatura: que ha uma crise no ensino que afeta o ensino de literatura; e que 0s
parametros legais, tanto no Brasil quanto em outros paises, mas, especialmente, no
Brasil, foram apagando a "literatura” como contetdo especifico e dando menos
importancia ao estudo da "linguagem verbal", reduzindo a literatura ao ludico e
retirando o carater formativo que ela tem. N&o é a literatura como pratica que esta em
crise, mas 0 seu ensino como disciplina, mutilando assim o0 que esse ensino pode
oferecer (Cosson, 2021; Perrone-Moisés, 2006).

Cechinel (2019, p.3) aponta que “a crise do ensino de literatura, ou da propria
literatura e dos estudos literarios, € um fenémeno complexo, decorrente de maltiplos
vetores que se atravessam e que nao se revelam integralmente se analisados como casos
isolados”.

Logo, ndo h& apenas um motivo especifico para essa crise, mas um todo
complexo de fatores que se entrelagam e influenciam a maneira como a literatura é
percebida, estudada e ensinada. Vemos que a fragmentagdo dos textos, a

superficialidade da perspectiva historica e a énfase em obras candnicas resultam em uma
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abordagem que afasta os alunos, em vez de aproxima-los da literatura.

O resultado é o cenério atual em que:

Desprovidos de autonomia e contexto, os textos literarios sdo agora
fragmentos de obras consideradas candnicas em termos linguisticos e morais,
referéncias retiradas de um passado que quanto mais distante mais autorizado
para 0 uso correto da lingua escrita, fontes para exercicios de composicao,
memorizacdo e ilustracdo do aluno (Cosson, 2021, p. 77).

Quando néo se trata de fragmentos de textos descontextualizados para uso no
ensino de gramatica, a literatura e seu ensino tem recebido um caréter historiografico,
em que os textos literarios e seus respectivos autores sao divididos por épocas,
movimentos e estilos literarios, e as obras passam a servir de exemplos desses estilos
(Cosson, 2021, p.77). Constantemente, observa-se pouco aprofundamento e mesmo
nenhuma leitura das obras. Os alunos descobrem os nomes dos autores, das obras e de
quais estilos e movimentos literarios elas fazem parte, comumente, também conhecem
caracteristicas desses movimentos, mas pouco leem diretamente literatura, pouco sao
incentivados a interpretar e analisar os textos citados em sala.

Zilberman (2012, p. 36) traz uma observacédo de Lourenco Filho (1897-1970):

Ler por ler nada significa. A leitura é um meio, um instrumento, e nenhum
instrumento vale por si s4, mas pelo bom emprego que dele cheguemos a
fazer. O que mais importa na fase de transicdo, a que este livro se destina,
sdo 0s habitos que as criangas possam tomar em face do texto escrito.

Se ler por ler nada significa, um ensino meramente historiografico, no qual basta
saber 0 nome dos movimentos literéarios e suas datas, ndo explora as potencialidades da
literatura, que perde seu carater formativo quando se mantém os velhos métodos de
ensino. A leitura literaria tem valor quando o ato de ler € exercido e, assim, pode
desenvolver no leitor um carater humanizador, desenvolver a liberdade, a subjetividade,
o raciocinio, o dominio da linguagem, a empatia, 0 crescimento pessoal e muitos outros
beneficios que serviriam ao desenvolvimento completo do leitor (Cosson, 2021).

No livro “A importancia do ato de ler”, Freire (1989) defende que ndo apenas se

ensinem as habilidades basicas de leitura, mas também se promova a reflexdo critica
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sobre o que se 1€, através da ideia de “leitura de mundo”, que se refere & compreensao e
a interpretacdo critica da realidade que nos cerca.

Assim, retomamos a afirmativa: com tantos beneficios a partir da leitura literéria,
0 ensino de literatura ndo deveria ser apenas historiografico, tampouco servir apenas de
suporte para o ensino de gramatica através de trechos descontextualizados das obras.

O cenario parece pior ainda quando se observa um dominio dos meios de
comunicacdo em massa em relacdo a leitura (Zilberman, 2012), algo reafirmado na
pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2016), que aponta que 44% da populacéo
brasileira ndo Ié e 30% nunca comprou um livro, e que a maior parte da populagéo

prioriza a TV, a internet, as redes sociais e outros meios de comunicacdo em
massa, em vez da leitura, além de mostrar a preferéncia dos poucos leitores por best-
sellers. Essa deficiéncia na leitura afeta ndo apenas os alunos, mas também os
professores, mesmo os de lingua portuguesa ou os graduandos dos cursos de licenciatura
em linguas que demonstram um certo desgosto pela leitura, assim, formam-se
professores que ndo leem e, portanto, terdo mais dificuldade de fazer os alunos lerem
(Cosson, 2021).

Algumas propostas para mitigar a crise no ensino de literatura séo apresentadas
por Pereira (2013) que, em sua dissertacdo, constatou a existéncia de inimeras pesquisas
identificadas no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes,
relacionadas ao ensino de literatura, nas quais 0s autores apresentam propostas e
possiveis solucdes para a melhoria desse ensino. Algumas das propostas e solucGes
identificadas pela autora nos trabalhos encontrados séo:

[...] trabalhar a leitura literaria na perspectiva dos géneros literarios;
promover mudanga curricular; resgatar a literatura regional; fomentar o
reconhecimento da literatura para que ela possa ser valorizada e ter um
espaco definido no Ensino Médio; ensinar literatura, estrategicamente, a
partir de textos ndo canfnicos para inserir os canénicos; trabalhar a
linguagem literdria na perspectiva interacionista e dialégica para o
letramento do educando; sobrepor a leitura do texto ao estudo de teoria
literaria; defender a presenca da literatura no ensino médio pela sua funcéo
formadora e social [...] (Pereira, 2013, p. 66).

Além disso, os problemas supracitados podem estar relacionados a visdo da
educacdo nos moldes de um paradigma antigo, numa pratica pedagogica conservadora.

Paulo Freire (2005) e Edgar Morin (2007), ao tratarem desse modo de educagéo que
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precisa ser superado, trazem os conceitos de “educacdo bancéria” e de “paradigma da
simplicidade”, ambos relacionados a uma pratica ultrapassada, rigida, nas quais os
professores sdo vistos como Unicos detentores do conhecimento e os alunos como uma
“folha em branco”. Em contraste a uma pratica pedagdgica contemporanea, adequada
as necessidades atuais, nos moldes do “paradigma da complexidade” (Morin, 2007) ¢/ou
de uma educacao que promova a autonomia (Freire, 2005).

Portanto, a superacdo desses problemas relacionados a crise no ensino de
literatura pode estar relacionada a um movimento da educagdo na busca de um
afastamento da préatica pedagogica conservadora, contra o paradigma da simplicidade,
na visdo de Morin (2007), ou contra a educagdo bancaria, na perspectiva de Freire
(2005). Alem disso, ao observar a relacdo entre o ensino de literatura e a formacéo de
cidaddos criticos, nota-se que uma crise nesse ensino pode favorecer a hegemonia de
poder de uma classe sobre outra, no sentido de que um ensino deficiente pode formar
cidaddos menos capazes de desenvolver o pensamento critico.

Logo, se o objetivo dos educadores for o desenvolvimento de uma pedagogia
libertadora, transformadora, que incentiva a autonomia e que se desenvolve em um
“paradigma complexo e transformador”, abordado por Prigol e Behrens (2020) ao
interligarem as teorias de Morin e Freire, é preciso conhecer e confrontar este cenario
de crise, além de buscar o desenvolvimento de uma préatica docente no ensino de
literatura que realmente priorize a literatura e ndo outros aspectos relacionados ao ensino
de lingua, para que se possa entdo desenvolver a criticidade dos educandos.

Por isso, a importancia de refletir sobre o ensino de literatura no contexto atual
e entender que esse ensino ainda tem importancia na formacdo dos estudantes,

especialmente se pensarmos na func¢éo social da literatura.

LITERATURA PARA TODOS, IMPORTANCIA E FUNCAO SOCIAL

Perrone-Moisés (2006) faz uma sintese do que tem sido dito para responder a

pergunta: Por que ensinar literatura?

Sintetizando o que tem sido dito por numeroso tedricos, responderiamos 1)
porque ensinar literatura é ensinar a ler, e sem leitura ndo ha cultura; 2)
porque os textos literarios sdo aqueles em que a linguagem atinge seu mais
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alto grau de precisdo e sua maior poténcia de significacdo; 3) porque a
significacdo, no texto literario, ndo se reduz ao significado (como acontece
nos textos cientificos, jornalisticos, técnicos), mas opera a interacdo de varios
niveis semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita de
interpretacdes; 4) porque a literatura € um instrumento de conhecimento e
autoconhecimento; 5) porque a ficcdo, a0 mesmo tempo que ilumina a
realidade, mostra que outros mundos, outras histérias e outras realidades séo
possiveis, libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar, que é um motor das transformacdes historicas; 6)
porque a poesia capta niveis de percepcdo, de fruicdo e de expressdo da
realidade que outros tipos de texto ndo alcancam (p. 28).

Esse paragrafo da autora € uma forte defesa da importancia do estudo da
literatura, da importancia da leitura e dos textos literarios. Além disso, podemos
apresentar mais aspectos, ressaltados por outros estudiosos renomados, como Terry
Eagleton (2011) que destaca a relacdo entre literatura e histdria, em uma perspectiva
marxista, compreendendo que a literatura ndo é um reflexo passivo da realidade, mas
uma forma de intervengdo, que pode permitir uma visdo da “totalidade social”, pois,
mesmo sem a intencdo consciente do escritor, estd plasmada na obra literaria a ideologia
e 0s valores das classes em luta na sociedade.

O autor marxista ressalta que a perspectiva que liga a literatura a histdria existia
antes do marxismo, no entanto: “A originalidade da critica marxista consiste, por
conseguinte, ndo na abordagem historica da literatura, mas na compreensdo
revolucionaria da propria historia” (Eagleton, 2011, p.15). O que significa compreender
a historia como portadora das lutas e das contradi¢fes que emergem da sociedade.

Em consonancia com esse pensamento, Williams (2011) analisa como a cultura
é influenciada por inimeros fatores, como classe social, género, raca e outros aspectos
da identidade social. O autor ainda esclarece que, devido aos privilégios que possuem,
as classes dominantes tém maior capacidade de influéncia sobre a cultura, afetando as
escolhas, os valores e os comportamentos da sociedade em favor de seus interesses e da
manutencdo da hegemonia de poder. Desse modo, o autor também analisa a literatura a
partir de uma perspectiva marxista, uma visdo de que a literatura ndo é neutra, mas um
espaco de disputa ideoldgica, onde grupos sociais lutam por seus interesses e visdes de
mundo.

Além disso, também argumenta em seu texto “Culture is Ordinary” (1958) que

a literatura e a arte sdo parte da cultura e, portanto, devem ser levadas para todos, como
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pratica cotidiana e inclusiva, para se desenvolverem pelas condi¢des de leitura proprias

de cada extrato social:

A cultura é de todos: este é o fato primordial. Toda sociedade humana tem
sua prépria forma, seus préprios propositos, seus proprios significados. Toda
sociedade humana expressa tudo isso nas instituicdes, nas artes e no
conhecimento. A formacdo de uma sociedade é a descoberta de significados
e direcdes comuns, e seu desenvolvimento se da no debate ativo e no seu
aperfeicoamento, sob a pressdo da experiéncia, do contato e das invencgoes,
inscrevendo-se na propria terra. A sociedade em desenvolvimento é um dado,
e, no entanto ela se constradi e reconstroi em cada modo de pensar individual
(Williams, 1958, p. 2).

Se a cultura é de todos e é fato primordial, nesse sentido, a literatura, como parte
da cultura, também é de todos e é primordial. Assim, Williams (2005, p. 221) reafirma
que a literatura € um dos aspectos fundamentais para a existéncia de uma sociedade: “A
literatura como préatica esta presente desde a origem da sociedade. De fato, até que ela e
todas as outras préaticas estejam presentes, uma sociedade ndo pode ser considerada
completamente formada”. No mesmo sentido, Candido (1995) defende a literatura como
um direito humano, importante na formacdo da identidade, no desenvolvimento da
sensibilidade e da consciéncia social. Mas aponta que, muitas vezes, isso nao é

considerado pelas pessoas:

Elas afirmam que o préximo tem direito, sem ddvida, a certos bens
fundamentais, como casa, comida, instrugdo, salde, coisas que ninguém bem
informado admite hoje em dia que seja um privilégio de minorias, como sao
no Brasil. Mas sera que pensam que o seu semelhante pobre teria direito a ler
Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven? Apesar das boas intencGes
no outro setor, talvez isto ndo lhes passe pela cabeca (Candido, 1995, p.172).

Além disso, Candido aborda a literatura socialmente engajada, que desperta a
funcgdo social, e também sugere que, mesmo a literatura sem uma critica aparente, pode
exercer funcédo social, pois pode permitir um processo de humanizagdo, como em uma
obra lirica, por exemplo, que tem o potencial de nos “organizar” internamente,

favorecendo um olhar dialético sobre a realidade, nos humanizando:

A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é
indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
0s poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de
coisas predominante (Candido, 1995, p. 175).
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Assim como aponta Zilberman (2009, p. 8): “Em certa medida, a leitura sugere
outra faceta educativa da literatura: o texto artistico talvez ndo ensine nada, nem queira
fazé-lo; mas seu consumo induz a préaticas socializantes, que, estimuladas, mostram-se
democraticas, porque igualitarias”. Logo, o contato com a literatura humaniza e
possibilita reflexdes pessoais e sobre a vida em sociedade; desse modo, aos estudantes,

a leitura pode:

servir-lhes de veiculo para manifestacdo pessoal e colaborar para sua auto-
afirmacdo. O exercicio da leitura do texto literario em sala de aula pode
preencher esses objetivos, conferindo a literatura outro sentido educativo,
auxiliando o estudante a ter mais seguranca relativamente as suas proprias
experiéncias (Zilberman, 2009, p. 8).

Desse modo, também, exercendo uma funcdo social, além da funcéo
propriamente pedagdgica que a leitura de qualquer texto produz.

Em outro aspecto, Calvino (2007), que aborda obras “classicas”, que resistem ao
tempo e ainda hoje oferecem reflexdes relevantes, mostra que, através da literatura,
podemos nos apropriar da historia, da cultura e do pensamento de diferentes povos, pois

as obras trazem um repertdrio cultural da humanidade.

Resta o fato de que ler os classicos parece estar em contradi¢cdo com nosso
ritmo de vida, que ndo conhece os tempos longos, o0 respiro do otium
humanista; e também em contradi¢do com o ecletismo da nossa cultura, que
jamais saberia redigir um catalogo do classicismo que nos interessa (Calvino,
2007, p.15).

Calvino realca como o mundo atual, marcado pela velocidade e pela falta de
foco, afasta-se da experiéncia de imersdo e da apreciacdo profunda que as obras
“classicas” podem exigir, uma incompatibilidade com a “cultura de massa”
contemporanea. Além disso, a critica da “cultura de massa” se alia a defesa do estudo
dos textos “classicos”, que fogem da imediaticidade da industria cultural, conceito
abordado por Adorno e Horkheimer (1985) ao falar a respeito do poder exercido pelas
classes dominantes, no qual a inddstria produz uma cultura padrdo e homogénea para
controlar as massas e manter a dominagdo exercida pelas elites. Ou seja, 0s produtos

dessa industria séo os filmes, as séries, 0s programas de televisdo, as musicas e outros
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contetidos produzidos através de uma espécie de formula comum, que agrada as massas,
criando uma cultura rasa e alienante, que dificulta o desenvolvimento da critica e do
pensamento autbnomo.

Desse modo, moldadas por padrdes culturais impostos pela midia, as pessoas
perdem a individualidade e a capacidade de se expressar, de desenvolver suas proprias
ideias e de ter uma identidade prépria. De certa forma, essas pessoas dominadas pela
industria cultural, alienadas de si e dos outros, perdem a conexdo com a propria
humanidade, para tornarem-se mercadorias e servirem de manutencdo da hegemonia de
poder das elites.

Em contrapartida a industria cultural, Adorno (1970) mostra que a literatura pode
ser um meio poderoso para a critica social, mas também mostra como as ideias estéticas
podem ser influenciadas pelas estruturas sociais e como elas podem tanto reforcar
quanto questionar as normas estabelecidas, assim como afirma Williams (2005), ao falar
de culturas diversas no interior da sociedade.

Embora Adorno e Williams tenham posi¢des distintas sobre a “cultura de
massa”, j& que o ultimo ndo cria uma distin¢ao entre cultura “popular” e “erudita”,
ambos reconhecem que certas formas culturais reforcam o dominio da ideologia e outras
buscam romper com tal dominio. Logo, ao afirmar a obra literaria como parte da cultura,
indicamos que ela pode tanto afirmar quanto negar as ideias dominantes de sua época.
Assim, conhecer um texto literario € entrar, portanto, no cerne da “totalidade social” e
compreender o real: a funcdo social plena da obra de arte.

Assim, visto que a leitura € um fenémeno social, historico e politico, e ndo
apenas uma habilidade individual, considera-se a importancia da leitura na formacédo do
individuo e da sociedade. Do mesmo modo, vemos a potencialidade da literatura como
mais um dos instrumentos de transformacéo social. Nesse sentido, a leitura, direito de
todos, tem papel fundamental na formacéo dos cidadaos, logo, é preciso que a escola
ofereca um ensino de qualidade, que valorize a leitura e a literatura (Zilberman, 2012).

Pensando especificamente no papel da literatura na escola, Perrone-Moisés

(2006, p. 28) responde a alguns possiveis questionamentos:
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Sendo o texto literario tdo complexo, por que manter a literatura nos
curriculos do ensino médio? 1) porque, exatamente por ser complexo, a
leitura do texto literario exige uma aprendizagem que deve ser iniciada na
juventude; 2) porque os textos literarios podem incluir todos os outros tipos
de texto que o aluno deve conhecer; 3) porque a literatura, quando o leitor
dispbe de uma capacidade de leitura que ndo é inata mas adquirida, da prazer
e auto-estima (e a funcdo do professor é exatamente a de demonstra-Io).

Desse modo, parece 6bvio que o ensino de literatura precisa ser defendido,
debatido e melhorado cada vez mais, para que a sua funcao social aparega como central
em uma educacao libertadora, como nos termos defendidos por Paulo Freire.

Seguindo mais a fundo no que compreendemos como “fun¢do social” da
literatura, podemos citar o classico de teoria literaria brasileira, “Literatura e
Sociedade”, de Antonio Candido (2006), texto no qual o critico faz uma andlise
profunda a respeito da contribuicdo das ciéncias sociais para o estudo literario e
apresenta niveis de relacdo conjunta entre literatura e sociedade, para além do ponto de
vista paralelistico e, desse modo, mostra a efetiva interpenetracdo de um elemento sobre
0 outro. Além de expor a complementacdo de diferentes areas do conhecimento, de
maneira que analisa a conexdo entre obra e ambiente, Candido estuda a estética literaria,
isto é, aquilo que produz a obra como ela é. Assim, ele apresenta o fator social, que é a
realidade da sociedade, fora da obra literéria, a realidade a partir da qual a obra foi
escrita, ou seja, 0 contexto social, a época, 0s costumes, 0s conflitos, o local etc. Candido
intitula esse conjunto de aspectos como “externos”. Assim, o fator externo “importa,
ndo como causa, nem como significado, mas como elemento que desempenha um certo
papel na constituicdo da estrutura, tornando-se, portanto, interno” (2006, p. 14), que se
refere ao literario em si.

Logo, o autor busca explicar de que modo os elementos externos a obra se
tornam internos a tessitura narrativa e como, dessa forma, é possivel entender a funcao
que a obra desempenha. Observa-se que essa analise ndo é feita de modo separado —
externo pelo externo e, depois, interno pelo interno — mas através da correlacdo entre
ambos os fatores.

E este, com efeito, o ndcleo do problema, pois quando estamos no terreno da
critica literaria somos levados a analisar a intimidade das obras, e 0 que
interessa € averiguar que fatores atuam na organizagdo interna, de maneira a
constituir uma estrutura peculiar. Tomando o fator social, procurariamos
determinar se ele fornece apenas matéria (ambiente, costumes, tragos
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grupais, ideias), que serve de veiculo para conduzir a corrente criadora (nos
termos de Lukacs, se apenas possibilita a realizagdo do valor estético); ou se,
além disso, é elemento que atua na constituicdo do que ha de essencial na
obra enquanto obra de arte (nos termos de Lukacs, se é determinante do valor
estético) (Candido, 2006, p. 14-15).

Portanto, na critica literaria, o externo (fator social) deve ser analisado de acordo
com a atuacdo no interno, visto isso, ao analisar uma obra, podemos nos atentar para
algumas questdes como: “de que modo o fator social influenciou esta obra?” ou “O fator
social serviu apenas de meio para conduzir a criacdo da obra? Ou foi determinante do
valor estético, relacionado com a esséncia da obra?”. Desse modo, pode haver a
possibilidade de comecarmos a compreender como o valor externo se torna interno, de
modo indissociavel.

Para Candido, a camada mais profunda de analise “s6 ocorre quando este trago
social constatado ¢ visto funcionando para formar a estrutura do livro” (2006, p. 16).

Logo, isso comprovaria a influéncia do fator externo e, também, a transformacéo

dele em fator interno, préprio da organizacao do texto literario.

Quando isto se d4, ocorre o paradoxo assinalado inicialmente: o externo se
torna interno e a critica deixa de ser sociolégica, para ser apenas critica. O
elemento social se torna um dos muitos que interferem na economia do livro,
ao lado dos psicoldgicos, religiosos, linguisticos e outros. Neste nivel de
anélise, em que a estrutura constitui o ponto de referéncia, as divisdes pouco
importam, pois tudo se transforma, para o critico, em fermento orgénico de
que resultou a diversidade coesa do todo (Candido, 2006, p. 17).

Para o estudo da literatura, essa perspectiva € rica, porque o fator social ndo é
mais tomado apenas como externo, mas como elemento interno da obra: ndo sé a
literatura permite ler melhor a realidade social, como a leitura da realidade social
permite ler melhor a obra literaria. Assim, temos uma forma a mais de compreender a
“funcdo social” no estudo da literatura. O “social” da literatura pode estar na capacidade
de a obra literaria expressar as contradi¢des e os conflitos da realidade social, como nas
literaturas 'engajadas’, mas também o “social” estd como fator estruturante da obra
literaria. Compreender o “social”, nesse sentido, ¢ também compreender melhor os

textos literarios e a literatura, de modo geral.
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A partir dessa discussdo sobre as diferentes faces do “social” e seu
entrelacamento com a literatura, reafirmamos a importancia da literatura no contexto

escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresentou alguns pontos do percurso histérico do ensino de literatura
no Brasil, desde sua origem vinculada a tradi¢éo retdrica europeia até a atual percepgao
de crise. Observamos que, ao longo do tempo, a literatura escolar passou de modelo de
linguagem formal para contetdo historiografico, frequentemente fragmentado e
esvaziado de sentido, especialmente a partir das reformas educacionais tecnicistas,
perdendo mais espaco ainda com a hegemonia da cultura de massa.

No decorrer da discussdo, compreendemos que a concepcao de crise do ensino
de literatura ndo € isolada. Ela se insere em um cenario amplo de desvalorizacdo da

escola e da leitura. Mesmo com esfor¢os para uma adequacéo a contemporaneidade, as

influéncias histéricas tradicionais parecem enraizadas, de modo que ainda nao foram
superadas. Ainda assim, a literatura possui potencialidades, entre elas, a formacao
critica, a humanizacédo e a compreensdo da realidade, por esse motivo, deve ser vista
como direito de todos.

N&o explorar as potencialidades do texto literario pode contribuir para a
manutengdo da “crise” no ensino de literatura, no sentido de que, por motivos
ideoldgicos e pela hegemonia de poder, ndo seria interessante para as “elites” explorar
tais potencialidades e, muito menos, formar cidaddos mais criticos e conscientes da
realidade.

Defender o ensino da literatura é, portanto, reconhecer suas potencialidades, em
especial, sua fungéo social, na formac&o de sujeitos mais criticos, mais humanos e que
compreendem a realidade. Nesse sentido, entendemos que reafirmar a presenca da
literatura no curriculo escolar é, acima de tudo, um ato pedagogico e politico, necessario

para a construcdo de um ensino de qualidade e de uma sociedade mais justa e consciente.
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