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RESUMO

O presente estudo aborda o ensino de problemas que envolvem a equagdes do 1.° grau na 7.%
classe do Complexo Escolar N.° 3 Calomanda, no Huambo. O objectivo geral deste trabalho ¢
analisar a resolu¢do de problemas que conduzem a equagdes do 1.° grau nessa instituicao.
Quanto a metodologia, ¢ de tipo quantitativo, foi realizado um estudo descritivo, utilizando a
observacdo como técnica de recolha de dados. Os resultados indicaram que o professor de
Matematica, apesar de dominar o conteudo, enfrenta dificuldades na aplicacdo de alguns
principios didacticos do ensino da Matematica, por isso, ndo prepara suficientemente os
alunos para a resolu¢do de problemas. Portanto, a reflexdo sobre a pratica pedagogica no
ensino da Matematica aponta para a importancia de se investir na formag¢ao continua dos
professores, visando a ado¢do de metodologias que tornem o processo de ensino-

aprendizagem mais eficaz e envolvente.
Palavras-chave: Ensino. Problemas. Equagoes.

Abstract
This study explores the teaching of problems leading to first-degree equations in the 7th grade
at Complexo Escolar N.° 3 Calomanda, Huambo. The primary aim is to analyze how these

problems are addressed within the institution. The research follows a quantitative
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methodology, employing a descriptive study design and data collection through classroom
observations. Findings reveal that while the Mathematics teacher demonstrates strong content
knowledge, challenges arise in applying certain didactic principles of teaching Mathematics,
leaving students inadequately prepared for problem-solving. This highlights the need for
reflective pedagogical practices and emphasizes the importance of investing in ongoing
teacher training to adopt methodologies that make the teaching-learning process more

effective and engaging.

Keywords: Teaching, Problems, Equations.
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INTRODUCAO

O contetdo das equagdes do 1.° grau ¢ parte essencial no ensino da Matematica,
servindo como um dos primeiros passos na aprendizagem da Algebra. Dominar esse
conceito ¢ importante para que os alunos desenvolvam o pensamento l6gico e abstracto,
além de criar uma base solida para entenderem conteidos mais avangados na
Matematica e noutras areas (Moura, 2020). Através deste conteudo, os alunos comegam
a conectar a Matemadtica com situagdes do dia-a-dia, o que torna a aprendizagem

significativa.

Segundo Diniz (2019), a resoluc¢ao de problemas ¢ uma metodologia eficaz para ensinar
equagoes, pois permite aos alunos compreenderem os conceitos de forma aplicada,
conectando o conteudo com situagdes reais. Moura (2020) refor¢a que a aplicagdo de
metodologias activas, como a resolu¢do de problemas, estimula a reflexdo critica e

contribui para uma aprendizagem significativa.

Esta pesquisa parte das observagdes realizadas nas aulas de Matematica no Complexo
Escolar N.° 3 Calomanda-Huambo, onde foram detectadas algumas insuficiéncias na
pratica pedagogica. Estas insuficiéncias manifestam-se, sobretudo, na dificuldade dos
alunos em compreender o significado das equacdes e na tendéncia de abordarem os
problemas de forma mecanica, sem a devida reflexdo sobre os processos envolvidos.
Essas dificuldades indicam a necessidade de uma abordagem mais eficaz, que ndo so6
ensine a resolugcdo de equagdes, mas também promova a compreensdo profunda dos

conceitos matematicos.

O objectivo geral deste trabalho ¢ analisar o ensino da resolucdo de problemas que
envolvem equagdes do 1.° grau na 7. * classe no Complexo Escolar N.° 3 Calomanda, no
Huambo e os objectivos especificos sdo: 1) Revisar a literatura sobre o ensino de
problemas que conduzem a equagdes do 1.° grau; 2) Diagnosticar o ensino dos
problemas que envolvem equagdes do 1.° grau na 7. * classe do Complexo Escolar N.° 3

Calomanda, no Huambo.

Para atingir este objectivo, a metodologia adoptada centrou-se na pesquisa bibliografica
e técnica de observagdo directa em sala de aula. A abordagem dos dados foi conduzida
de forma qualitativa, permitindo uma exploracdo detalhada e contextualizada das
praticas de ensino. Conforme Bogdan e Biklen (2018), a pesquisa qualitativa

proporciona uma investigacdo profunda das praticas educacionais, oferecendo uma
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visdo holistica do fendémeno estudado, o que ¢ fundamental para o desenvolvimento de

intervengdes pedagogicas eficazes.

No primeiro ponto deste trabalho, faz-se um breve historial sobre a tematica em estudo,
abordando o processo de ensino-aprendizagem da Matematica, assim como o0s
principios didéacticos no ensino desta disciplina. O segundo ponto apresenta a andlise e

discussao dos resultados, a luz dos referenciais teodricos e dos dados recolhidos.

Hipoétese: O cumprimento rigoroso dos principios didacticos nas aulas de Matematica

aprendizagem dos alunos.

1. ENSINO DE PROBLEMAS QUE ENVOLVEM A EQUACOES DO 1.°
GRAU NA 7.2 CLASSE DO I CiCLO DO ENSINO SECUNDARIO

1.1 Breve Historial sobre as equacdes do 1.° grau

A historia das equagdes do 1.° grau remonta a tempos antigos, sendo um marco
importante no desenvolvimento da Algebra. A resolugdo de equagdes lineares aparece ja
nos registos da Babilonia, cerca de 2000 a.C., onde matematicos babilonicos resolviam
problemas praticos relacionados a compras e vendas, agricultura e reparticdes de terras,
“os babilonios tinham um forte enfoque pratico em suas abordagens matematicas,
muitas vezes traduzindo situacdes da vida cotidiana em problemas que hoje resolvemos

por meio de equacdes do 1.° grau” (Fossa, 2018, p. 45).

Na Grécia Antiga, embora o foco estivesse mais na Geometria, houve contribuigdes
significativas para a Algebra. Diofanto, que viveu no século III d.C., é conhecido por
suas obras que lidam com equacdes lineares e quadraticas, utilizando métodos que
anteciparam a nota¢do algébrica moderna, “a obra de Diofanto marcou uma transi¢cdo
importante na forma de tratar os problemas matematicos, indo além da geometria ¢

aproximando-se do que hoje chamamos de Algebra” (Estrada, 2015, p. 89).

Outro marco importante na historia das equagdes do 1.° grau aconteceu no século IX
com o trabalho de Al-Khwarizmi, um matematico persa, frequentemente considerado o
pai da Algebra. Sua obra, "Al-Kitab al-Mukhtasar fi Hisab al-Jabr wal-Mugabala",
introduziu métodos sistematicos para resolver equagdes lineares, que influenciaram o
pensamento matematico ocidental durante séculos, “o impacto de Al-Khwarizmi ¢
evidente ndo s6 na terminologia algébrica que usamos hoje, mas também na forma

como estruturamos o ensino de equagdes do 1.° grau” (Fossa, 2018, p. 132).
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Autores como Descartes e Vieta contribuiram significativamente para a formaliza¢do
da Algebra, introduzindo a notagdo que hoje utilizamos para expressar equagdes. Vieta,
em particular, é creditado por ter criado a ideia de usar letras para representar nimeros
desconhecidos e constantes, o que facilitou a manipulagdo de equagdes lineares, “a
introducdo de notagdes algébricas por Vieta foi um divisor de 4guas, permitindo uma

maior generalizagdo e manipulacdo das equagdes, algo que hoje ¢ fundamental no

ensino das equagoes do 1.° grau” (Katz, 2020, p. 64).

Actualmente, as equacdes do 1.° grau sdo vistas como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento do raciocinio 16gico e matematico. Sua aplica¢do vai além da sala de
aula, pois ajudam os alunos a entender a relagdo entre varidveis e a resolver problemas
em diversas areas do conhecimento. No entanto, “o ensino de equagdes do 1.° grau
ainda enfrenta desafios significativos, especialmente em termos de motivagdo e

contextualizagdo dos problemas para os alunos” (Paiva, 2019, p. 75).

Dessa forma, a histéria dos problemas que envolvem a equacdes do 1.° grau ¢ rica e
multifacetada, envolvendo desde antigas civilizagcdes até as metodologias de ensino
actuais. A evolugdo desse tema reflete a importancia continua da Algebra na formagio
Matematica e intelectual dos alunos, preparando-os para enfrentar problemas mais

complexos no futuro.
1.2 O Processo de Ensino-Aprendizagem da Matematica

O processo de ensino-aprendizagem envolve uma série de interacgdes dindmicas entre o
professor, o aluno e o conhecimento. Em sua esséncia, ele ndo se restringe a mera
transmissao de informacdes, mas sim a construcao activa do conhecimento, onde o
estudante desempenha um papel central. Assim, "ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo" (Freire, 1996, p.

25).

O processo de ensino-aprendizagem da Matemadtica ¢ um campo complexo que envolve
a interac¢do entre o professor, o aluno e o conteildo matematico. A compreensao desse
processo ¢ fundamental para desenvolver praticas pedagogicas eficazes que promovam

a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de habilidades matematicas.

O ensino-aprendizagem da Matemadtica ¢ caracterizado por uma interac¢do dindmica
entre a construcao do conhecimento pelo aluno e a mediagdo oferecida pelo professor. E

nesta visdo que, "o ensino da Matematica deve ser entendido como um processo de
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interacc¢ao entre os conhecimentos prévios dos alunos e os novos conceitos apresentados,
mediado por praticas pedagdgicas que facilitam a constru¢do desse conhecimento"
(Brousseau, 2006, p. 45). Essa interac¢do ¢ crucial para que os alunos possam integrar
novos conceitos ao seu reportorio existente e desenvolver uma compreensdo mais

profunda da Matematica.

O desenvolvimento das habilidades matematicas envolve processos cognitivos

"

complexos, como a resolu¢do de problemas e o raciocinio légico, sendo que, "a
resolugdo de problemas matematicos € um processo que exige ndo apenas a aplicagdo de
formulas, mas também a capacidade de identificar, interpretar e resolver desafios de
maneira criativa" (Polya, 2004, p. 88). Esse processo cognitivo ¢ central para a
aprendizagem da Matematica, pois permite que os alunos apliquem conceitos

matematicos em diferentes contextos.
1.3 Principios didacticos no processo de ensino da Matematica

Para abordar os principios didacticos com foco no ensino da Matematica, ¢ essencial
contextualizar como cada principio se aplica a especificidade dessa disciplina, visando
tornar a aprendizagem eficaz e significativa para os alunos. A seguir, faz-se uma

adaptacao dos principios didacticos considerando o ensino de Matematica.

a) Principio didactico de cientificidade: Este principio chama a aten¢ao de que os
contetidos devem ser apresentados de forma rigorosa, baseando-se em fundamentos
matematicos sélidos. Segundo Lorenzato (2006), o ensino de Matematica deve refletir o
carater exato e objectivo da ciéncia, permitindo aos alunos desenvolverem um

pensamento logico e estruturado.

b) Principio didactico de vinculagdo da Teoria com a Pratica: ¢ crucial em Matematica,
onde os conceitos tedricos devem ser constantemente aplicados em situagdes praticas.
Em actividades como a resoluc¢ao de problemas e exercicios contextualizados, os alunos
conseguem perceber a utilidade da Matemadtica no seu dia-a-dia. Para D'Ambrosio
(2008), a Educacao Matematica deve sempre relacionar o conhecimento tedrico com

problemas praticos, promovendo uma compreensdo mais profunda e funcional.

¢) Principio didactico de acessibilidade: o ensino de Matemadtica exige que o professor
adapte o contetido ao nivel de compreensdo dos alunos, utilizando uma linguagem clara

e adequada. Conforme Vygotsky (2007), no contexto matematico, isso significa partir
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de exemplos simples e concretos antes de avancar para abstragdes mais complexas,

respeitando o nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos.

d) Principio didactico de visualizagdo: ¢ especialmente importante no ensino de
Matematica, pois muitos conceitos abstractos podem ser melhor compreendidos através
de representagdes visuais, como graficos, diagramas e figuras geométricas. O uso de
materiais manipulativos e recursos visuais facilita a compreensdo de conceitos

matematicos, tornando o aprendizado mais tangivel.

e) Principio de Sistematizacdo: a sistematizacdo e sequéncia ldgica do conteudo sdo
essenciais para a constru¢do do conhecimento. Cada novo conceito deve ser introduzido
de forma a conectar-se com os conhecimentos anteriores, formando uma cadeia de
raciocinio. Segundo Gagné (1985), o ensino sistematizado em Matematica ajuda os
alunos a desenvolverem habilidades progressivamente, permitindo uma assimilagdo

mais eficaz.

f) Principio didactico de consolidagdo: A consolidagdo ¢ fundamental em Matematica,
onde a pratica constante ¢ necessaria para fixar os conceitos aprendidos. Actividades
como exercicios repetidos, revisdes e aplicacdes praticas ajudam os alunos a
internalizarem os contetdos. Zanon (2012) afirma que, sem a consolidagdo, o
aprendizado matematico tende a ser superficial, o que compromete a resolugdo de

problemas mais complexos.

g) Principio didactico de formar o aluno consciente, activo e com capacidade de
trabalho independente: em Matematica, este principio incentiva a autonomia do aluno
na resolucao de problemas e no desenvolvimento de raciocinio critico. O aluno deve ser
estimulado a explorar diferentes estratégias e a questionar resultados, promovendo um
aprendizado ativo. Segundo Polya (1995), a habilidade de resolver problemas de forma
independente ¢ uma das competéncias mais importantes que a Matematica pode

desenvolver nos alunos.

h) Principio didactico de diferenciacdo e atencdo individual: este ¢ particularmente
importante em Matematica, onde as dificuldades de aprendizagem podem variar
significativamente entre os alunos. O professor deve estar atento as necessidades
individuais, proporcionando suporte adicional ou desafios conforme necessario. De

acordo com Gardner (1994), considerar as multiplas inteligéncias e estilos de
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aprendizagem pode ajudar a personalizar o ensino de Matematica, tornando-o mais

eficaz.

1) Principio didactico de contradi¢do no processo de ensino: A contradi¢do no ensino de
Matematica pode ser usada como um recurso pedagogico, onde situagdes-problema que
desafiam o pensamento dos alunos sdo apresentadas para promover o desenvolvimento
cognitivo. Segundo Piaget (1976), a introducdo de conflitos cognitivos em Matematica,
como problemas que exigem a revisdo de conceitos prévios, ¢ um elemento essencial

para o crescimento intelectual dos alunos.
1.4 Métodos de Ensino da Matematica

No ensino da Matematica, ha trés grupos principais de métodos: 1. logicos, 2.

Construtivo e 3. axiomatico.

1. Métodos Logicos: Incluem o indutivo, o dedutivo, o analitico, o sintético,

genético eo analitico-sintético.

O método indutivo "permite desenvolver generalizagdes a partir de exemplos
concretos" (Neto, 2019, p. 45), enquanto o dedutivo "facilita o raciocinio 16gico ao

partir de principios gerais para conclusdes especificas" (Silva, 2020, p. 78).

Método da analitico: este método envolve a decomposi¢ao de um problema em partes
menores € mais manejaveis. Segundo Rezende (2017), "o método analitico € eficaz no
ensino da Matematica porque permite que os alunos compreendam cada etapa do
processo de resolucdo, desmembrando o problema em componentes mais simples" (p.
56). Esse método ¢ particularmente util quando se lida com problemas complexos,
como na resolugdo de equacdes ou na aplicagdo de teoremas, pois facilita o

entendimento ao dividir o problema em subproblemas.

Método da sintético: este método envolve a reconstituicdo do conhecimento ao unir as
partes estudadas de maneira logica e coesa. De acordo com Ferreira (2019), "o método
sintético permite que os alunos visualizem o quadro geral ao unirem diferentes
conceitos e principios, facilitando a consolidagdo do conhecimento" (p. 32). Este
método ¢ fundamental para ajudar os alunos a compreenderem como 0s conceitos
individuais se conectam para formar uma solugdo completa, especialmente ao final de

um processo de resolugdo de problemas.
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O métodos genético no ensino da Matematica basea-se na ideia de que, a aprendizagem

deve seguir o desenvolvimento histérico dos conceitos matematicos (Ferreira, 2019)

2. Métodos Construtivos: Ajudam os alunos a construir conceitos de maneira
pratica (Santos, 2018), aplicando defini¢des e exemplos visuais, como nas
rotagoes.

3. Mc¢étodos Axiomaticos: Estes métodos estabelecem uma base solida ao partir de
axiomas ¢ conceitos fundamentais (Lima, 2020), sendo essenciais em topicos
como Geometria.

1.5 Problemas que conduzem a equacdes do 1.° grau

Objectivos da Unidade Tematica: 1. Compreender os numeros € as operagoes
4. Compreender as operagdes com variaveis.

Objectivos Especificos: 1. Resolver Problemas envolvem equagdes do 1.° grau.

2.Desenvolver a capacidade critica na resolucao de problemas de forma colaborativa na

vida cotidiana.
Métodos: Analitico

Estratégias: Exposicdo, Elaboragdo conjunta, Trabalho em grupo, Trabalho

independente.
O contetdo da aula foi retirado do caderno de apoio do professor da 7.* classe:

Nota: Problemas sdo nogdes ou interpretagdes logicas que conduzem a linguagem
corrente para a linguagem Matematica. Para resolver um problema que conduz a

equacdes do 1.° grau a uma incdgnita, devemos proceder da seguinte maneira:

1. Ler e interpretar o Problema; 2. Identificar a varidvel (escolher a incognita); 3.
Formar a equagdo 4. Resolver a equacdo; 5. Verificar o problema.

O mais importante na resolu¢do de um problema ¢ saber deduzir as incdgnitas para
formar a equacdo. Assim propde-se a seguinte linguagem algébrica para facilitar a

designacdo das incognitas:

e Um numero:

¢ Dois nimeros: e

e Um numero par: 2

e Um nimero impar: 2 +1

e Dois numeros inteiros consecutivos: e +1
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¢ Dois nimeros pares consecutivos: 2 2 + 2

eDois numeros impares consecutivos: 2 +1 2 +3

. , 1
¢ O inverso de um numero: -

. , 1
e O reciproco de um niimero: =

¢ O simétrico de um numero: —

¢ A idade de José:

e A idade de José daqui a 4 anos: +4
e A idade de Jos¢ a4 anos: —4

¢ O triplo de um ntimero: 3

¢ A metade de um namero: >

e A terca parte de um nimero: 3

e A quarta parte de um niimero: "
e O sucessor de um numero: +1

e O antecessor de um nimero: —1
e O dobro de um nimero aumentadoem 5: 2 +5
e Aidade daquia 5Sanos: 2 +5

Exemplo:
Resolve os seguintes problemas:

1. O triplo de um nimero subtraindo de 11 ¢ igual ao proprio niimero mais um.

Qual ¢ esse numero?

Solucao : 3 —-11 = +1
3 — =1+11

2 =12

12

T2

=6

Resposta: O numero Procurado € 6

2. Calcula um ntimero em que somando ao seu dobro resulta em quinze;

Resposta: O numero Procurado é 5

Exercicio :
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1. O dobro de um niimero subtraindo de nove ¢ igual ao proprio nimero mais

quatro. Qual ¢ esse niumero;

Solug¢do:2 —9= +4
2 — =4+9
=13
R: O nimero procurado ¢ 13

2. METODOLOGIA

A metodologia adoptada neste estudo foi estruturada para explorar as insuficiéncias
observadas no ensino de problemas que envolvem equagdes do 1.° grau na 7.% classe, de
modo a propor solucdes didacticas eficazes. Para atingir esse objectivo, optou-se por
uma abordagem qualitactiva, que segundo Bogdan e Biklen (2018), ¢ adequada para
captar as particularidades dos processos educativos, permitindo uma compreensao

profunda do contexto de ensino e das interagdes em sala de aula.
2.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa do tipo qualitativo com enfoque
descritivo. Segundo de Creswell (2014), a combinaciao de métodos de colecta de dados,
como observagdo e entrevistas informais, pode proporcionar uma visao mais completa
do fendomeno estudado. A pesquisa descritiva, por sua vez, visa descrever caracteristicas
de determinada populagdo ou fenémeno, conforme discutido por Trivifios (1987), o que,
no contexto educacional, possibilita uma analise minuciosa do processo de ensino-

aprendizagem.

As observacdes foram realizadas no Complexo Escolar N.° 3 Calomanda, onde se
observou o ensino de Matematica na 7.* classe, especificamente no que diz respeito a
resolugdo de problemas que envolvem a equacdes do 1.° grau. A observacdo foi a
técnica fundamental utilizada, permitindo captar de maneira directa as praticas

pedagobgicas e a dinamica em sala de aula.

Além disso, apds as observagdes, foram realizadas conversas informais com os
professores observados, nas quais se discutiram as dificuldades encontradas,
promoveram-se autocriticas e identificaram-se os aspectos que poderiam ser melhorados.

Segundo Creswell (2014), a combinagdo de métodos de colecta de dados, como
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observagao e entrevistas informais, pode proporcionar uma visdo mais completa do

fendmeno estudado.
3. Apresentacio, Analise e Discussdo dos resultados

Durante a observagdo das aulas no Complexo Escolar N.° 3 Calomanda, foram
identificados algumas insuficiéncias no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente em relagdo ao ensino de problemas que envolvem equacdes do 1.° grau.

As principais constatagdes sdo apresentadas a seguir:

Nivel de partida: Foi observado que o asseguramento do nivel de partida dos alunos nao
tem sido realizado de maneira eficaz. Muitos conhecimentos prévios, essenciais para a
compreensdo da temdtica em estudo, sdo ignorados, comprometendo o entendimento
dos novos conteudos. A falta de asseguramento do nivel de partida compromete o
desenvolvimento das aulas. Ausubel (2003) destaca a importancia da aprendizagem
significactiva, que s6 ocorre quando novos conhecimentos se conectam a conceitos
previamente adquiridos. A auséncia dessa conexdo prejudica a aprendizagem,

resultando em um entendimento superficial dos contetidos abordados.

Motivagdo: os alunos ndo tem sido devidamente explorada. Muitas vezes, a motivacao ¢
confundida com ac¢des destinadas apenas para fazer o aluno sorrir ou se sentir bem, em
vez de despertar um interesse genuino pelo conteudo apresentado. A motivagcdo ¢ um
elemento essencial para o sucesso educacional, como apontado por Gagné (1985), que
defende que a motivagdo intrinseca desperta o interesse dos alunos e os engaja no
processo de aprendizagem. No entanto, as aulas observadas carecem de estratégias
eficazes para motivar os alunos. Além disso, a exclusao dos alunos mais timidos ou dos

que sentam no fundo da sala agrava a desigualdade de participagao.

Participacao dos alunos: a participacdo dos alunos na resolucdo de tarefas ¢ desigual.
Apenas os estudantes mais extrovertidos sao chamados para participar, enquanto os
alunos mais timidos e os que sentam ao fundo da sala sdo frequentemente esquecidos,

resultando em uma falta de ateng¢ao individualizada.

Dominio do contetido e questdes didacticas: o professor demonstra um dominio do
conteudo, porém apresenta falhas nas questdes didacticas, especialmente na forma de
conduzir a aula e na adaptagdo do conteudo as necessidades dos alunos. Na visdo de
Shulman (1986) a importancia do conhecimento pedagdgico, ou seja, a habilidade de

ensinar o conteudo de maneira acessivel e adaptada as necessidades dos alunos. As
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falhas observadas nesse aspecto indicam a necessidade de uma formagao continua que

aborde ndo apenas o conteudo, mas também as estratégias pedagogicas.

Gestdo da turma: o controlo da turma ¢ dificultado pelo grande niimero de alunos,
muitas vezes superior a 65 o que impede uma gestdo eficaz e personalizada. A gestdo de
turmas numerosas ¢ um desafio recorrente em contextos educacionais como o do
Complexo Escolar N.° 3 Calomanda. Vygotsky (1984) defende que a interac¢do social é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, mas, com turmas grandes, essa
interaccdo se torna limitada. A metodologia semi-participativa adoptada nas aulas
observadas ndo tem conseguido promover um ambiente de aprendizagem activa, em que

os alunos sdo protagonistas na constru¢ao de seu proprio conhecimento.

Metodologia de ensino: a metodologia adoptada ¢é semi-participativa, com um
protagonismo acentuado do professor. A pratica de ensino revela-se predominantemente
expositiva, com pouca interac¢ao dos alunos e falta de incentivo para que eles pensem

criticamente sobre os problemas apresentados.

Meios de ensino: o professor utiliza principalmente meios de ensino tradicionais, ¢ a
escola ndo possui recursos suficientes para diversificar as estratégias pedagogicas. A
falta de recursos e o uso predominante de metodologias tradicionais também limitam o
potencial pedagoégico das aulas. Freire (1996) argumenta que o ensino deve ser
problematizador, incentivando os alunos a questionarem e reflectirem sobre o contetdo,

0 que ndo se observa de forma consistente nas aulas observadas.

Gestdao do quadro e conclusdo da aula: A gestdo do quadro ndo ¢ bem feita, o que
prejudica a organizacdo da aula. A conclusdo das aulas ¢ satisfatoria, porém, falta a
orientacdo adequada para a realizacdo da tarefa, o que limita a continuidade da
aprendizagem fora da sala de aula. Embora a conclusdo das aulas seja satisfatoria, a
falta de orientagdo para tarefa impede que os alunos consolidem o conhecimento fora do
ambiente escolar. Skinner (1953) sugere que o refor¢o positivo, por meio de actividades
praticas, pode fortalecer a aprendizagem, mas isso exige uma orientacdo clara e

consistente por parte do professor.

Para melhorar o ensino de problemas que envolvem equagdes do 1.° grau, propde-se
uma estratégia didactica inovadora que combine a aprendizagem baseada em problemas,
a Historia da Matematica e a gamificagdo. Estas metodologias activas tém o potencial

de tornar o ensino mais dindmico, envolvente e significativo para os alunos.
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A aprendizagem baseada em problemas coloca o aluno no centro do processo educativo,
utilizando problemas contextualizados para promover a compreensao ¢ a aplicacao de
conceitos matematicos. Segundo Delizoicov e Angotti (1994), a aprendizagem baseada
em problemas desenvolve habilidades de resolugdo de problemas e autonomia na
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que torna o ensino significativo. Assim, basta
propor problemas que estejam ligados ao dia-a-dia dos alunos, como situacdes de
compras ou administracdo de recursos, para facilitar a compreensdo ¢ a aplicagdo das

equacdes do 1.° grau.

A Incorporagdo dos contetidos da Historia da Matematica como uma metodologia activa
pode enriquecer o entendimento dos conceitos matematicos e aumentar o engajamento
dos alunos. Segundo D'Ambrosio (2001), a Historia da Matematica ajuda a
contextualizar o desenvolvimento dos conceitos ao longo do tempo, permitindo que os

alunos compreendam as raizes ¢ a evolug¢ao dos conteudos.
CONCLUSAO

1. Portanto este estudo visou analisar o ensino de problemas que envolvem equagdes
do 1.° grau na 7.* classe do Complexo Escolar N.° 3 Calomanda, identificando as
principais insuficiéncias no processo de ensino-aprendizagem da tematica em estudo.
O professor deve mostrar elementos historicos da Matemadtica nas suas aulas, assim
como o cumprimento rigoroso dos principios didacticos do processo de ensino-
aprendizagem da Matematica. 2. Os resultados sugerem que, embora os professores
demonstrem algum dominio dos contetdos, ha necessidade de aprimorar as praticas
pedagbgicas para melhor atender as necessidades dos alunos, especialmente em
turmas grandes e diversificadas. 3. A implementagdo de estratégias didacticas
inovadoras pode ndo apenas melhorar o desempenho dos alunos, mas também
fomentar uma aprendizagem significativa. 4. A reflexdo sobre a pratica pedagdgica
no ensino da Matematica aponta para a importancia de se investir na formagao
continua dos professores, visando a ado¢ao de metodologias que tornem o processo

de ensino-aprendizagem eficaz e significativa.
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