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RESUMO

No presente texto propde uma reflexdo dos contributos de propostas tedrico-metodologicas subsidiadas pelo
materialismo histérico-dialético bem como seus desdobramentos para a apreensdo da realidade enquanto
totalidade dos sujeitos. Para isso, realiza-se uma descricdo da psicologia sdcio-histérica ou historico-cultural
como fundamento para a formacdo de nucleos de significagdes enquanto procedimento de analise, a fim de
relacionar, de forma coerente, o0 método ou procedimento e a apreensdo da realidade dos sujeitos. Se da énfase a
subjetividade de grupos especificos — como professores — no sentido de tratamento, nas investigagdes, a estes
enquanto sujeitos ¢ ndo meros objetos de pesquisa, enfatizando que a constitui¢do do tecido da realidade destes
atores se da por meio da interacdo de dimensdes como a historicidade, aspectos de ordem social, relagdo entre os
pares, afetividade, mediagdo, linguagem, pensamento. Por fim, discute-se como se da a dindmica da formagdo
dos nucleos de significagdes em suas etapas especificas como a levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo
de indicadores e sistematizacdo dos nucleos de significagdo, todos relacionados ao movimento de analise. Dessa
forma, considera-se que o presente texto contribua para o debate metodoldgico, levando em consideracdo os
fundamentos dessa corrente tedrica para investigagdes, analise e interpretagdo de pesquisas em ensino.

Palavras-chave: Materialismo historico-dialético; Dimensoes subjetivas; Sujeitos; Nucleos de Significacao.

ABSTRACT

In this text, it proposes a reflection on the contributions of theoretical-methodological proposals supported by
historical-dialectical materialism as well as their consequences for the apprehension of reality as a totality of
subjects. To this end, a description of socio-historical or socio-interactionist psychology is carried out as a basis
for the formation of nuclei of meanings as an analysis procedure, in order to relate, in a coherent way, the
method or procedure and the apprehension of the subjects' reality. Emphasis is placed on the subjectivity of
specific groups — such as teachers — in the sense of treatment, in investigations, of them as subjects and not mere
objects of research, emphasizing that the constitution of the fabric of these actors' reality occurs through the
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interaction of dimensions such as historicity, aspects of social order, relationships between peers, affectivity,
mediation, language, thought. Finally, we discuss how the dynamics of the formation of meaning cores occur in
their specific stages, such as the survey of pre-indicators, systematization of indicators and systematization of
meaning cores, all related to the movement of analysis. In this way, it is considered that this text contributes to
the methodological debate, taking into account the foundations of this theoretical current for investigations,
analysis and interpretation of research in teaching.

Keywords: Historical-dialectical materialism; Subjective dimensions; Subjects; Cores of Meaning.

INTRODUCAO

Refletir acerca de pressupostos metodologicos para a apreensdo da realidade
destinados a pesquisas em ensino ¢ um fator absolutamente necessario a ser levado em
consideracdo, sejam elas em suas dimensdes epistemologicas ou ontoldgicas. Conhecer suas
bases conceituais, de aplicabilidade e de direcionamento favorece na instrumentalizacdo do
pesquisador em suas propostas de investigagao.

Para o presente texto se propde uma reflex@o acerca da utilizagdo de aspectos tedricos-
metodoldgicos que tém como base correntes marxianas por meio do materialismo histdrico-
dialético como fundamento conceitual. Especificamente, enfatiza-se as concepgdes da
psicologia socio-historica ou histérico-cultural, conforma as assertivas de Vigotsky, Luria,
Leontiev, e, para a apreensdo da realidade em pesquisas que detém como individuos
participantes sujeitos, de acordo com a aderéncia em conceituacdes de Tardif (2012) no qual
evidencia a importancia da subjetividade de grupos especificos — no caso, professores — no
ambito da pesquisa.

Para além, trazendo as conceituagdes das correntes de formagdo da realidade do
sujeito, se traz, ainda, para a discussdo a proposta de Aguiar e Ozella (2013), que no Brasil
utilizam as categorias postuladas na psicologia socio-historica para a formacao de ntcleos de
significacdo como categoria de analise de dados, organizacdo e compreensdo de dimensdes
subjetivas relacionando sentidos e significados como uma proposta metodologica.

Portanto, analisar a ndo s6 a dimensao historico-dialética dentro da presente proposta e
seus desdobramentos como uma op¢do metodoldgica no desenvolvimento do conhecimento

cientifico, ¢ entender que esta se permite subsidiar correntes metodologicas que se adaptam de
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acordo com interesses de investigacdes cientificas que levam em consideragdo os aspectos
sociointeracionistas do sujeito.

Dessa forma, o escopo do presente texto ¢ refletir sobre a pesquisa em educagao,
especialmente no que diz respeito aos fundamentos metodologicos aplicaveis nessa area,
tendo como sujeitos da pesquisa grupos especificos para a apreensdo da realidade
(professores). Para isso, pretende-se destacar algumas contribui¢des do método de
investigacdo baseados no materialismo historico-dialético e na psicologia socio-historica,
métodos utilizados para compreender a realidade concreta desenvolvido por K. Marx, F.
Engels, Lenin entre outros, fundamentos de estudos e desenvolvimento de postulados
metodolégicos de Vygotsky, Luria e Leontiev, no qual suas bases e elementos centrais
derivam de um extenso e meticuloso processo de investigacdo, € a proposi¢do de analise de
dados a partir da formagao de ntcleos de significacao.

Para atender o objetivo proposto, o texto estd organizado em quatro se¢des abordando
e conceituando: i) Fundamentos e contributos do Materialismo Histdrico-Dialético para a
pesquisa em ensino; ii) a Psicologia Socio-Historica: fundamentos e categorias de analise; iii)
Objetos ou sujeitos da pesquisa?; e, iv) Nucleos de significacdo para a apreensdo dos sentidos

e significados.

FUNDAMENTOS E CONTRIBUTOS DO MATERIALISMO HISTORICO-
DIALETICO PARA A PESQUISA EM ENSINO

Inicialmente, pondera-se que as pesquisas cientificas que adotam o materialismo
historico-dialético como base metodoldgica t€ém como principal premissa a necessidade de
compreender e explicar os objetos e fendmenos investigados tal como se manifestam na
pratica real.

Cabe ressaltar nas primeiras palavras que o materialismo histoérico-dialético enquanto
método cientifico, possui como fundamento a compreensao da realidade por meio das grandes
transformagdes da histéria e das sociedades humanas e como estas foram interpeladas por
inimeras variaveis para construto do tecido da realidade social. Essa abordagem considera

que a realidade é concreta, ou seja, ¢ material e ndo idealizada. Além disso, parte do

pressuposto de que essa realidade ndo ¢ estatica nem absoluta, mas sim o resultado de um
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constante movimento de transformagdo que sdo atravessadas por dimensdes das mais distintas
ordens, sejam elas econdmicas, culturais, politicas, sociais, cientificas, entre outras.

Engels (1979) corrobora tal pensamento quando esboca apenas as leis da dialética
baseadas em concepg¢des hegelianas — em sua obra “a Dialética da Natureza — informando que
essas leis sdo advindas da propria historicidade da natureza (desenvolvimento historico), bem
como do percurso histérico da sociedade humana (pensamento humano), sendo de ambas
reduzidas a 1) lei da transformacdo da quantidade em qualidade e vice-versa; ii) a lei da
interpenetracdo dos contrarios; e iii) a lei da nega¢ao da negacgao.

Dentro dessa perspectiva, Martins e Lavoura (2018, p. 225) mencionam que “o
conhecimento cientifico, & luz do materialismo historico-dialético, surge da pratica social
humana a medida que a vida social se desenvolve ¢ se torna mais complexa. A medida que os
individuos adquirem condigdes sociais e culturais especificas, eles sdo capazes de refletir e
teorizar sobre essa pratica social e os elementos constitutivos dela, utilizando métodos cada
vez mais sofisticados”.

Corroborando o supracitado, Marx e Engels (2007) descrevem que “a atividade
cientifica ¢ uma atividade essencialmente teodrica, ou seja, ¢ a reproducao ideal (da ordem do
pensamento) dos objetos e fenomenos da realidade em seu movimento real”.

Para o materialismo histdrico-dialético, o processo de conhecimento ndao deve
considerar apenas o imediato, fato em que se chama a atengdo que a apreensao tedrica total da
realidade do objeto ou fendmeno, haja visto que o aparente ¢ imediato, a esséncia (ou
totalidade) s6 pode ser capturada em seu movimento historico, sendo que, para descobri-la, se
exige um estudo do conjunto de determinacdes da realidade que se quer conhecer.

Portanto, ¢ ingénuo concluir que conhecer o real se limita ao que ¢ imediatamente
dado, pensado ou sentido. Se o pensamento se restringe a isso, ele se mantém no nivel da
obviedade, captando apenas o dbvio, parcela que aparentemente ndo traduz o real, realizando
uma distin¢do entre “aparéncia e a esséncia’.

Evidencia-se que uma possivel confusdo entre a aparéncia e a esséncia objeto ou
fendmeno investigado pode gerar um aspecto supérfluo a ciéncia do objeto investigado.

Contudo, a aparéncia empirica e imediata ndo pode ser desconsiderada uma vez que se
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caracteriza como um marco inicial do construto do conhecimento, podendo levar ao alcance
da esséncia do objeto ou fendmeno e apreender sua logica real.

Destro dessa concepcao, Marx (2011) ressalta que a abstragdo por parte do
investigador ¢ essencial, enfatizando que “a capacidade intelectiva da abstracdo ¢ necessaria
para se realizar o procedimento analitico de ultrapassagem da aparéncia imediata da realidade
(...) onde o caminho do conhecimento cientifico ¢ o que se dd por meio da ascensdo do
abstrato em dire¢ao ao concreto”.

Para Marx (2011) a constituicado do conhecimento da realidade consiste na sintese de
multiplas determinacdes e diversas relagdes, formando uma rica totalidade de elementos
constitutivos. Nesse sentido, uma das principais responsabilidades das ciéncias ¢ estudar e
explicar de maneira historicamente concreta um objeto ou fendmeno especifico.

Para a perspectiva do materialismo histérico-dialético, a categoria de totalidade ¢
compreendida como uma unidade de maxima complexidade formada por diversos elementos
também complexos, que, em suas inter-relagdes, constituem e sintetizam essa totalidade.

Neste sentido, segundo Lukacs (2013)

A totalidade ¢ um complexo constituido de complexos, uma vez que cada parte ou
elemento constitutivo da totalidade ¢ por ela determinado, bem como, também a

determina. Conhecer a totalidade de um objeto ou fenémeno ndo significa conhecer
tudo, mas, sim, apreender a logica determinante dessa totalidade (Lukacs, 2013).

Dessa forma, a totalidade para a compreensao do real, enquanto proposta
metodoldgica, perpassa como uma das assertivas do materialismo historico-dialético, que por
sua vez subsidia outras linhas metodologicas das ciéncias sociais posteriores como a

psicologia s6cio-histdrica ou sociointeracionista proposta principalmente por Vigotsky.

A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: FUNDAMENTOS E CATEGORIAS DE
ANALISE

Segundo Bourguignon (2006) a geragdo de conhecimento requer um rigor tedrico-
metodolégico e uma conexd@o organica com pleitos concretos que sdo problematizadas pelo

investigador, a partir de sua inser¢ao na realidade social. Nessa perspectiva, acredita-se que a
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producdo de conhecimento ocorre em contextos socialmente determinados, como visto na
se¢ao anterior.

A construcdo do objeto e as interpretacdes realizadas para explica-lo ou descrevé-lo, e
ao mesmo tempo contribuir para sua transformagdo sao partes de um continuo processo de
construtos tedricos. Essas construgdes possibilitam novas e sucessivas aproximagdes em
relacdo a realidade.

Levando em consideragdo tais aspectos no contexto especifico da psicologia sdcio-
historica, proposta por Vigotsky e fundamentada por uma concep¢do do materialismo
dialético, compreende que o conhecimento ¢ o proprio ser humano ¢é constituido por relagdes
sociais, conforme, posteriormente corroboram Lefebvre (1979), Bourguignon (2006, p. 43)
informando que as “caracteristicas gerais do conhecimento sdo: ser pratico, social e histdrico”.

Tendo a psicologia sécio-histérica como base o materialismo histdrico-dialético, a
busca pela realidade do conhecimento perpassa pelo afastamento de uma abordagem imediata
e meramente aparente de descri¢do dos fatos, objetos ou fendmenos, de forma que, se assim
movimenté-la, sua apreensdo ¢ comprometida, haja visto que sua constitui¢do ¢ dada pela
interagdo social e mecanismos objetivos.

Corroborando tal assertiva, Oliveira (2005) informa que essa base,

Busca produzir um conhecimento que contribua para permitir a ruptura do cotidiano
alienado; pretende, ao captar o real em sua complexidade ¢ apreender suas

particularidades, superar os limites da espontancidade, da fragmentagcdo e da
casualidade (Oliveira, 2005).

Para Vigotsky (1996, p. 25), a constru¢do do conhecimento passa nao sé pelo intelecto
mas também por processos bioldgicos ligados a “mecanismos cerebrais subjacentes a
formagdo e desenvolvimento das funcdes psicologicas, como a especificacdo do contexto
social em que ocorreu tal desenvolvimento™.
Dessa forma, Vigotsky (1996) postula que
i) o homem ¢ um ser historico-social ou, mais abrangentemente, um ser histérico-
cultural; ii) o individuo ¢ determinado nas intera¢des sociais, ou seja, ¢ por meio da
relagdo com o outro e por ela propria que o individuo ¢ determinado; iii) a atividade
mental ¢ exclusivamente humana e ¢é resultante da aprendizagem social, da

interiorizagdo da cultura e das relagdes sociais; iv) o desenvolvimento ¢ um longo
processo marcado por saltos qualitativos; v) o desenvolvimento mental ¢, em sua
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esséncia, um processo sociogenético; vi) a atividade cerebral superior nido ¢é
simplesmente uma atividade nervosa ou neuronal superior, mas uma atividade que
interiorizou significados sociais derivados das atividades culturais ¢ mediada por
signos; vii) a atividade cerebral é sempre mediada por instrumentos e signos; viii) a
linguagem € o principal mediador na formagdo e no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores; ix) a linguagem compreende varias formas de expressdo:
oral, gestual, escrita, artistica, musical e matematica; X) o processo de interiorizagdo
das fungodes psicoldgicas superiores € historico; xi) a cultura € interiorizada sob a
forma de sistemas neurofisicos que constituem parte das atividades fisiologicas do
cérebro (Vigotsky, 1996, p. 25).

Partindo do pressuposto, da interacdo social do homem e este enquanto interpretagao
para a constru¢do de conhecimento, a psicologia historico-cultural de Vygotsky, inicia seu
estudo a partir das fungdes psicoldgicas dos individuos, categorizadas por ele em elementares
e superiores, buscando assim explicar o objeto de estudo, no caso a consciéncia.

Tomando a consciéncia como marco inicial para a produgdo de conhecimento sobre o
real, um aspecto a ser considerado sdo as categorias que delimitam e norteiam a reproducdo
do concreto através da consciéncia ou pensamento.

Dessa maneira, Cury (1985, p. 32) afirma que “a reflexdo sobre o real torna-se o
momento em que o homem descobre as contradigdes existentes no real. Pela reflexdo, a
natureza dialética do real encontra, na consciéncia da contradi¢@o, sua expressao subjetiva, e
também a possibilidade de uma interferéncia no real”.

Por conseguinte, o entendimento das categorias enquanto balizadoras da producdo de
conhecimento permitem que a apreensdo ou compreensdao do real, carregando em si o
movimento do proprio fato ou fendmeno investigado, verificando sua materialidade, sua
historicidade e suas contradicdes.

Conforme Aguiar ¢ Machado (2016, p. 264) “as categorias norteiam a interpretacao,
tanto dos fendmenos mais complexos, que t€ém maior abrangéncia e expressam um momento
de maior abstragdo, de articulagdo com o todo, quanto dos menos complexos, os quais, por
sua vez, podem até estar contidos em outros, mas jamais poderdo ser vistos como estanques,
fixos, ndo histéricos, nem ser apreendidos na sua imediaticidade”.

Dentre as categorias referidas nos supracitados destacam-se, por exemplo, a mediagao,
a historicidade, o sujeito, a atividade, a linguagem, o pensamento, das quais sdo pertinentes de

considera¢do para a apreensdo do real, afastando o indutivismo ingénuo, o imediatismo, a
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descri¢do da aparéncia e aspectos polarizados como objetividade versus subjetividade,
qualitativo versus quantitativo, entre outras.

De forma direta, a categoria mediagdo sugere o auxilio para a compreensdo de que
afaste o imediatismo ou objetivismo, porque ndo existe relagdes unicamente diretas. J4 para a
categoria da historicidade do fato, objeto ou fenomeno, é necessaria que esta seja interpretada
a partir de seu carater ontoldgico, no qual segundo a visdo marxista o ser humano se constitui
por meio de relagdes com a natureza e com seus pares sociais, constituindo, assim, sua propria
historia dentro de seu tecido social e real.

Ja a categoria relacionada ao sujeito, para a psicologia socio-historica, ¢ entendido a
partir de sua constituicdo social e histérica dentro do contexto da dialética. Assim, exige se
compreender a afinidade direta entre a histéria exclusiva experimentada pelo sujeito e sua
historia social com o mundo. Aguiar e Ozella (2013, p. 303) mencionam que, para a producao
de conhecimento a partir da realidade do sujeito alguns questionamentos sdo substituidos
como o “o que ¢” deixando lugar a questdes de “como surgiu”, “como se movimentou ¢ se
transformou”.

Assim, ¢ fundamental mencionar a categoria da atividade, uma vez que esta se
relaciona a propria constituigdo do homem, no qual por meio dela o homem modifica o
ambiente/natureza, e partir do desenvolvimento e realizagdo da atividade o mesmo constroi
sua subjetividade. Vigostsky (1996) menciona que a atividade e a subjetividade possuem uma
relacdo dialética entre si.

Dando importancia a categoria supracitada, Leontiev (1978) “a atividade ¢ uma
unidade de vida, ndo uma unidade aditiva do sujeito material”, pois, em alusdo, ¢ por meio da
atividade que o homem modifica o ambiente afim de suprir suas necessidades, € ao passo com
que transforma, o mesmo subjetiva essa atividade. Contudo, essas atividades podem se
distinguir por véarias razoes, no entanto, Leontiev (1978, p. 82) afirma que ‘“aquilo que
distingue uma atividade da outra, é o seu objeto (...) o objeto da atividade ¢ seu motivo real”.

Entdo, a concepcao da realidade construida pelo sujeito advém de suas relagdes sociais

e biolodgicas, interpelando-o pelas categorias supramencionadas. Trata-se, portanto, da forma
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como as investigacdes tratardo essa realidade e a partir de que ponto, considerando os

individuos participantes da pesquisa como objetos de estudo ou como sujeitos da pesquisa.

OBJETOS OU SUJEITOS DA PESQUISA?

Partindo da ideia das categorizagdes para a apreensao da realidade dentro da pesquisa
cientifica mediadas pelos pressupostos até aqui apresentados (materialismo historico-dialético
e psicologia socio-histdrica), salienta-se, nesse contexto, para investigacdes especificas
destinada ao ensino ou a educagdo em que se propde grupos especificos (como professores)
uma questdo deve ser cuidadosamente refletida: de que forma tratar esse grupo, como um
objeto de estudo ou sujeitos da pesquisa?

Tendo essa reflexdo como marco para a produgdo de conhecimento do real no
contexto das pesquisas em ensino ¢ necessario salientar pontos essenciais. De forma inicial,
especificamente tratando de um grupo para determinada investigagdo composto por
professores, Tardif (2012, p. 230) direciona que “a pesquisa sobre o ensino deve se basear
num didlogo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de pesquisa, mas
como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho™.

Essa afirmativa deriva de uma concepg¢do do autor supramencionado em que postula
que os professores de profissdo detém saberes especificos e que constantemente sao
movimentados, empregados e por eles produzidos em sua teia social de atividades cotidianas
dentro do seu oficio laboral.

No sentido especifico do desenvolvimento de investigagdes que tratam de professores
enquanto objeto ou ainda sujeitos por onde perpassam o ensino, ¢ essencial mencionar que
para entender a propria natureza do ensino, ¢ indispensavel equacionar no contexto da
pesquisa a subjetividade desses em atividade, fatos considerados dentro do pensamento
materialista, dialético e socio-historico.

Ao tratar desse aspecto pontua-se que este ator ndo se descreve ou traduz a cerca de
sua atividade de aplicagdo ou reproducdo de conhecimentos especificos acumulados pela
ciéncia ou por dimensdes estruturais laborais, mas alguém que materializa sua pratica levando

em consideragdo os significados por ele atribuido a esta mesma pratica exercida, no qual seu
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saber-fazer advém da movimentacdo de sua propria atividade no qual ele proprio movimenta,
orienta e estrutura, movimentacao esta que pode conter contradi¢gdes e reestruturacdes.

Dentro dessa concepgdo, Tardif (2012, p.231) relata que em estudos direcionados a
subjetividade dos professores desenvolvidos na Europa e América do Norte, baseavam-se em
trés orientacdes tedrica, das quais

1) caracteriza as pesquisas sobre a cogni¢do ou sobre o pensamento dos professores,
onde os saberes dos professores sdo representagdes mentais a partir das quais os
praticos ordenam sua pratica e executam suas agdes; ii) caracteriza as pesquisas que
tratam daquilo que se pode chamar de "vida dos professores", no qual a
subjetividade dos professores ndo se limita a cognigdo ou as representacdes mentais,
mas engloba toda a histéria de vida dos professores, suas experiéncias familiares e
escolares anteriores, sua afetividade e sua emocdo, suas crengas e valores pessoais,
etc, e, iil) baseia em enfoques propostos no campo da sociologia dos atores e da
sociologia da ag@o: simbolismo interacionista, etnometodologia, estudo da
linguagem comum ou cotidiana, estudo da comunicagdo e das interacdes

comunicacionais, pesquisa sobre as competéncias sociais ou os saberes sociais dos
atores, etc (Tardif, 2012, p. 231-233).

Diante disso, faz-se necessario mencionar que o construto da subjetividade do
professor ¢ interpelado por questdes das mais diversas ordens como as ordens sociais,
atividade ou trabalho, cognitiva, emocdes, afetividade, sentidos, entre outras, que aderem a
sua forma de constituir o real. A respeito da subjetividade do professor neste contexto,
pontua-se que esta perpassa por uma etapa cognitiva da subjetividade; pela etapa com
questdes existenciais, e sua teia de ralagdes sociais, fatores que devem ser levados em
consideracdo para a compreensdo da realidade sobre de dados em propostas de investigagdes
em ensino.

Assim, considera-se a subjetividade docente em pesquisa além de ser essencialmente
considerada, deve ser, antes de mais nada, compreendida como a totalidade (conforme
mencionado na se¢do do materialismo historico), como um aglomerado de fatos, experiéncias
e fendmeno intrinsicamente relacionados entre a objetividade e subjetividade, onde ambas se
materializam no real.

Macebo (2009, p. 78) complementa o pensamento acima citando que “a subjetividade
ndo pode ser encarada como uma coisa em si, uma esséncia imutavel, pois os modos de

existéncia — ou de subjetivagdo — sdo historicos e mantém estreitas relacdes com uma
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conjuntura especificamente considerada. Mais concretamente, deve-se afirmar que a producgao
da subjetividade depende e articula-se, dentre outros aspectos, as dimensdes institucionais,

organizacionais e culturais, dimensdes mediadoras dos processos de apropriagao e objetivacao.

NUCLEOS DE SIGNIFICACAO PARA A APREENSAO DO REAL A PARTIR DOS
SENTIDOS E SIGNIFICADOS

No sentido de apreensdo da subjetividade dos professores, se apresenta uma proposta
de andlise baseada nas correntes sociais € metodoldgicas aqui citadas. Para a atribuicdo de
conceitos, terminologias e encaminhamentos de etapas da formacdo e aplicabilidade dos
nucleos de significagdo, utilizou-se como base tedrica os trabalhos apresentados por Aguiar e
Ozella (2006); Aguiar e Ozella (2013); Aguiar, Aranha e Soares (2021); Vigotski (1991);
Cury (2000).

O entendimento conceitual basilar da formagao de nticleos de significacdo perpassa
por fundamentos da psicologia humana abordada por Vigotski (mencionado na se¢do anterior)
que evidencia as categorias de linguagem e pensamento e as nog¢des de significado e sentido,
por meio de implicagdes metodoldgicas com énfase no método materialista dialético descrito
por Marx.

Esses fundamentos sdo mencionados por Aguiar e Ozella (2013, p.300) quando citam
a necessidade de um método para além de sua fun¢do instrumental, como algo que nos
permite penetrar no real, objetivando ndo s6 compreender a relacdo sujeito/objeto, mas a
propria constituicdo do sujeito, produzindo um conhecimento que se aproxime do concreto,
sintese de multiplas determinagdes, concordando, dessa forma concordando com Vigotski
(1996) que informa a importancia de um método que desse conta da complexidade do que
entendia como objeto da psicologia, ou seja, o homem e suas fungdes psicoldgicas.

Destaca-se que esse recurso metodologico de andlise baseia-se no materialismo
historico-dialético e psicologia sdcio-historica, no qual por defini¢do, para Cury (2000) “o
materialismo historico-dialético diferencia-se da metodologia formal da ciéncia burguesa

quando assume a busca pela totalidade em suas investigagdes sobre a realidade,
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comprometendo-se, dessa maneira, a revelar o movimento histdrico e suas contradi¢des, bem
como as possibilidades para sua superacao”.

Aguiar e Ozella (2013, p. 304) partem do pressuposto de que os significados sdo o
ponto de partida. No entanto, reconhecem que, por serem determinados historicamente e
socialmente, esses significados ndo se limitam a si mesmos. Eles afirmam que "contém mais
do que aparentam". Por isso, os “significados de uma palavra ndo se reduzem nem a
dimensdo linguistica do pensamento nem a dimensdo intelectual da fala”, como corrobora
Vigotski (1996), informando que os significados sdo, “a0 mesmo tempo, um fendmeno de
discurso e intelectual”.

Levando em consideragdo o fundamento supracitado, torna-se necessario salientar que
a captura da realidade na pesquisa em educagao deve se adequar a instrumentos de coleta que
lhes permita utilizar e passar da aparéncia das palavras (significados) para sua dimensdo
concreta (sentidos), destaca-se entdo a relacdo direta entre a utilizagdo de entrevistas como
meio de coleta de dados e a formacao de nucleos de significagdo para a captura dos sentidos e
significados dos sujeitos.

Contudo, ¢ essencial conhecer os fundamentos e a constru¢dao dos nucleos de
significacdo. Nesse sentido, Aguiar e Ozella (2006, 2013) evidenciam que “os nucleos de
significacdo consistem fundamentalmente em instrumentalizar o pesquisador, com base nos
fundamentos epistemologicos da perspectiva socio-historica, para o processo de apreensdao
das significacdes constituidas pelo sujeito frente a realidade com a qual se relaciona”.

Portanto, o que os autores sugerem ¢ que para entender verdadeiramente os
significados, precisamos ir além da sua simples interpretagdo individual e compreender suas
relacdes, caracteristicas e até contradi¢des. Isso significa considerar as mediagdes sociais €
historicas que moldam esses significados como unidades dialéticas da linguagem e do
pensamento.

Dessa forma, para formagdo da proposta de nucleos de significagdes composta pelas
seguintes etapas: (i) levantamento de pré-indicadores, (ii) sistematizacdo de indicadores e (iii)
sistematizacdo dos nutcleos de significagdo. De forma sequencial, baseados nos textos de

Aguiar e Ozella (2013), apresenta-se a conceituagdo de cada uma dessas etapas.
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O momento referente ao levantamento dos pré-indicadores incide na identificagdo de
palavras ou termos presentes na fala dos sujeitos da pesquisa que ja manifestam indicios da
forma de pensar, sentir e agir, no qual ao ser contextualizado a historia se apropria das
caracteristicas de sua cultura e as converte em funcdes psicoldgicas. Vigotski (2001), aponta
que a palavra no levantamento de pré-indicadores, faz referéncia “ndo a qualquer palavra, e
sim, conforme pontua a unidade do pensamento verbal e da fala intelectual, isto €, a palavra
com significado”.

Essa identificacao da palavra se d& a posteriori a coleta de dados, da transcricdo das
falas, da leitura flutuante a da leitura aprofundada, etapas fundamentais para o levantamento
dos pré-indicadores.

De acordo com Aguiar e Ozella (2013, p. 309) os pré-indicadores referem-se a
“trechos de fala compostos por palavras articuladas que compdem um significado, e que esses
instrumentos ndo sdo constituidos de palavras vazias, mas de palavras cujos significados
carregam ¢ expressam sempre a materialidade historica do sujeito, isto €, aspectos afetivos e
cognitivos da realidade da qual participa”.

Para esta primeira etapa o procedimento faz referéncia a um processo propriamente de
analise das informagoes, no intuito de captar e definir, através de seus elementos constituintes,
cada entidade em sua singularidade, cada contexto em sua distingdo das demais. Assim, este
estagio da pesquisa busca ndo apenas compreender as declaragdes verbais do individuo, mas
também as interpretagdes da realidade que emergem através dessas expressdes verbais, as
quais frequentemente estdo impregnadas de emocdo, conforme menciona Lefebvre (1979, p.
119) apud Aguiar, Aranha e Soares (2021).

Levando em consideragdo sua base teorica, ¢ fundamental ressaltar que durante esta
fase de identificacdo dos pré-indicadores, ocorre simultaneamente o processo de sintese,
vislumbrando o embasamento nos critérios de “similaridade”, “complementaridade” e/ou
contraposi¢do. Afinal, o pensamento ¢ constantemente mediado pelo movimento dialético de
analise e sintese. Neste processo dialético, um movimento nao pode ocorrer sem o outro.

Partindo da identificacao e tabulagdo dos pré-indicadores, o processo resultante deste,

ocasiona a sistematizacdo dos indicadores. O objetivo da sistematizacdo dos indicadores
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volta-se para o alcance da abstracdo e compreensdo aprofundada dos sentidos construidos
pelos sujeitos. Para isso, Aguiar e Ozella (2013) informa que se realiza um segmento
metodico em que busca se verificar a similaridade, complementaridade e contraposi¢ao para a
organizac¢do categoricas dos pré-indicadores, método efetuado por meio de multiplas leituras
(analise) do material coletado e transcrito.

A pretensao dessa etapa ¢ compreender como os pré-indicadores se relacionam para
formar as formas de significado da realidade dos sujeitos ou grupos. Assim, convém ressaltar
que nessa etapa metodica (sistematizagdo de indicadores) a sintetizagdo dos sentidos se dara
de maneira efémera, pois somente quando se avanga para a etapa de formagdo dos nticleos de
significagdo, no qual o processo de sintese ¢ retomado (mais uma vez) de forma definitiva, é
que ocorre a abstragdo das contradigdes que configuram as relagdes entre os indicadores.

Posteriormente, apresenta-se a terceira etapa metodologica que € a sistematizacdo dos
nucleos de significagdo. Esta fase representa o desfecho de um processo no qual os
indicadores sdo combinados para revelar mais profundamente a realidade em estudo. Ao
articular e sintetizar todos os contetidos possiveis derivados da analise realizada desde a
identificacdo dos pré-indicadores, esta etapa se afasta do empirismo e se aproxima da
realidade concreta, ou seja, dos significados que o sujeito atribui a realidade em que esté
inserido.

Na constru¢do dos ntcleos de significacdo, Aguiar, Aranha e Soares (2021, p. 70),
mencionam que “¢ um momento mais especificamente voltado para a sintese, isto &, que visa
a superar o discurso aparente, descolado da realidade social e histérica, e que busca, por meio
do “processo de articulagdo dialética” dos indicadores, a realidade concreta, ou seja, os
sentidos que, histdrica e dialeticamente, articulam a fala e o pensamento do sujeito”.

Embora a sistematizagdo dos nucleos de significagdo siga uma abordagem por etapas,
esse processo ndo deve ser interpretado como uma progressao linear. Trata-se, na verdade, de
um processo dialético no qual o pesquisador deve abragar certos principios. Estes incluem a
consideracdo da totalidade dos elementos objetivos e subjetivos que compdem as

significacdes produzidas pelo sujeito, a andlise das contradi¢des que permeiam a relagdo entre
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partes e todo, além de reconhecer que as significacdes construidas pelo sujeito ndo sdo

estaticas, mas sim dinamicas, evoluindo conforme a atividade na qual o sujeito esta envolvido.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo do investigador acerca dos fundamentos que postulam as bases
teorico-metodologicas do materialismo historico-dialético, deve considerar que a realidade ¢
concreta, material e ndo idealizada, além do que perpassa pelo entendimento que essa
realidade ndo € estatica nem absoluta, mas resultado de um constante movimento de
transformagdo, dos quais surge da pratica social humana a medida que a vida social se
desenvolve e se torna mais complexa, fendmeno corroborado e utilizado dentro da psicologia
socio-historica.

Nesse contexto, o pesquisador deve levar em consideragdo a subjetividade dos
individuos que compde a pesquisa, destacando essa subjetividade em sua totalidade,
envolvendo o conjunto de fendmenos que a constitui em seu movimento, permeada por
contradigdes mediadas por dimensdes das mais diversas ordens, afastando o indutivismo
ingénuo ou ainda a mera aparéncia como esséncia dessa realidade.

Dessa forma, no contexto metodoldgico especifico aqui abordado, para a apreensdo
dessa realidade dos sujeitos, a analise das significagdes ou realidade sé ¢ viavel através de
uma compreensao dialética das relagdes parte/todo que compdem a realidade. Isso significa
considerar um amplo conjunto de elementos objetivos e subjetivos que configuram e
determinam seu movimento. Essa abordagem implica ndo apenas o uso dos nucleos de
significagdo como uma técnica isolada, mas sim um procedimento que, ao levar em conta as
mediagdes historico-sociais ¢ as contradi¢des presentes tanto no sujeito quanto na realidade
em que ele atua, abre possibilidades para a analise e interpretagdo do processo de constituigcao
das significacdes.

Considere-se que ¢ impossivel fazer ou realizar pesquisa em ensino ou em educacao,
dentro de suas especificidades, sem considerar a escola estando inserida em seu contexto
mais amplo, tal como ela ¢ com suas praticas pedagogicas no qual ocorrem dentro desse

espaco, uma vez que sao situadas e datadas, ou seja, especificas a um contexto social e
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historico, pois acontecem e sdo frutos de uma historicidade, do contexto econdmico, cultural e
social, por meio de suas forgas produtivas e do desenvolvimento tecnoldgico, que incide sobre
as politicas publicas e se materializam na escola com as praticas e acdes pedagdgicas. Dessa
forma, ndo se pode considerar a apreensao da realidade escolar descolado do contexto social,
cultural ou econdmica ao qual a mesma esté inserida. Toda e qualquer pratica pedagogica da
escola esta em um contexto mais amplo, seja na formagao inicial do professor, a exemplo no
contexto e historico ou social que que se deu, at¢ mesmo a formagao continuada se existe, nas
diretrizes curriculares ou politicas publicas que impactam ou interpelam a escola. Portanto,
sem considerar essa totalidade que permeia a escola ¢ impossivel apreender essa realidade na

perspectiva do materialismo histdrico-dialético.
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