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A FILOSOFIA NA ESCOLA: REFLEXOES FOUCAULTIANAS
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Resumo

O artigo pretende expor os resultados da pesquisa desenvolvida durante o estagio de pds-
doutoramento do autor na PUCPR. Sob uma 6tica foucaultiana, fez-se a analise das novas
condigdes institucionais do ensino de filosofia estabelecidas pela reforma educacional pela qual
se instituiu a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC). Destacam-se as
analises do discurso em defesa da liberdade de escolha e do empreendedorismo que se tornaram
centrais na justificativa da referida reforma. Em conclusdo, discute-se o0 Estado Democratico de
Direito como condicdo indispensavel ao ensino de filosofia.
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Abstract

The article wants to show the goals of the research developed by the author in the pos-doctoral
training at PUCPR. Under a foucaultian optic, it analyzed the new juridic conditions to teaching
philosophy instituted by Common Curricular National Base of Basic Education (BNCC, in
Portuguese). It focuses mainly the discourses about free choice and entrepreneurship that won
central papers at educational reform in Brazil. In conclusion, it talks about Democratic State of
Right as a condition sine qua non to teach philosophy.
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1. A educacéo e os dois pilares da democracia: igualdade e liberdade

Examinamos aqui um conjunto de problemas de uma politica publica na éarea de
educacdo que esta em vias de ser implantada. Ndo se trata de questdes marcadas por rupturas
violentas, golpes de Estado nem conflagracGes generalizadas. Elas se caracterizaram pela
obediéncia a processos institucionais que mobilizaram féruns sociais, debates publicos e
deliberagdes parlamentares. Além disso, as a¢Bes pelas quais um novo cenério social se abriu
foram sustentadas por manifestacdes intelectuais, discursos cientificos, filosoficos, morais,
religiosos que permanecem merecendo prestigio e reconhecimento dos meios de comunicacédo
e funcionam como bases para o exercicio da autoridade em seu mais amplo sentido no campo
das politicas sociais. Seu instrumento mais eficaz é a Verdade. Isto é, os discursos e 0s saberes
que se afirmam como verdadeiros no campo das ciéncias humanas, da pedagogia e da filosofia.

Os discursos que prevaleceram e foram validados pela legislacdo nacional adotaram a
premissa de que os gargalos da educacdo béasica se devem a falta de qualidade nos servicos
prestados pelas escolas e a falta de liberdade para que os estudantes pudessem exercer o seu
direito de escolha referentes aos itinerarios formativos do Ensino Médio. Esta premissa € a
contestacdo de um outro principio que tem sido adotado nas sociedades contemporaneas como
um dos pilares de um Estado Democratico de Direito: o principio da igualdade, da isonomia,
que havia servido de base legal para a politica nacional de educagdo basica que vigorou até
2017.

Esta € a hipdtese que pretendi demonstrar no relatério de meu estagio de pos-
doutoramento na PUCPR, realizado no periodo de julho de 2019 a julho de 2020. Os discursos
que preconizaram a necessidade e a urgéncia da refundacgéo da escola brasileira em 2017 jamais
admitiram que adotaram uma perspectiva de confronto entre a liberdade e a igualdade. Sua
postura consiste em uma retorica pela qual se tenta compatibilizar a garantia do acesso universal
ao direito a educacdo e o direito de escolha aos estudantes do Ensino Médio. Para tanto, eles
lancaram mao da imprecisao de sentido do conceito de direito publico subjetivo, cuja exegese
é polémica e, por esta razdo, suscita o debate sobre os dois pilares distintos e complementares

da sociedade contemporanea: a igualdade e a liberdade.

2. A Arte de Governar e a Educacao

Esta é uma questéo sobre a qual Foucault se debrucou desde 0s seus primeiros escritos,
mas que se tornou explicita em sua Aula Inaugural no Collége de France, em 1970. Para
justificar uma pesquisa sobre a histéria dos sistemas de pensamento, Foucault retomou uma

anedota antiga que ilustra a representacdo mitica da disténcia, politica e cultural, entre o
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Ocidente e o Oriente. No século XVII, o Xogum convocou um marinheiro para com ele
aprender os segredos pelos quais 0s europeus haviam adquirido a superioridade na navegacéo,
no comércio, na politica e na arte militar. O estrangeiro era Will Adams, marceneiro que
aprendeu geometria como autodidata e se encontrava a bordo de um navio inglés fundeado no
Japdo. O governante obteve, assim, a sabedoria que Ihe permitiu permanecer no poder por
longos anos. Somente no século XIX, teriam surgido os primeiros matematicos japoneses.
llustra-se, desta maneira, o Ocidente, como a civilizacdo da liberdade e do acesso universal ao
conhecimento, e o Oriente, como territorio da tirania, da restricdo das ciéncias e da censura
(FOUCAULT, 2000, pp. 36 - 38).

Com esta narrativa, Foucault introduziu a discusséo sobre a liberdade de acesso ao
conhecimento. Ao seu ver, todas as sociedades, inclusive a nossa, adotam normas e
procedimentos visando o controle da producdo, circulacdo, validacdo e reproducdo dos
discursos. Ao seu ver, pensar que na sociedade moderna todos possuem o mesmo direito de
dizer a verdade ¢ um mito. Entre as instituicdes de controle da atualidade, a escola é um
instrumento crucial para a formacdo de leitores e autores, a selecdo de protagonistas, a
organizacdo de formas e a construcdo de conteidos discursivos que terdo papeis decisivos na
economia da verdade e nas formas de exercicio de poder.

O exercicio que desenvolvemos em nossa pesquisa consistiu em uma descri¢do parcial
das alteracdes que atingiram a politica nacional de educacéo, a qual foi seguida de uma analise
critica e da contextualizacdo social e politica de sua aplicacao e de seus efeitos mais recentes.
Os resultados obtidos na primeira parte foram o0s pontos a partir dos quais desenvolvemos
algumas reflexdes sobre a filosofia como prética de enunciacdo da verdade, de formacdo de
campos de objetos, de problematizacdo das formas de subjetividade politica e ética e praticas
de constituicdo de si. Assim, na segunda parte, tomamos alguns escritos de Michel Foucault
como apoio para elaborar estas reflexdes de maneira a destacar questdes que suscitam o
interesse do professor e do estudante de filosofia, que potencializam o debate sobre as vantagens
que o estudo de filosofia nas escolas pode proporcionar para a formacgéo da juventude.

Procuramos desenvolver a ideia de que o ensino de filosofia pode e deve ser colocado
sob a forma de um problema filos6fico e ndo somente sob o crivo das exigéncias institucionais
e administrativas. Mediante a analise das razdes pelas quais se aprovou a reforma do Ensino
Médio em 2017, percebemos que a abordagem filosofica do ensino de filosofia nas escolas néo
pode girar somente em torno de reflexdes sobre as praticas da leitura, da analise, da escrita e da
expressao oral dos discursos filosoficos. A reforma educacional de 2017 nos mostrou que o

caréater filosofico do ensino de filosofia precisa ser investigado a partir do exame da intencao
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pedagogica da politica nacional de educacdo, tal como esta se apresenta no aparato legal e
institucional do pais.

Na analise desse aparato, vimos que os legisladores e 0s gestores mantém posturas
oscilantes e variadas face a questao da insercéo da filosofia como componente curricular. O que
nos induz a pensar que esta questdo desperta um certo incomodo e que este mal-estar se
relaciona com a controvérsia acima referida em torno da compatibilizagdo entre a liberdade e a
igualdade como principios de um Estado democratico de direito. E Foucault que também nos
ensina que, pelo menos desde o século XVIII, a politica ndo se discute mais somente com base
no Contrato Social, mas mediante a vinculacdo indissociavel entre o juridico e o econémico.
N&o se trata mais somente de assegurar privilégios e direitos, mas de garantir a existéncia, o
funcionamento e a gestdo do Estado como organismo politico. Alcancar este objetivo implica
a adocdo de um saber indispensavel ao dominio da Arte de Governar. A Arte de Governar, na
Modernidade, ndo concerne a formagao moral dos cidaddos nem a salvacao da alma dos suditos,
como eram 0s casos da politica na Antiguidade e na ldade Média, respectivamente. Na
Modernidade, a Arte de Governar concerne a manutencdo das condi¢bes de cooperacdo e
concorréncia entre sujeitos considerados ndo somente como portadores de direitos, mas,
sobretudo, como agentes de interesse (FOUCAULT, 2008, pp. 18 - 20).

3. A BNCC como instrumento de governamentalidade.

E neste contexto que se implicam e se contestam as no¢des de liberdade e igualdade.
Em sua Resposta a Pergunta “O que é o Esclarecimento (Aufklarung)?”, Kant nos traz a
maxima pela qual podemos reconhecer o aspecto juridico do Liberalismo como fundamento
moderno da Arte de Governar. A liberdade seria exercida sob a égide da isonomia, segundo o
acordo pelo qual a sociedade e o soberano se comprometem a se acomodar aos limites da razdo
e da ordem publicas: “Raciocinai tanto quanto quiserdes e sobre o que quiserdes, mas
obedecei!” (KANT, 1985, p, 114). Por outro lado, na Ideia de uma Histéria Universal de um
ponto de vista cosmopolita, o progresso intelectual e moral da humanidade aparece como um
processo decorrente da social insociabilidade que, requerendo a liberdade como condigdo para
o0 seu desenvolvimento, submete os individuos a isonomia imposta pela natureza humana, onde
todos compartilham a mesma desigualdade (KANT, 1986, pp. 13-14). Assim, segundo
Foucault, também encontramos em Kant os fundamentos do Liberalismo econdmico e da Arte
de Governar como gestdo dos interesses e das suas diferencas (FOUCAULT, 2008, p. 78).

A presenca e a atuacdo da filosofia nas escolas parecem suscitar as inquietagoes

inerentes a essa dicotomia em torno da qual giram as lutas politicas da atualidade, onde a
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reivindicacdo da igualdade de direitos esbarra muitas vezes na ostensiva intervencao do Estado
sobre as liberdades individuais. E o caso da reforma educacional que nos propomos a analisar.
Esta se apresentou como um conjunto de medidas para assegurar a satisfacdo das aspiracdes
dos estudantes do Ensino Médio que, na condi¢do de “jovens cidaddos”, possuem multiplas
expectativas e diferentes interesses académicos. Nesta perspectiva, a aprendizagem de filosofia
deveria se apresentar como uma entre as varias op¢des que o Estado teria a obrigacdo de ofertar
aos jovens para que estes possam ter acesso a educacao como direito fundamental e, a0 mesmo
tempo, exercitar o livre arbitrio buscando a satisfacao de seus interesses.

De fato, este discurso tem divido a opinido publica. Ele foi bem recebido no cenério
empresarial, mas entre os educadores ele ndo mereceu a mesma acolhida. Os seus argumentos
em favor da liberdade e da diversidade ndo bastaram para conter as criticas que Ihe tém sido
dirigidas. Muitas das quais se apoiam na analise empreendida por Foucault a propdsito das
instituicOes de controle social e disciplinar. Segundo esta leitura, as escolas foram organizadas
para assegurar a sujeicdo das pessoas de maneira que elas se tornem corpos doceis e sujeitos
produtivos, atendendo menos aos requisitos do processo de emancipacdo do que as exigéncias
da dindmica da competicdo, que € indispensavel ao funcionamento do mercado e a sustentacédo
econdmica e politica do Estado (FOUCAULT, 2002 117-142). Por outro lado, a recepcdo
positiva do discurso liberal no campo da educacéo esté associada a possibilidade de impulsionar
a conquista de resultados e a democratizacao da escola, mediante a valorizacdo da liberdade de
escolha.

Esta valorizagdo positiva tem sido acompanhada de uma série de argumentos que
associam o fracasso da escola brasileira as politicas de universalizacdo do acesso ao direito a
educacdo que ndo teriam sido acompanhadas de uma atencéo a qualidade do ensino. Esta falha
se refletiria na rigidez e na inflexibilidade do curriculo escolar da educacéo bésica que, por sua
vez, expressariam uma visdo distorcida da realidade na qual se encontram os estudantes. Os
defensores da reforma sustentaram que a legislacdo anterior representava a juventude como
uma unidade formada por um contingente populacional definido mediante um recorte por idade,
sem distinguir as caracteristicas que identificam os jovens como individuos e grupos sociais
muito diferentes, as quais nos permitiriam reconhecer que, no Brasil, existem muitas
juventudes, que suas realidades devem ser contextualizadas social e historicamente, que elas
comportam perspectivas diversas, aspiracdes multiplas e que a educagdo nao pode ser pensada
como politica publica sem que se reconheca a sua diversidade (BRASIL/BNCC, pp. 461-470).

Para atender a estas multiplas expectativas e proporcionar a satisfacdo da diversidade

de interesses educacionais, a nova legislacdo se prop6s a refundar a escola. Para tanto, o
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instrumento decisivo serd a reformulagdo do curriculo e a adogdo de uma Base Nacional
Comum Curricular pela qual se pretende prevenir a fragmentacdo dos estudos, garantir a
progressividade, a continuidade e a articulacdo organica das etapas da formacao e a cooperacéo
entre os sistemas de ensino em todo o pais. Desta maneira, a BNCC aparece ndo apenas como
um recurso pedagogico, mas, sobretudo, como uma ferramenta de governo, um instrumento
para a governamentalidade no campo da educacdo. Além disso, este instrumento se apresenta
ndo somente a partir de seus fundamentos epistemolégicos. Ele se reveste de um conjunto de
valores éticos, politicos e estéticos concernentes a construcdo de uma sociedade justa, respeitosa
face aos principios dos direitos humanos, da saide e da sustentabilidade, bem como da
cidadania e do empreendedorismo.

O cenario desenhado pela BNCC para representar a realidade da juventude brasileira e
0 papel que esta representacdo requer para a escola parecem favorecer o ensino de filosofia e
indicar que esta forma de conhecimento podera ser largamente acolhida nos bancos escolares.
Inserida na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, a filosofia terd a incumbéncia de
promover, em coopera¢do com a geografia, a historia e a sociologia, a aprendizagem de
ferramentas indispensaveis para a intepretacdo e a critica dos discursos e o entendimento dos
processos de intervencdo humana sobre a realidade natural e social. Tais aprendizagens deveréo
contribuir para a formacéo ética dos estudantes. Entretanto, quando olhamos mais de perto,
vimos que o que se propde como ensino de filosofia tem pouco a ver com uma pratica autbnoma
do pensamento e sim com uma “pedagogia da tutela”, isto ¢, uma acéo educacional voltada para
a disseminacdo de principios de boa conduta, respeito aos direitos humanos e aos demais
preceitos da cidadania. Sob a chave do pensamento critico, encontramos uma série de comandos
visando a compreensdo e o respeito a diferenca, sem a contrapartida de uma abertura
institucional para a proposicao e a implementacdo de mudancas que diminuam ou eliminem as
desigualdades.

Se minha hipdtese estiver errada, ndo teremos motivo para refutar as pretensdes da
reforma curricular do Ensino Médio. Pelo contrario, nela encontraremos razdes para saudar uma
pequena revolucdo que se propde a flexibilizar o curriculo e a liberar os estudantes daquelas
amarras que os atrelavam a um Unico itinerario formativo, a um Unico arranjo curricular. Mas
esta revolucéo, na verdade, sacrifica o principio da igualdade de oportunidades. Além disso, ela
persegue um objetivo mais premente do que a liberdade de escolha. Ela procura assegurar a
obtencéo de resultados escolares, isto &, a elevagdo do desempenho médio dos estudantes nas
avaliacOes apuradas pelos organismos financeiros internacionais. Por isso, sob a justificativa de

promover a liberdade de escolha, ela permitiu a reducdo da oferta obrigatdria da educacao
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basica no Ensino Médio a duas areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias e
Matemaética e suas tecnologias.

Esta reducdo, entretanto, tem sido apresentada como uma conquista e uma ampliacéo
do direito a educacao, uma vez que ela se apoia no direito a liberdade de escolha dos estudantes
e a pretensdo de que as instituicdes de ensino possam organizar os seus curriculos de acordo
com as aspiragdes da juventude local ou regional. Ela se apresenta como um contraponto a
massificacdo da escola e a uniformidade do ensino, sugerindo que estas sdo caracteristicas de
uma politica de educacéo ineficaz e antidemocratica. Além disso, esta reforma se justifica como
uma maneira de atender as recomendagdes das NacgBGes Unidas referentes ao esforgo
internacional para alcancar as metas do Milénio no campo da educagdo mediante a implantacéo

de politicas que assegurem o acesso a formacdo integral dos estudantes.

4. Empreendedorismo, Cidadania e Educacéo Integral.

A maneira pela qual, porém, a BNCC preconiza a educacéo integral difere bastante das
recomendacdes da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Em suas linhas gerais, a
legislacdo brasileira vai ao encontro das analises e dos preceitos da Comissao Delors. Ela adota,
como principios norteadores do novo modelo curricular, os quatro pilares da educacéo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver (DELORS ET ALII,
1998, pp. 89-102). Contudo, entre estes pilares, a BNCC prioriza o “aprender a fazer”, que
funciona como linha mestra para a implementacdo de todas as demais dimensdes da
organizacao do trabalho educacional. Embora esta politica se ancore na indissociabilidade entre
os referidos fundamentos, ela promove desequilibrios de maneira que o trabalho e os processos
produtivos ocupem quase todo o tempo que a lei estabelece para a escola realizar as suas metas.

A leitura que a BNCC nos apresentou sobre a realidade dos estudantes parece se apoiar
na boa recepcao que os cursos profissionalizantes tiveram no Brasil nos Ultimos anos, haja vista
a expansdo das escolas profissionalizantes e das instituicdes universitarias voltadas para o
ensino técnico. As licenciaturas sdo a terceira opgdo, depois dos bacharelados e dos cursos de
tecnodlogos, entre os postulantes do ENEM. Mas, entre os que optam por estudar filosofia, a
maioria prefere o curso de licenciatura (BRASIL/INEP, 2019, p. 16). O que se explica
justamente pelas chances que o licenciado dispde para se inserir no mercado de trabalho, as
quais sé&o mais numerosas do que aquelas que o bacharel possui.

O fato de a educacdo formal se apresentar para os estudantes, prioritariamente, como
preparacdo para o mercado de trabalho torna muito dificil contestar os argumentos da BNCC.

Ora, esta representacéo assinala o declinio do valor que se atribui a no¢&o de formacéo integral.
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Ela também acentua o carater instrumental da concepcao de cidadania. Cidadania, Trabalho e
Educacao integral formam as bases conceituais do sistema de educacédo no Brasil. Eles deveriam
ser concebidos como distintos e complementares, sem que nenhum deles se sobrepusesse aos
outros. A confianca da sociedade na escola deveria se apoiar neste regime de simetria

Mas talvez seja necessario empreender uma histéria da escola publica que nos ajude a
explicar alguns dados mais ou menos recorrentes. Sera, por exemplo, que teriamos alcancado
as taxas que nos aproximam da universalizac¢éo no ensino fundamental sem os subsidios para a
merenda escolar? Sera que a narrativa da BNCC possui lastro na historia?

Alguns pesquisadores mostraram, recentemente, que as relagdes do povo com a escola
jamais foram amigaveis no Brasil. Ndo me lembro de uma revolta contra a escola, como ocorreu
com a revolta da vacina. Contudo, existem relatos que remontam ao século XVIII de que os
brasileiros das classes populares ndo viam a escola com bons olhos, pois ela retirava as criancas
da convivéncia familiar. No século XIX, a escola foi associada ao recrutamento compulsoério
de ribeirinhos e indios para a guerra contra o Paraguai. As escolas para o povo, em geral, tinham
como finalidade a formacdo de artesdos, operarios e empregados subalternos, sendo, em regra,
associada as praticas de caridade e filantropia. Na Amazénia, as escolas foram ligadas a
desagregacdo das familias, ao sequestro das criangas para o fornecimento de empregados
domeésticos e a exploracdo de méo de obra para a confec¢do de artesanato (RIZZINI, 2004, pp.
34, 46, 268 e 365).

Hoje, as familias entregam seus filhos aos cuidados da escola por necessidade. Apesar
de ter havido um grande movimento social em defesa da escola publica, ndo se consegue vencer
a opinido negativa que muitos ainda cultivam contra estas instituicdes. Uma das expressoes
mais recentes desta suspeita contra as escolas publicas foi a ampliacdo acelerada do programa
de escolas militares nos ultimos dez anos (Decreto Presidencial No, 10.004, de 5 de dezembro
de 2019), ao qual o governo federal deu forte apoio. Elas séo publicas, pois sdo financiadas pelo
Estado, mas sdo geridas segundo diretrizes alheias aos principios da transparéncia e da gestdo
democrética do ensino. Apesar disso, gozam do apreco popular porque inspiram confiangca em
decorréncia da disciplina, da seguranca e do prestigio social que as crian¢as adquirem ao serem
admitidas em seus quadros.

Devemos reconhecer 0 imenso servico que as escolas de artes e oficios prestaram as
classes populares. Antes da criacdo do Ministério da Educacao, foram elas que Ihes permitiram
ter acesso ao direito & educacdo, ainda que de maneira precaria. As suas sucedaneas possuem,
igualmente, o mérito de propiciar aos jovens residentes nas periferias das cidades e no interior

recondito do pais oportunidades de formacao de boa qualidade. Nessas iniciativas, sem duvida,
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se encontra a base do apreco da juventude pela formacdo profissionalizante. Teria sido este
apreco a razdo pela qual a reforma de 2017 adotou o empreendedorismo como a principal
diretriz para a formacéo do Ensino Meédio?

O empreendedorismo € uma derivacdo do pragmatismo e do utilitarismo, os quais, por
sua vez, ttm origem no liberalismo dos séculos XVIII e XIX. Segundo Foucault, ele se
desenvolveu a partir de anélises das crises do capitalismo geradas pelas deflagracdes militares
de grandes proporcdes nos séculos X1X e XX. Tais analises apontaram o neoliberalismo como
uma estratégia para a reconstrucao econdmica dos paises vitimados pela guerra. Uma estratégia
que também seria capaz de prevenir o desenvolvimento de regimes totalitarios. Para os
defensores desta ideia, a salde da economia estaria diretamente ligada & ado¢&o da democracia
e do estado de direito, isto €, de um regime politico no qual se assegura a participacao de todos
e 0 império da lei (FOUCAULT, 2008, pp. 139-165).

Segundo Foucault, os economistas cléssicos, ao examinarem a fungdo do trabalho na
formagdo do preco das mercadorias, teriam se limitado a considerar o tempo como fator
determinante da “substancia” deste insumo na cadeia das relagcdes de produgdo. Para tais
economistas, nada, além do tempo despendido pelo trabalhador, deveria ser levado em conta
para determinar o preco de seu salario. Até mesmo a educacdo e a qualificacdo técnica dos
trabalhadores teriam sido reduzidas a quantidade de horas necessérias a fabricacdo de um
produto ou a prestacdo de um servico. Somente no seculo XX alguns pensadores neoliberais
teriam desenvolvido a percepcdo da relevancia econémica de outros componentes da
“substancia” do trabalho. A partir dessa percepcao, eles demonstraram que as inovagoes, a
qualificacdo técnica, a especializacdo, mas, também, a aquisicdo e o desenvolvimento de
habilidades, a agregacdo de formas de comportamento, habitos e até a imagem do individuo e
0 prestigio de seu grupo social sdo determinantes para a formacéo do preco, para a cria¢do de
demanda, a abertura de mercados e de outras vantagens para o capitalismo. Mas a principal,
entre estas vantagens, seria a de fornecer os mecanismos para prevenir e contornar as crises
que, de tempos em tempos, assolam os mercados em decorréncia da tendéncia da queda dos
lucros e da formacdo de monopdlios. O progresso da ciéncia e das técnicas, as inovacoes dos
processos produtivos e a elevagdo do nivel de escolarizacdo dos trabalhadores seriam fatores
decisivos para coibir a formacdo de monopolios, pois contribuiriam para a diversificacdo das
demandas e impediriam o aumento das desigualdades entre os concorrentes (FOUCAULT,
2008, pp. 297-328).

Segundo Foucault, o éxito alcangado por estas ideias se tornou evidente porque elas

foram adotadas paulatinamente, depois de 1945, na Alemanha, na Inglaterra, na Franga e nos
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demais paises europeus, onde se alternaram governos de direita e de esquerda, cujas diferengas
ideoldgicas ndo impediram a implantacdo de politicas neoliberais. Nos Estados Unidos, tais
ideias ndo somente foram bem recebidas, suplantando as politicas de bem-estar social
preconizada por Keynes, mas se disseminaram de tal maneira pela sociedade que ensejaram a
formagédo de um modo de vida amplamente adotado pelos americanos. Ali se desenvolveu a
ideia de que a capacidade de iniciativa, a forca de trabalho, os habitos, as relagdes sociais, a
educacdo, enfim, todos os componentes da historia individual e suas aptidfes fisicas e
espirituais possuem um valor para a formacdo da renda do individuo e da familia. O
empreendedorismo tem nesta cultura, portanto, a sua raiz. Ela nasceu com a certeza de que cada
individuo é portador de um capital — o capital humano — e que, portanto, sua vida constitui uma
empresa, sua familia pode se tornar uma empresa, alguma ou vérias dimensdes de sua vida
podem ser governadas como uma empresa.

Talvez esteja ai a razdo pela qual a ONU e os demais organismos internacionais
passaram a valorizar o empreendedorismo como um componente indispensavel as politicas de
educacdo, sobretudo para os paises afetados por tragédias, pela descolonizacéo, pelas ditaduras,
pela guerra e desastres naturais. E preciso lembrar, no entanto, que os programas de recuperacao
econémica do neoliberalismo foram concebidos sob o pressuposto de que o seu éxito depende
ndo apenas do estimulo a capacidade de iniciativa dos individuos, mas, sobretudo, da
manutencdo do mercado como um lugar de veridiccao. Isto implica o afastamento simétrico do
laissez-faire e do keynesianismo. Ou seja, considerar o mercado como um lugar de veridiccao
significa assegurar, mediante uma legislacéo consistente, condicOes justas para a realizacdo do
jogo da concorréncia de maneira que o seu resultado seja sempre o enriquecimento de todos 0s
jogadores e jamais a ruina de alguns como suporte para 0 soerguimento de outros
(FOUCAULT, 2008, pp. 42-47).

Nesta perspectiva, o empreendedorismo somente constitui um valor positivo se for
associado a uma forma de cidadania marcada pela defesa do estado democréatico de direito. O
estado democrético de direito comporta um ambiente ao mesmo tempo econdémico e politico.
Econdmico porque regula as relacdes entre sujeitos detentores de interesses, que sdo
concorrentes no mercado. Politico porque rege as relagdes entre sujeitos de direito que estdo
submetidos ao principio da isonomia. Ora, para que o0 estado democratico de direito ndo seja
ameacado pelo acirramento dos conflitos de interesse, é preciso que o Estado lance méo da
sabedoria da Arte de Governar moderna, a qual ndo consiste tdo somente em calcular as

vantagens e as desvantagens que pode obter ocasionalmente, mas em assegurar a regularidade
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e 0 equilibrio das relagbes sociais mediante o ajustamento dos interesses e dos direitos
(FOUCAULT, 2008, pp, 221-256).

Podemos relacionar este ajustamento aos movimentos pelos quais 0s organismos
internacionais tentam favorecer a implantacdo dos direitos humanos em todos o0s paises,
transformando esses direitos em direitos de cidadania, isto €, em beneficios concretos para
aqueles que se encontram em situacdo de vulnerabilidade. A escola é um l6cus prioritério para
a efetivacdo dessa passagem do aspecto formal para o aspecto concreto dos direitos humanos.
Mas, para que cumpra esse papel, é preciso que se eleve a cidadania ao mesmo patamar ao qual
o empreendedorismo foi alcado no Ensino Médio.

O discurso e a estrutura da BNCC apresentam a cidadania e a formagéo integral como
dimens0es téo relevantes para a educacdo escolar quanto a dimensédo do trabalho. Contudo, é
notdria a centralidade deste Ultimo nas aprendizagens ali preconizadas. Nao se pode negar, além
disso, a eleicdo do empreendedorismo como valor e como competéncia indispensaveis ao
conceito de “projeto de vida”, que sintetiza a finalidade do Ensino Médio definida pela BNCC.
Esta preferéncia ja se fez notar na pratica de numerosas instituicdes de ensino gque, pressionadas
a apresentar resultados mensurados quantitativamente, promoveram a exclusdo eletiva dos
estudantes de baixo desempenho, estimularam, mediante prémios, competigdes acirradas entre
os estudantes aplicados, aprovaram estudantes sem a verificagdo do progresso de sua
aprendizagem entre outras acfes inconfessaveis. Tais praticas causaram danos profundos e
insuperaveis, sobretudo nos segmentos mais vulneraveis. Além de Ihes ser negado o0 acesso ao
direito a educacdo, também nédo se permitiu a esses estudantes 0 acesso as aprendizagens
concernentes aos principios dos direitos humanos, a sexualidade, aos géneros, as desigualdades
causadas pelas diferencas de cor, raca, etnia, aos direitos dos deficientes, dos estrangeiros, dos

apenados, dos desempregados etc.

Considerac0es finais

A maneira pela qual as ciéncias humanas foram incluidas na estrutura curricular do
Ensino Médio suscita muitas davidas sobre o compromisso da BNCC com a Educacéo Integral.
Tais duvidas podem ser explicitadas, sobretudo, pelo exame das referéncias as aprendizagens
que ali se atribui ao ensino de filosofia. O campo da docéncia em filosofia foi bastante reduzido
pela dissolucdo da especificidade de seus objetos, de seus problemas e de suas abordagens. A
determinagdo de que os conhecimentos de filosofia deverdo ser objeto de “estudos e praticas”

assinala a diminuigcdo de seu sentido pedagdgico quando se compara esta situacdo com a

145




NORONHA, N. M.

condicdo de trabalho ali proporcionada aos professores das areas de lingua portuguesa e
matematica, cujo trabalho sera organizado sob a forma de disciplina.

Além disso, essa medida incentiva a implantacdo do ensino de filosofia como uma
pratica domesticadora, voltada para o uso da doutrina dos direitos humanos, da ética e dos
principios da cidadania como recursos para a acreditacdo social da escola, mantendo-se em
relacdo as desigualdades e aos conflitos uma postura de integragdo e ndo uma acao pedagdgica
de incluséo.

Estes fatores reforcam a condicao da filosofia como uma area de aprendizagem que,
embora seja considerada um direito pela legislacédo, requer a liberdade de escolha para que se
transforme, concretamente, em um componente curricular num dos itinerarios formativos que
supostamente serdo ofertados pelas escolas. Segundo esta teoria, todos terdo direito de estudar
filosofia no ensino médio, se assim o desejarem. Contudo, cabe lembrar que os gestores
publicos ndo serdo obrigados a atender a esta determinacdo, pois a lei lhes faculta a
possibilidade de organizar o curriculo escolar com o minimo determinado pela BNCC, onde
ndo existe previsdo sobre a extensao, a abrangéncia nem a intensidade com que a escola devera
disponibilizar esta aprendizagem aos estudantes.

As pesquisas de Foucault nos fornecem muitos subsidios para analisar esta politica de
educacdo de maneira que possamos problematizar filosoficamente a préatica da docéncia e o
ensino de filosofia. Além de suas andlises sobre os dispositivos de saber e poder, de seus estudos
sobre a biopolitica e o neoliberalismo, serd preciso destacar suas investigacdes sobre a
parrhesia (o dizer a verdade) e as praticas do cuidado de si. Desenvolvidas a partir do século V
a. C., elas chamaram a atencdo de Foucault por guardarem muitos elementos tedricos e praticos
que foram fundamentais para a formacéo da atividade filoséfica tal como hoje a conhecemos.
Encontramos nestas investigacdes muitos ensinamentos sobre a maneira pela qual a filosofia
tem sido acolhida nos sistemas de ensino da atualidade e como, a despeito disso ou justamente
por isso, ela permanece viva e insiste em cumprir sua tarefa pedagdgica mediante a critica, a

denuncia, a refutacdo, o conselho, com a coragem de dizer a verdade:

A atitude técnica ou a atitude de ensino na filosofia, ndo €, ao contréario, a que busca
prometer, num futuro, encontrar numa unidade fundamental o ponto de coincidéncia
entre alétheia, politeia e éthos, mas ao contrario, a que busca definir, em sua
irredutivel especificidade, sua separacdo e sua incomensurabilidade, as condi¢Ges
formais do dizer a verdade (€ a l6gica), as melhores formas do exercicio do poder (&
a analise politica), e os principios da conduta moral (é simplesmente a moral).
Digamos que essa atitude em filosofia é o discurso da heterogeneidade e da separacao
entre alétheia, politeia e ethos.

Existe, a0 meu ver, uma quarta atitude em filosofia, é a atitude parresiastica, a que
tenta justa, obstinadamente e sempre recomegando reconduzir a propdsito da questao
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da verdade, a das suas condic@es politicas e a da diferenciacgao ética que abre o seu
acesso a ela; que perpetuamente e sempre traz, a propdsito da questdo do poder, a da
sua relacdo com a verdade e com o saber, por um lado, e com a diferenciacdo ética,
por outro; é, enfim, a que, a propdésito do sujeito moral, traz sem cessar a questdo do
discurso verdadeiro em que esse sujeito moral se constitui e das relagdes de poder em
que esse sujeito se forma. Sdo esses o discurso e a atitude parresiasticos em filosofia;
¢ o0 discurso ao mesmo tempo da irredutibilidade da verdade, do poder e do éthos e,
ao mesmo tempo o discurso da sua necessaria relacdo, da impossibilidade onde
estamos de pensar a verdade (alétheia), o poder (politeia) e o éthos sem relagdo
essencial, fundamental uns com os outros (FOUCAULT, 2008, p. 61).
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