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APRESENTAGAD

O desafio de exercer a carreira de magistério no Brasil ndo tem sido das mais

faceis, principalmente depois da ascensdo da extrema direita no pais e no mundo. Este
cenario politico possibilitou o fortalecimento de ideias de cunho neofascista que trouxe
no seu bojo o fortalecimento de racismo, xenofobia, machismo, assim como o
negacionismo cientifico. Este ultimo com intensa repercussdo entre os professores de
Histdria do ensino basico a pos-graduacao. No ensino basico, a disputa de narrativas tende
a ser mais prejudicial devido a interferéncias mais direta no mercado editorial e subtracédo
de temaéticas importantes. Os representantes politicos adeptos deste ideario chegaram ao
poder em 2018 pelo voto popular.

Com a sociedade convulsionada, temas consensuais nas pesquisas histéricas como
escraviddo negra, golpe militar no Brasil, género, entre outros, passaram a ser contestados
nédo a luz de novas pesquisas e sim por atos de vontade de adeptos do novo grupo de poder
numa conjuntura politica especifica cujos acontecimentos e explicacfes ainda estdo se
desenrolando. Respostas simplistas a questdes complexas fazem parte do rol de
explicacdes por parte dos idedlogos: “a escravidao no Brasil era melhor, pois os negros
ja eram escravizados em seus antigos territorios”; “em 1964, no Brasil, assumiu o poder
os militares através de um regime militar constitucional” e assim por diante.

A disputa de narrativas, entre elas a da explicacdo histérica, veiculada além dos
livros didaticos com selo oficial, se modernizou e ganhou novos campos de disputa como
a rede mundial de computadores. Com regulamentacéo ao sabor do deus mercado, essas
narrativas encontraram nas novas tecnologias (plataformas como Youtube, Facebook,
Twitter, Instagram) um poderoso veiculo de difusdo do pensamento da extrema direita
atingindo e influenciando diretamente criancas, adolescentes e adultos.

No meio desse cenario de polarizacédo politica fomos surpreendidos pela pandemia
de Sindrome Respiratdria Aguda Grave (Sars-Cov-2), o Covid-19, no inicio de 2020. A
pandemia tornou-se um novo capitulo para o acirramento pelo qual a nacdo brasileira
dividida passou a conviver. Com alta taxa de transmissibilidade e de letalidade acabou
por impor, de modo compulsorio, o uso das novas tecnologias ao professorado brasileiro
sem que a grande maioria tenha sido preparada para o uso deste novo recurso tecnologico
aplicado & educacdo. Da noite para o dia, 0 ensino remoto, mediado pelas tecnologias da

comunicacdo, até entdo pouco conhecidos da grande maioria dos professores brasileiros,
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passou a fazer parte do cotidiano. Aulas virtuais, lives nas redes sociais, classroom,
google meet, moodle, entre outros, ganharam um novo significado na profissdo docente
no Brasil.

Diante deste cendrio, os professores da regido amazonica conviveram com novos

desafios. Com a pandemia em alta, os problemas regionais e estruturais como a
desigualdade social ficaram mais expostas e se impuseram aos seus habitantes. Com o
ensino remoto, 0s abismos estruturais —como a exclusdo digital — se tornaram perceptiveis
e os professores da regido amazonica passaram a conviver com a falta de sinal da internet
ou com seu funcionamento precario e compromete ainda mais qualquer resultado
pedagdgico que se busque alcancar. De uma maneira geral, essa critica, guardadas as
proporcdes, foi enfrentada pelos professores no Brasil.

A resposta dos profissionais da educacdo a essas barreiras esta sendo dada com
luta e criatividade, mas também com inovacOes e propostas pedagdgicas que valorizam
sobretudo o protagonismo do sujeito na historia assim como uma histéria decolonial
necessaria nesses tempos de obscurantismos e negacionismos cientificos. Conviver e ndo
sucumbir a essas adversidades que se repetem e sabotam a pratica docente, s6 tem sido
possivel enfrenta-las nos valendo de nossas inteligéncias e respostas com base na ciéncia.
Sem duvida, este foi 0 espirito que guiou e conduziu os autores que tornaram possivel o
Dossié “Ensino de Histéria na Amazonia: praticas pedagogicas como reflexdo para
a pesquisa”. Desde as discussdes iniciais, a preocupac¢do dos organizadores do dossié foi
valorizar as diversas experiéncias dos professores, seja do ensino basico ou universitario,
no tocante as praticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula, tendo como
preocupacdo um ensino que se contraponha a todas as formas de cerceamento as
liberdades.

O professor Dr. Milton Melo (in memoriam) convida-nos a uma reflex&o sobre a
Formacgdo Continuada dos professores de Historia dos Anos Finais, desenvolvida na
Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Manaus (SEMED). Melo aborda a
dinamicidade do trabalho do formador de historia na elaboracéo de estratégias para as
praticas na sala de aula. Nesse mesmo caminho, o historiador Jalio Silva e o arquedlogo
Marcus Rabelo refletem sobre o uso da cultura material na formagdo continuada de
professores dos Anos Iniciais, e discutem como o artefato histérico ndo é somente um
recurso pedagogico, mas um canalizador da valorizacdo da historia local e da memoria

individual e coletiva.

A ! s



REVISTA ELETRONICA DISCENTE DO CURSO DE HISTGRIA — UFAM, VOLUME 4, NOMERO 2, ANO 4, 2020

Eduardo Gomes discute, a partir da realidade de Roraima, como praticas
inovadoras no ensino de historia contribuirdo para superacéo de obstaculos impostos pela
pandemia de Covid-19 na Escola Agrotécnica, ligada a Universidade Federal de Roraima

EAgro/UFRR. Girlane Santos e Alexandre da Silva, estabelecem um proficuo e salutar

dialogo entre a literatura e a temporalidade histérica, com criatividade e entendendo 0s
desafios enfrentados pelo profissional de Histoéria.

Camila Souza e Carvalho Barbosa exploram o potencial e necessario debate sobre
a utilizagdo dos memes como fonte para o ensino de historia a uma geragdo que utiliza
seus significados instantaneos como disseminacdo de ideias, recurso Gtil para se trabalhar
acontecimentos e conceitos historicos.

O professor Alfredo Clodomir reflete sobre as implicacdes e impactos da Lei N°
11.645/2008, que dispde sobre a obrigatoriedade dos estudos de Histdrias e Culturas
indigenas na sala de aula do ensino basico em Boa Vista, Roraima, mostrando como ¢
dificil, mas importante, romper com uma cultura escolar que valoriza o etnocentrismo
europeu em detrimento da cultura local.

O professor Luciano Telles relata uma experiéncia com alunos de uma escola
publica manauara, compartilhando como o saber escolar pode contribuir para a formagéo
de alunos com uma consciéncia critica baseado no dialogo e na democracia, recursos
necessarios nesses tempos em que vivemos. E, por Gltimo, o historiador Narciso Freitas
e a pedagoga Maria Jussara levam-nos a trilhar os caminhos da educacéo inclusiva quando
relatam os desafios de se trabalhar com alunos com deficiéncia auditiva, onde o processo
de ensino e aprendizagem se da por meio da linguagem em Libras.

Ainda umas palavras finais. Ao longo dos Ultimos meses na elaboracdo deste
dossié, a pandemia do Covid-19 recrudesceu no Amazonas sobrevindo a segunda onda.
Neste interim, Milton Melo, um dos organizadores e autores desta obra, ndo resistiu a
Covid-19, nos deixando de modo repentino. Ao mestre Milton, como era chamado pelos
colegas professores de Histdria que participavam da formacé&o de historia, dedicamos este

dossié.

Prof. Dr. Hideraldo Lima da Costa
(UFAM / Coordenador do GT- Ensino de Histéria e Educacédo)

Prof. Me. Julio Santos Silva
(SEMED)
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POEMA “MADRUGADA CAMPONESA” DE THIAGO DE MELLO

Madrugada camponesa,

faz escuro ainda no chao,

mas é preciso plantar.

A noite ja foi mais noite,
a manha ja vai chegar.
Né&o vale mais a cangéo

feita de medo e arremedo

para enganar solidao.

Agora vale a verdade
cantada simples e sempre,

agora vale a alegria

que se constroi dia-a-dia
feita de canto e de pao.

Breve ha de ser (sinto no ar)
tempo de trigo maduro.

Vai ser tempo de ceifar.

Ja se levantam prodigios,
chuva azul no milharal,
estala em flor o feijao,
um leite novo minando
no meu longe seringal.

Ja é quase tempo de amor.
Colho um sol que arde no chéo,
lavro a luz dentro da cana,
minha alma no seu pendao.
Madrugada camponesa.

Faz escuro (ja nem tanto),

vale a pena trabalhar.

Faz escuro mas eu canto

porgue a manha vai chegar.

(Faz escuro, mas eu canto)
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A DINAMICIDADE DO TRABALHO DO PROFESSOR 4
FORMADOR NA FORMAGAQ CONTINUADA DE
PROFESSORES DE HISTORIA DA DIVISAQ DE

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO MAGISTERIO

MILTON MELO DOS REIS FILHO!

Resumo

Este artigo traz para o debate uma analise acerca do trabalho do professor formador da
Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério - DDPM, objeto de nossa
investigacdo. Nessa perspectiva, consiste em realizar uma abordagem sobre a
dinamicidade do trabalho do formador na formagdo continuada dos professores de
Historia do Ensino Fundamental Anos Finais, a partir de trés pontos basilares: O trabalho
do professor formador; Desafios da formagdo continuada em Histdria e a Politica de
formagéo continuada. O artigo se inscreve numa perspectiva inovadora e original, pela
sua relevancia do ponto de vista da literatura da area educacional, pois ainda ha caréncia
de pesquisa do tema com foco no trabalho do formador, em especial quando se trata de
experiéncias a partir do l6cus da formacdo continuada, como € o caso dos professores de
Historia da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus que participam das formag6es
na DDPM. Espera-se, sobretudo, que esta contribuicdo possa suscitar novas reflexdes
para o campo educacional, abrindo caminhos para a compreensdo da teoria e prética e a
construcdo de novos projetos de formacéo que considerem e respeitem as especificidades
e as condicdes necessarias para suas execucoes.

Palavras-chave: Trabalho; Desafios; Formacéo; Politica de Formacao.

Abstract

This article brings to the debate an analysis about the work of the teacher trainer of the
Division of Professional Development of Teaching - DDPM, object of our investigation.
In this perspective, it consists of carrying out an approach on the dynamics of the trainer's
work in the continuing education of History Teachers of Elementary Education Final
Years, from three basic points: The work of the teacher trainer; Challenges of continuing
education in History and the Policy of continuing education. The article is part of an
innovative and original perspective, due to its relevance from the point of view of
educational literature, as there is still a lack of research on the topic with a focus on the
work of the trainer, especially when it comes to experiences from the locus of education
continuing, as is the case with history teachers from the Manaus Municipal Education
Department who participate in the DDPM training. It is hoped, above all, that this
contribution may give rise to new reflections for the educational field, opening paths for
the understanding of theory and practice and the construction of new training projects that
consider and respect the specificities and conditions necessary for their execution.

! Professor da Secretaria Municipal de Educagio de Manaus. Doutor em Sociedade e Cultura na Amazénia
pela Universidade Federal do Amazonas. Pesquisador do Grupo de Estudo e Pesquisa MYTHOS:
Humanidades, Complexidades e Amazbnia da Universidade do Estado do Amazonas. E-mail:

reisb.filho@gmail.com
. b - -
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Keywords: Work; Challenges; Formation; Training Policy.
Introducéo

Este artigo traz uma analise acerca do trabalho do professor formador da Divisao
de Desenvolvimento Profissional do Magistério - DDPM, objeto de nossa investigag&o.

Trata-se de uma abordagem sobre a dinamicidade do trabalho do formador na formagao

continuada de professores, mais especificamente com professores de Historia que atuam
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e na educacao de modo geral, buscando revelar,
para além da dinamicidade, as condicGes reais de trabalho do professor formador, os
desafios da formagdo continuada em Histdria e a politica de formacdo continuada no
municipio de Manaus.

Sabe-se que a formacdo continuada tem seu amparo legal na Lei. Mas o que
interessa nesse momento € a pratica. Ou seja, como essas leis que mudaram o rumo da
educacao brasileira tém sido colocadas em pratica? Aqui o foco ndo é a legislagdo, mas o
esforco de compreender que o discurso diz uma coisa e a pratica docente outra. Nesse
sentido, alguns elementos sdo fundamentais ao tratar da formacdo continuada, um deles
€ a ndo separacdo entre pesquisa e ensino. O professor na sua formacdo tem que ser
atendido nessas duas vertentes. Ele precisa ser um excelente professor, mas ele precisa,
também, desenvolver pesquisa académica.

A Pesquisa académica é indispensavel ao professor porque ela tem a intencéo de
produzir conhecimentos, de refinar conhecimentos e, também, refinar a forma de atuar do
professor. E muito importante que o professor em sala de aula adquira o habito de
pesquisar e, também adquira o conhecimento disciplinar para isso. E imprescindivel que
o professor esteja ligado, exerca o papel de pesquisador na comunidade onde a escola esta
inserida. Sobretudo, mediar esse conhecimento da disciplina que ele atua para a realidade
do seu aluno, para ndo distancia-los de uma realidade que eles transitam cotidianamente.

Os professores da educagdo béasica produzem as aulas com metodologias e
técnicas inovadoras com a expectativa de suprir as necessidades basicas de suas praticas
e praxis na sala de aula. Nesse processo produtivo, o coracdo e a mente do professor
formador parecem carregar sobre suas responsabilidades suas proprias formacoes.
Funcionam como agente cultural cujas formas e significados mutantes refletem o conflito
e as mudancas historicas no qual a politica de formacao continuada é inscrita com especial

clareza.

O trabalho do professor formador
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Ser professor formador é, antes de tudo, um grande desafio, porque sobre o fazer
pedagdgico recai a responsabilidade de pensar o inicio e o fim de cada formacéo, da
administragdo de um fluxo de formag&o continuada.

A comegar pelo procedimento inicial que envolve a realizagdo de um

diagndstico, projeto formativo ou ementas e parcerias. A fase pré-formacéo - é dedicada
ao estudo individual, estudo em grupo, producdo formativa e logistica. A formacéo - é o
momento em que se realiza o encontro formativo, na maioria das vezes, de modo
presencial, na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM. Apds
esses primeiros momentos seguem o procedimento pés-formacdo que implica na
verificacdo dos resultados da formacdo, a autoavaliacdo, 0s instrumentos de
acompanhamento como diarios, fichas e a socializacdo de praticas formativas que é a
coroacao do ano letivo, porque é nesse momento que se oportuniza a socializacdo de
trabalhos e experiéncias realizadas durante o ano letivo e que, de certo modo, nasceram a
partir de um momento formativo.

Por fim, as a¢Ges continuas de formacao nas quais o professor formador age com
primazia nas questdes de avaliacdo, relatorios, sala virtual, formagdo do formador e
desdobramentos das formacdes. Quanto aos desdobramentos formativos é importante
destacar que, a cada ano, h4 um estreitamento de relagcdo entre professor formador e
professor cursista, gerando sobremaneira formacg6es para demandas especificas da escola
ou na escola. Em 2019, por exemplo, 18 atendimentos dessa natureza foram registrados?.

Tudo isso, com o intuito de levar ao professor em formacdo possibilidades para
contribuir em suas préaticas pedagogicas e, consequentemente, seus alunos possam se
compreender como um agente da histdria, sobretudo dominar os elementos constitutivos
do saber historico, fazer as relacGes, compreender as rupturas e permanéncias,
construindo um dialogo com o passado, aprendendo assim a pensar historicamente,
guestionando e interpretando os documentos.

Isto remete a imaginar que os saberes profissionais dos professores, de acordo
com Tardif (apud ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 286), “sdo temporais, plurais, e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano”. Sobre
esta questdo, este mesmo autor acrescenta como sendo:

uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em
que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que é justamente outro

2 Cf. Relatorio de Avaliagio Formagio Continuada/2019.

A ! s



REVISTA ELETRONICA DISCENTE DO CURSO DE HISTGRIA — UFAM, VOLUME 4, NOMERO 2, ANO 4, 2020

ser humano, no modo fundamental da interacdo humana (TARDIF, 2007, p.
8).

E nesta interacdo que a organizacdo do trabalho na escola se estrutura. Nesse
intento, o trabalho do professor formador deve estimular os professores cursistas ou

professores em formacéo, a analisar o cotidiano da sala de aula e discutir com seus pares

as questdes pedagdgicas, sociais e politicas. Sobre esta preocupacdo, Imbernén delineia

0 seguinte quadro:
“Uma formacdo deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, e cuja meta principal é aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e a realidade social de

forma comunitaria. O carater ético da atividade educativa também adquire
relevancia” (IMBERNON, 2004, p. 52).

O trabalho do professor de Histdria assim como dos professores de outros
componentes curriculares requer constantes aprendizados, entre 0s quais se faz presente
a transposicao didatica, ou seja, a arte de transformar a teoria e a pratica pedagdgica numa
atividade docente prazerosa e com mais proximidade da realidade que envolve o aluno.
Ou ainda “a relacdo entre o conhecimento produzido na Academia e 0 conhecimento
desenvolvido pelo universo escolar” (SANTOS, 2013, p. 01). Nessa mesma linha
compreensiva Circe Bittencourt, afirma que:

[...] a histdria e as demais disciplinas escolares, a organizacdo curricular, a
carga horaria, a divisdo em areas do conhecimento (humanas, exatas, etc.),
educacdo infantil, ensino fundamental | e 11, ensino médio fazem parte de um
sistema educacional que mantém especificidades no processo de constituicao

de saberes ou de determinado conhecimento - o conhecimento escolar
(BITTENCOURT, 2005 p. 35).

Bittencourt defende um conceito amplo de conhecimento histérico no qual o
conceito de conhecimento historico escolar, que ndo pode ser entendido como mera e
simples transposicdo didatica de um conhecimento maior, proveniente da ciéncia de
referéncia e que ¢ vulgarizado e simplificado pelo ensino. Para esta autora “a historia
escolar ndo é apenas uma transposi¢do da historia académica, mas constitui-se por
intermédio de um processo no qual interferem o saber erudito, os valores
contemporaneos, as praticas e os problemas sociais” (BITTENCOURT, 1998, p. 25).

Isto significa empenho e dedicacdo do professor para absorver metodologias e
estratégias contemplativas e satisfatorias aos alunos do tempo presente, mergulhados

numa era digital, cada vez mais desafiadora. E o professor quem transforma o saber a ser
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ensinado em saber aprendido, e essa acdo € fundamental no processo de producdo do
conhecimento. Conteidos, métodos e avaliagBes constroem-se nesse cotidiano e nas
relagcBes entre professores e alunos. Aqui se instala uma nova ambiéncia em que
professores e alunos buscam novos entendimentos no que concerne ao ensino e

aprendizagem. Trata-se de uma ambiéncia em que o trabalho compreende a transposi¢do

didatica como:

[...] um processo de transformacdo cientifica, didatica até sua traducdo no
campo escolar. Ela permite pensar a transformacdo de um saber cientifico e
social que afeta os objetos de conhecimento em um saber a ensinar, tal qual
aparece nos programas, manuais, na palavra do professor, considerados nao
somente cientificos. [...] Isso significa, entdo, um verdadeiro processo de
criacdo e ndo somente de simplificagdo, reducdo. [...] (SCHIMIDT, 2009,
p.35).

Nesse intento, o trabalho do professor passa a ser objeto de preocupacéo que vai
desde o sentido do trabalho, enquanto sujeito que vive do trabalho as novas descobertas
e possibilidades de sua ressignificacdo nesse mundo por meio da educacdo, onde se
configura a importancia da formacdo continuada como espaco de reflex&o, de pensar a
educacdo, a pratica e a praxis docente num processo de transformacao, de hominizacao
do sujeito que trabalha nesta area. Nessa perspectiva, compreender a importancia da
transposicdo didatica dos contetidos e dos procedimentos historiograficos para um bom
ensino da Historia é imprescindivel ao professor que devera estar atento e atualizado as
pesquisas sobre a didatica da historia, por conseguinte a formagdo continuada dos
professores contribui para a melhoria na qualidade da educacéo.

Este tem sido o exercicio continuo do professor formador que lida com a
formagdo continuada na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus — DDPM/SEMED. No caso do componente
Histdria, esta preocupacdo é socializada entre dois formadores, que buscam oferecer uma
estrutura razoavel durante cada formacdo. Nesse sentido realiza-se um planejamento
prévio que envolve desde material de expediente, de uso pessoal como papel higiénico,
copos descartaveis, a alguns géneros alimenticios, como bolachas, péo, café, acucar,
manteiga, suco, leite, que auxiliam a oferta de um pequeno lanche, durante as formacdes.
E importante frisar que esta estrutura ndo é concedida pelo poder publico. Mas s&o o0s
professores formadores, que se organizam junto aos seus pares e articuladores, para
oferecer o minimo possivel aos professores em formacéo.

Este jeito proprio de conduzir o trabalho e carregar sobre suas costas algumas

demandas tornou-se mais complexo e mais dificil e, portanto, tem exigido maiores niveis
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de profissionalizacdo associados as modificacdes de seus saberes profissionais e de suas
condig¢des de trabalho, Torres (1995, p. 121), chama a atencao para o fato de que a “falta
de precisdo do que se entende por maiores niveis de profissionalizacdo docente e

questiona sobre quais seriam as modificagdes hoje exigidas no plano do saber profissional

e das condicdes de trabalho™. A fala dessa autora interpela a trazer para discussao e estudo
as relacdes e as dificuldades do trabalho do professor que lida com a formacéo continuada
de seus pares, seja em relacdo a emergéncia de saberes necessarios ao professor formador,
seja em relacdo as condigOes institucionais para um trabalho docente tdo especifico e
complexo.

Nessa mesma linha de raciocinio, Mizukami (2006) destaca que, se 0s
professores vém ocupando posi¢ao central nas atuais reformas da educacdo, “os
formadores de professores seriam, por decorréncia, os pilares de novas reformas
educacionais”. Para esta autora, “novas tarefas e novos desempenhos sdo exigidos dos
formadores” (MIZUKAMI, 2006, p. 6).

Desse modo, compreender o trabalho do professor formador implica
compreender a docéncia como um processo de constituicdo e identificacdo profissional e
que envolve uma relagdo dialética entre as condigdes sociais e institucionais e as formas
de viver e praticar a docéncia desenvolvida pelos professores, individual e coletivamente,
gue sao constituidas e constituem o contexto institucional.

Ha& que considerar que muitos desses professores dependem do transporte
coletivo para chegarem ao espago formativo, o que inviabiliza tomar café antes da sua
chegada a formacdo, sendo de suma importancia a oferta de um pequeno lanche no
intervalo da formacao.

Na contemporaneidade, a sociedade projeta sobre os professores e as escolas
expectativas e missdes que jamais serdo capazes de cumprir. “Na escola os professores
desenvolvem a sua profissdo e procuram responder aos reptos da mais complexa das
atividades profissionais que, muitas vezes, é reduzida ao estatuto de coisa simples e
natural” (NOVOA, 2002, p. 254).

No entanto, “estes profissionais estdo consciencializados que a escola ¢ um lugar de
encontro(s) onde ndo ha sabios absolutos: ha homens [e mulheres] que em comunhao
buscam saber mais” (FREIRE, 1975, p. 116). Comungando desta perspectiva, entende-se
que o exercicio da profissdo deve alicercar-se em saberes cientificos, mas recusando

saberes meramente instrumentais, imutaveis e estaticos.
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Desafios da formacao continuada em Historia

A formacdo continuada em Historia nasceu de um Programa denominado Tapiri,
com a possibilidade de disponibilizar ao professor o adquirir e o exercitar uma pratica

investigativa, em que ele possa pesquisar e ampliar o seu campo teorico conceitual, com

uma atitude de professor pesquisador encontrando espaco para falar de suas inquietacoes
em um diélogo vivo e dindmico, com a sua préatica educativa. (PROGRAMA TAPIRI,
2014). Nesse sentido, o espaco da formacdo continuada é onde acontecem o0s encontros
formativos e se instala reflexdes, inquietacdes, angustias e falas sobre o cotidiano e o
trabalho na escola, numa ambiéncia em que professores em formacdo e professor
formador atuam como protagonistas de um processo de melhorias continuas no que se
refere ao desenvolvimento de novas metodologias e estratégias no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.

Aqui ganha destaque o Programa Tapiri porque busca inspirar-se nos principios
da qualidade e eficiéncia. Para tanto, foca-se no conhecimento pedagdgico do conteldo;
em metodologias que promovem a aprendizagem ativa do professor; no trabalho
colaborativo; no alinhamento ao curriculo e na duragdo prolongada (FUNDAGCAO
CARLOS CHAGAS, Jun. 2017).

De acordo com a Fundacédo Carlos Chagas (2017), o programa de formacéo leva
em consideracdo as politicas educacionais, 0 contexto da escola, o Conhecimento x
Experiéncias x Necessidades do docente, pesquisas cientificas e coeréncia entre 0s
aspectos (acGes e alinhamentos). Nessa perspectiva, se pensou o projeto de formacéo
continuada do ensino fundamental anos finais para o ano de 2020, uma formacao
continuada que tem como desafio e possibilidades no contexto da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e ao Referencial Curricular Amazonense - RCA nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, cujo objetivo, visava compreender a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e o Referencial Curricular - RCA para o desenvolvimento de
estratégias de Formacdo Continuada junto aos professores do Ensino Fundamental Anos
Finais da Rede Municipal de Ensino de Manaus.

Mas sobre 0 ano de 2020, outros desafios foram lancados. A instalacdo de uma
crise sanitaria proveniente da pandemia da COVID-19 inaugura 0 novo contexto no
cendrio da educacdo brasileira. A este novo contexto, o professor se vé mergulhado a
priori no campo das incertezas, das imaginacfes, de uma vida e trabalho em que as

condigdes dadas ndo traduzem a sua realidade. Em meio ao trabalho professores, alunos,
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familias dividem momentos das perdas, do medo e da dificil tarefa de conduzir vida e
trabalho. Instala-se no meio educacional o cenario das dificuldades, dos obscuros
caminhos que deveriam ser seguidos. Mas, € neste cenario das incertezas que o professor
buscou sua reinvencdo, sua efetiva participagdo nas lives, nas formacdes on-line, no

estudo em relagdo aos aplicativos que eles interagem numa dinamica de superacéo, parece

haver a antecipacdo daquilo que as proprias formacdes continuadas ja haviam anunciado,
a educacdo 4.0, que designa a abordagem educacional e o conjunto de estratégias que
seriam desejaveis para contemplar as necessidades da chamada Quarta Revolugdo
Industrial®.

Sabe-se que no Brasil, a contradicdo social é imensa. Este quadro situacional
acaba distanciando as pessoas do bem comum. E necessario entender que a humanidade
é uma so, e 0 bem-estar social deve ser universal. O elemento complexo desta historia é
ver como 0s espagos que deveriam ser dedicados para o desenvolvimento intelectual e
criativo, como as universidades, por exemplo, ndo atendem a este propoésito. Ainda é
poucos jovens que tém acesso a universidade, em especial as publicas. E a maioria que
possui, ndo desenvolve o desejo de ter contato com outra realidade. Diante deste cenario,
vislumbra-se a seguinte concluséo: a de viver o colapso do sistema educacional e a
educacdo mais valiosa surge da verdadeira interacdo humana.

Urge-se romper com 0s muros e valorizar as pessoas, ndo subestima-las. A
educacdo, atualmente, ¢é utilizada para interesses individuais e ndo coletivos. O debate
central recai sobre se, deve-se pensar em um projeto onde todos os jovens, com diferentes
realidades, tenham o espago para exercer a criatividade e interagir, ou se continuam em
um mundo de espetaculos e imagens que sé reproduz o que é imposto. Aqui esta a
importancia da formacgéo continuada, porque por meio dela, professores poderdo repensar
suas vivéncias e préaticas educativas em que seus proprios pensamentos e de seus alunos
s0 serdo libertos pela verdadeira interagdo humana. Discutir o ensino de historia, hoje, “é
pensar os processos formativos que se desenvolvem nos diversos espagos, é pensar fontes
e formas de educar cidaddos, numa sociedade complexa marcada por diferencas e
desigualdades™ (FONSECA, 2008, p. 15).

Ha que reconhecer as mudancas operadas no ensino de histéria nas ultimas

décadas do século XX, articuladas as transformacdes sociais, politicas e educacionais de

3 Educacio 4.0 é um termo cunhado por Klaus Schwab para descrever toda esta nova geracéo de avangos
tecnoldgicos que se presencia e que estdo se integrando para constituir a prdxima onda de inovacdo, a
chamada Quarta Revolugéo Industrial.
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uma forma mais ampla, bem como aquelas ocorridas no interior dos espagos académicos,
escolas e na industria cultural, o que torna necessario, cada vez mais, a importancia do
dialogo sobre a producéo e as relagdes entre universidades e ensino basico.

Trata-se de uma vivéncia que exige de certo modo uma pratica reflexiva. Por

isso, é importante pensar que ao mesmo tempo em que o professor atua, ele também esta
se avaliando. Ele precisa estar constantemente fazendo reflexdes sobre a sua acéo e o
momento da sua acdo, de modo que ele possa entender o tempo inteiro com efetividade
tudo aquilo que esta acontecendo na sala de aula, os resultados do que ele realiza na sala
de aula. Isto precisa estar inserido na formacdo docente.

E importante dizer, que as teorias sdo sempre produzidas por meio de préticas.
Sdo elas que vao orientar as praticas cotidianas do professor. Elas sempre estardo
produzindo alguma filiacdo tedrica. 1sso pode acontecer de forma inconsciente ou de
forma ignorada. Ninguém nasce sabendo, é preciso que esses professores sejam
orientados. E eles, por sua vez, exercitem isso na sua propria formacao. E nesse contexto
que a formacdo continuada tem seu lugar de primazia.

Precisa-se saber que as mudancgas sociais e mudangas na escola ocorrem
constantemente. Diante disso, torna-se pertinaz questionar: como 0s professores estdo em
processo de formagio? E fundamental saber que a escola ndo é uma instituicio separada
do restante da sociedade. Portanto, tudo o que acontece na escola vai refletir na
comunidade. E o contrario também é verdadeiro.

Em meados da década de 1970 do século XX, temos uma proposta de
universalidade na educacdo. A educagdo passa a ser o direito de todos. Porém, no
primeiro momento so a educagdo basica (Anos Iniciais e Anos Finais). Hoje, até o ensino
médio por meio da lei, contempla a universalizacdo da educacdo. Isto trouxe
consequéncias na mudanca de perfil do aluno. Ou seja, a escola anterior era ainda uma
escola muito elitizada.

Hoje, cabem outras reflexdes. A partir do momento em que se universaliza a
educacdo, quais foram as medidas tomadas em relagdo ao aluno? Sera que a escola
também passou a acolher mais? Sera que a escola acolhe mais as demandas? Sera que
ente outras demandas, os cursos de licenciaturas, por exemplo, tém acompanhado essas
transformaces? 1sso traz mudancas no curriculo? Se existem alunos com deficiéncias na
escola, esses curriculos atendem esses alunos? Como é que as licenciaturas tém

trabalhado isso?
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Nos tempos atuais, 0s professores vivem um novo contexto, que exige o desafio
de introduzir para os alunos as novas tecnologias, cuja intencdo é a de inclui-los nesse
mundo. S0 que muitos desses professores que estdo em sala de aula, ndo tém muito

contato com os aparatos tecnoldgicos, diferente de muitos jovens que ndo tem tanta

dificuldade para isso, séo jovens que sabem lidar com a tecnologia, nasceram no mundo
digital, ao contrario de alguns professores. Como é que isso tem sido trabalhado? E s6 a
exigéncia do uso da tecnologia? E A formacéo desses professores? Ela esta incorporando
isso? E, em relacdo aos temas transversais, como esta sendo trabalhado? A formacéo
docente tem dado conta disso?

Nunca é demais lembrar que na educacéo vive-se sempre num campo de disputa.
A formacdo docente é sempre algo a ser disputado, a ser conquistado, porque no fundo
esta ligada a um projeto de sociedade, a um projeto de escola e a um projeto de formacéo
de individuos.

Outra questdo que deve se dar conta ou pelo menos refletir sobre isso. E o fato
de que a escola e a formacdo docente estdo ligadas a momentos histdricos e a grupos
sociais. Entdo, cada momento historico e cada grupo social tem um projeto de sociedade
diferente, inserido nesse projeto de sociedade diferente esta a escola que deve cumprir
uma determinada fungdo. Contudo, tanto a formagéo docente quanto a escola estéo ligada
a esses grupos, a essa forma de pensar, a esse momento historico.

A formacéo docente precisa o tempo inteiro ser questionada. O exercicio de
reflexdo sobre como se estd formando os professores que formaréo os seus alunos, precisa
estar o tempo inteiro sendo tensionado, se perguntando, inquieto com essas questdes.

O conceito de prética reflexiva surge como um modo possivel dos professores
interrogarem as suas praticas de ensino. A reflexdo fornece oportunidades para voltar
atras e rever acontecimentos e praticas. Sobre esta reflexdo Oliveira & Serrazina (2002,
p. 01) chamam a atengdo nos seguintes termos:

“A expressdo ‘pratica reflexiva’ aparece muitas vezes associada a investigacao
sobre as praticas. Uma pratica reflexiva confere poder aos professores e
proporciona oportunidades para o seu desenvolvimento. A insatisfacdo sentida
por muitos educadores com a sua preparagdo profissional, que ndo contempla
determinados aspectos da prética, tem conduzido a movimentos de reflexdo e

de desenvolvimento do pensamento sobre as praticas” (OLIVEIRA &
SERRAZINA, 2002, p. 01).

O processo reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanente entre acontecer

e compreender na procura de significado das experiéncias vividas. “Ha, através das
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praticas, um ganho na compreensao e esta nova compreensao pode fazer surgir um insight
sobre o que significa ser professor” (OLIVEIRA & SERRAZINA. 2002. p. 06).
O professor investigador tem de ser um professor reflexivo, mas trata-se de uma

condicao necessaria e ndao de uma condicao suficiente, isto €, na investigacéo a reflexdo

é necessaria, mas, ndo basta. Na verdade, a reflexdo pode ter como principal objetivo
fornecer ao professor informacéo correta e auténtica sobre a sua acao, as razdes para a
sua acao e as consequéncias dessa acdo; mas essa reflexdo também pode apenas servir
para justificar a agdo, procurando defender-se das criticas e justificar-se (OLIVEIRA &
SERRAZINA. 2002).

Os professores que refletem em acdo e sobre a acdo estdo envolvidos num
processo investigativo, ndo s6 tentando compreender a si préprios melhor como

professores, mas também procurando melhorar o seu ensino.

Politica de Formacéao Continuada

Em relacdo a formacdo continuada de professores de Histéria na DDPM, esta
ocorre atendendo a uma politica definida, caracterizada como desafios, que exige da
equipe de geréncia e formadores algumas decisdes, a saber: delimitar publico conforme
critério estabelecido; ampliar articulacdo entre Geréncia de Formacao Continuada (GFC),
Divisdo Distrital Zonal (DDZ) e Escola por meio de recurso de comunicacdo e acdes
cooperativas; garantir atendimento a demanda de rede por meio de estratégias eficazes;
garantir publico de formacgdo; garantir carga horaria de formacdo; dificuldade de
proximidade com o professor e a escola e volume de demandas da rede.

A formagdo continuada é uma demanda prioritdria da Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM. E uma das a¢bes que compdem o
Programa de Formacao Permanente dos Profissionais da Educacdo da DDPM/SEMED
que, conforme o Decreto n°. 2.682, de 26 de dezembro de 2013, em seu Art. 39, inciso |
diz que a DDPM compete: I) Elaborar, implementar, coordenar e avaliar a Politica de
Educacao Continuada do Magistério Municipal. 1l) Desenvolver pesquisas, promover e
divulgar a producao cientifica dos profissionais da educacdo municipal; IV) Definir linhas
de acdo pedagbgica para realizacdo de eventos como seminarios, simpdsios e féruns
realizados no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus. Por meio das
varias acOes, busca-se, também, socializar praticas docentes resultantes das reflexfes
pedagdgicas realizadas nos encontros das diversas estratégias de formacdo continuada

promovidos pela DDPM, além de propiciar um intercambio de experiéncias pedagogicas
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e didlogos com professores, pedagogos, gestores, formadores e pesquisadores de suas
praticas no cotidiano da educacao publica municipal de Manaus.

Pedro Demo (1992), ao discutir a formacdo continuada de professores da
educacao bésica coloca que esta é uma questdo estratégica, no sentido de condicionar

decisivamente as oportunidades de desenvolvimento da sociedade e da economia. Para

ele “a qualidade da educagao, profundamente vinculada a valorizacdo profissional, de
modo geral ocupa a posicéo de estratégia primordial de desenvolvimento” (DEMO, 1992,
p. 23). O professor, segundo este autor, torna-se:
“O formador principal da capacidade de desenvolvimento na sociedade e na
economia, ligando-se, mais que a produtos do conhecimento, ao processo de
construcdo da competéncia propedéutica do conhecimento. E peca-chave do

descortino do futuro. Precisa estar a frente dos tempos, para lhes sinalizar a
rota (DEMO, 1992, p. 36).

A qualidade de ensino, sob este viés, é definida pela qualidade da formacéo do
professor e este, por sua vez, contribui para o desenvolvimento da sociedade, contexto
onde as politicas educativas sdo geradas. A formacao continuada da DDPM estrutura-se
por meio de projetos de formacdo continuada lideradas pela Geréncia de Formacao
Continuada - GFC, que compreende as Oficinas em Servicos — OFS, a Tutoria
Educacional e a Rede Colaborativa e pela Gerencia de Tecnologia Educacional — GTE.

Na realidade sdo frentes formativas que desenvolvem a formacdo continuada
mediante atividades de estudos e pesquisas, planejadas e realizadas como parte do
desenvolvimento profissional dos professores, a partir das necessidades e conhecimentos
derivados das suas experiéncias docentes, alicercando-se na reflexdo tedrico-critica,
considerando os determinantes sociais mais amplos e suas aplicagdes no cotidiano do
professor e no seu processo profissional. E importante destacar que essas frentes
formativas, a cada ano, vém se potencializando como instrumentos substanciais,
tornando-se principais combustiveis da disseminacdo de conhecimentos, em especial nas
questBes que envolvem teoria e pratica docente, exercicio continuo e necessario para a
uma transposicdo didatica qualificada.

A Rede Colaborativa de Formacdo Continuada abarca o Polo de formacéo
continuada, ou seja, um grupo de trabalho que vem desenvolvendo multiplas articulacdes,
parcerias formativas, pesquisas e producéo cientifica. E o conceito de rede colaborativa
pressupfe uma estreita relacdo e diadlogo com os sujeitos envolvidos no processo
formativo e propbe a superacdo das distancias entre formador-professor, formacéo-

realidade da escola, teoria e pratica. Nesse sentido, torna-se visivel a ideia de que a
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formacdo continuada se faz entre sujeitos de saberes e de producdo, conceitos que ja se
trabalha quando se da o lugar ao protagonismo do professor, pedagogo, gestor. Nessa

ambiéncia, busca-se desenvolver estratégias de socializacdo desses saberes e fazeres.

Consideracoes Finais

A tematica aqui desenvolvida é, sem davida, de relevancia do ponto de vista da
literatura da area educacional, pois ainda ha caréncia de pesquisa do tema com foco no
formador, em especial quando se trata de experiéncias a partir do “lécus” da formacao
continuada, como é o caso dos professores de Histéria da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus que participam das formacdes na Divisdo de Desenvolvimento
Profissional do Magistério.

Este estudo revela que a formacdo continuada de professores € um campo de
grande evidéncia de estudos, discussdes e transformacdes nas Ultimas décadas. Essa
realidade estd pautada na vasta literatura sobre esse assunto. Portanto, trata-se de um
campo fértil e produtivo para a revelacdo e consolidacao de novas teorias.

E certo que ainda ha, no caso brasileiro, um grande gargalo da educaco,
traduzindo os estudos de formacao continuada de professores como um compensatorio da
formagcéo inicial inadequada. E justamente esta realidade que justifica a tentativa de
aproximar a universidade e a escola numa perspectiva do diadlogo interdisciplinar, da
construcdo de saberes e compartilhamento de experiéncias, ideias ancoradas na teoria e
pratica.

Com esta agdo investigativa em relacdo ao trabalho do professor formador é
possivel apontar que ele, é de fato aquele profissional que exerce uma acao de formacao
continuada em diferentes espacos e em diferentes modalidades de ensino. N&o se pode
negar que a institucionalizacdo da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério como Centro de Formacdo Permanente e Continuada representa um
importante passo no apoio pedagdgico aos professores e sociedade em geral. Sobre este
desafio, a luta é permanente.

Com este estudo, é possivel dizer que o formador tem um papel imprescindivel
para melhoria continua do trabalho docente. Porém, sua a atuacdo de maneira adequada
depende tanto da politica publica do Estado quanto da primazia pelo perfil, pelas
atribuicdes coerentes e pela consolidacdo gradativa das competéncias técnica, politica,

ética e estética do formador.
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Por fim, a formacdo continuada opera-se na perspectiva colaborativa onde sua
concepcao € a reflexdo da pratica em didlogo permanente com as novas concepcdes de
ensino-aprendizagem mediados por abordagem interdisciplinar; um publico formado de

professores, pedagogos e gestores da rede, cujo diferencial implica nas estratégias

formativas que possibilitem o estudo e discussdo de tematicas relevantes do cotidiano do

professor e da educacéo, sempre visando 0 maior alcance.

Submissdo: Texto postumo cedido pelos familiares do autor.
Data de Aceite: 02/03/2021
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“AS CRONICAS DO LIX0": UM DIALOGO ENTRE A 4
CULTURA MATERIAL E A FORMAGAD CONTINUADA DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

“THE CHRONICLES OF GARBAGE™: A DIALOGUE BETWEEN MATERIAL CULTURE AND THE
CONTINUING EDUCATION OF TEACHERS IN THE EARLY YEARS

) JOLIO SANTOS DA SILVA!
MARCUS ANDRE DOS SANTOS BERNARDES RABELO?

Resumo

A utilizagdo de objetos historicos ou do nosso cotidiano, aos quais chamamos de cultura
material € o0 que discutiremos neste artigo. Diferentemente dos documentos escritos que
largamente tem sido utilizado nas aulas de historia, pouco tem se refletido sobre o uso de
objetos materiais no ambiente escolar como recurso didatico para alunos dos anos iniciais.
Tendo em vista o leque de possibilidades da sua utilizagdo como recurso pedagdgico
pretendemos demonstrar o potencial uso da cultura material ndo s6 como instrumento
educacional, mas também como veiculo para a valorizacdo da histéria local e da memoria
individual e coletiva.

Palavras-chave: Cultura Material; Anos Iniciais; Ensino de Historia.

Abstract

The use of historical objects or of our daily life, which we call material culture is what
we will discuss in this article. Unlike written documents that have been widely used in
history classes, little has been reflected on the use of material objects in the school
environment as a didactic resource for students in the early years. In view of the range of
possibilities of its use as a pedagogical resource, we intend to demonstrate the potential
use of material culture not only as an educational tool, but also as a vehicle for the
valorization of local history and individual and collective memory.

Keywords: Culture material; Early Years; History teaching.

Introducéo

Um empecilho aos professores do ensino basico no Brasil é a escassez de material
didatico e a falta de recursos pedagdgicos para tornar suas aulas mais atrativas aos alunos

que estdo adentrando o universo escolar. Muitas vezes prender a atenc¢do e concentracéo

! Mestre em Histdria pela Universidade Federal do Amazonas UFAM e atualmente doutorando em historia
pela mesmo instituicio, além de ser professor formador da SEMED-Manaus. E-mail:
Julius.manaos@gmail.com.

2 Mestre em Arqueologia pelo Programa de Pés-graduagdo em Arqueologia do Museu Nacional UFRJ,
membro Ndcleo Interdisciplinar de Pesquisas Arqueoldgicas da Bacia Amazonica NIPAAM.
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dos discentes torna-se um desafio e exige que o professor(a) se reinvente em busca de
novas ferramentas. Dentre as indmeras possibilidades para se desenvolver aulas que
possam satisfazer o processo de ensino-aprendizagem destacamos aqui nesse artigo o uso
da cultura material.

No Brasil e no mundo ha uma ciéncia dedicada exclusivamente para o estudo da

cultura material: a arqueologia. As ferramentas tedricas e metodoldgicas desta disciplina
permitem aos profissionais da area compreender o comportamento de populacdes
humanas do passado através dos objetos produzidos, manufaturados, ou aproveitados por
elas. Esses objetos foram desprezados, ndo s6 por professores, como também por diversos
teodricos das ciéncias humanas (OLSEN, 2010), por estes ndo perceberem 0s potenciais
usos dessas ferramentas pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem. Por meio de
uma atividade desenvolvida pela equipe de Formacdo Continuada da Secretaria
Municipal de Educagdo do municipio de Manaus, com os professores dos Anos Iniciais,
refletiremos sobre a forma com que a cultura material se coloca como uma excelente

estratégia para o ensino na educacao bésica.

A cultura material e 0 ensino de histéria

De forma objetiva e simples, qualquer objeto construido e utilizado por grupos
sociais pode ser denominado “cultura material. Essa explicacdo ndo ¢ unanime entre
pesquisadores da materialidade, mas a utilizamos para efeitos didaticos na proposta deste
artigo. A cultura material, nesse sentido, pode ser entendida como qualquer objeto ou
material que sofreu algum tipo de manufatura em maior ou menor grau, que Serviu para
um fim e que pode ser analisado dentro de um contexto histérico especifico. Para tanto se
faz necessario entender o campo de pesquisa da materialidade, que é bastante promissor,
como afirma o arquetlogo Vitor Oliveira Jorge:

“Entenda-se aqui por "objetos™ todo o mundo material que nos rodeia. Nesse
mundo material, tem pouco interesse, para 0 meu ponto de vista neste texto,
distinguir entre o que é "natural”, geol6gico ou bioldgico, e o que é "artificial”,
construido ou alterado pelo ser humano. Na verdade, toda a realidade material
foi desde sempre manipulada por nds, em maior ou menor grau, quanto mais
ndo fosse através de um esquema conceptual pelo qual ela "entrou" no universo

social e psicolégico através das maltiplas representagdes coletivas e
individuais” (JORGE, 2003, p. 844-845).

As ciéncias humanas, de uma forma geral, tém se debrucado sobre o uso da cultura
material e suas possibilidades tedricas em areas como a histéria e antropologia, e

principalmente, através da arqueologia. Para isso, precisamos entender os objetos de
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maneira pluridisciplinar, partindo da arqueologia, que tem refletido sobre as mais diversas
possibilidades e potencialidades do uso da cultura material em suas analises e pesquisas
(SILVEIRA & LIMA FILHO, 2005), (GONCALVES, 2007), (APPADURALI, 2008) e
(LIMA, 2011), para os mais diversos campos das ciéncias humanas.

Primeiro devemos entender as formas de interpretagdo e/ou geragdo do

conhecimento possiveis a partir da cultura material para s6 entdo adapta-las e aplica-las
no ensino da histdria, especificamente, na formacao de professores do ensino fundamental
dos anos iniciais, que compreendem do 12 ao 5% ano. Uma gama de textos teéricos da
arqueologia nos possibilita compreender metodologicamente os objetos em contextos
histdricos, visto que por meio da revolucdo industrial dos séculos XVIII em diante, a
producdo de bens pela industria aumentou significativamente a quantidade de produtos
industrializados no mundo.

Producdes teoricas sobre a cultura material nos ajudam a interpretar os objetos e
muitas vezes a captar mensagens implicitas dos seus portadores e/ou das pessoas que 0S
fabricaram. Nesse sentido, tornam-se veiculos “vivos” de informagdes, carregados de
intencionalidade dos que os produziram. De toda forma, poucos textos tratam sobre a
utilizacdo dos objetos em sala de aula para o ensino da histéria, deixando-os reclusos aos
museus e reservas tecnicas para os quais séo destinados. Veremos essa situa¢do com mais
detalhes em outro momento do texto, agora queremos destacar como 0s pesquisadores
tratam as conexdes da cultura material com outras areas do conhecimento.

No Brasil, alguns historiadores tem argumentado sobre 0 uso da cultura material
em sala de aula, através de textos da antropologia e da arqueologia, e muitas das vezes
utilizam esses tedricos de outros disciplinas e as suas metodologias, para substituir a fonte
documental, quer dizer, onde néo existe documentacao sobre um fato historico usa-se a
cultura material, principalmente objetos pessoais ou constru¢des histdricas, colocando os
objetos como meros coadjuvantes (REDE, 1993), (SILVA, 2006), e ignorando o fato de
que a cultura material, em muitos casos, é tudo que restou de uma determinada sociedade
sem nenhum documento escrito. Marcelo Rede ao citar Steven Lubar e W. David Kingery
sobre a resisténcia de perceber o objeto como fonte historica nos diz que:

“As dificuldades advém do habito arraigado de ler somente os escritos e de
ouvir apenas 0s pronunciamentos do passado. De fato, em geral, as resisténcias
ao uso da cultura material estdo associadas aoc predominio do documento
escrito. Normalmente, a cultura material é esvaziada de seu potencial

explicativo da experiéncia humana, restando como fenémeno a ser elucidado
a partir de outros referenciais. Outras vezes, é apenas a aproximagao com o
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texto ou seu enquadramento aos métodos da leitura textual que qualificam seu
uso” (REDE, 1996, p. 274).

A ndo incorporacéo da cultura material como fonte historica obteve seus reflexos
no seu uso como material didatico para o ensino da historia, tanto que se tem poucos

trabalhos publicados com a tematica. Quando encontramos essas producgdes, percebemos

que estdo mais voltadas ao seu uso como materiais lidicos com poucas referéncias aos

objetos ou ao campo de estudo denominado pelos arquedlogos como ‘“arqueologia

historica™.

A percepcdo do objeto como fonte histérica precisa ser alvo de discussdo e analise.
Estas possibilidades abrem uma série de questdes e ganhos para a disciplina de Historia,
que agora podera tratar o objeto como fonte complementar e, dessa forma, amplia
significativamente a nossa percepg¢éo sobre os fatos historicos. Essa busca pode ser mais
antiga do que se imagina, a exemplo do debate ocorrido no século XX com a revista

francesa dos Annales, que buscou ampliar a concepgéo sobre os documentos historicos:

Abordou o fazer-se material da experiéncia historica (trabalho, alimentacéo,
salide) como uma de suas problematicas centrais, articulada em relagGes de
propriedade e poder, e considerou seu presente como Historia. Na passagem
para a década de 30 do século XX, os debates que marcaram a criacdo da
“Escola dos Annales” consolidaram um conceito universalizante de
documento, abarcando vestigios de quaisquer fazeres humanos. Artefatos e o
préprio corpo de homens e mulheres passaram a ser debatidos como fontes de
pesquisa. O olhar dos historiadores foi também considerado em relagdo a
experiéncias de seu presente (SILVA, 2006, p. 83).

Partindo dos Annales aos dias atuais, a cultura material pode ser analisada como
“ponto de partida” para a andlise de um fato histérico, pois, no momento em que
ampliamos as potencialidades das conexfes que envolvem artefatos, sejam antigos ou
recentes, compreendemos a possibilidade de se perceber os signos dos objetos em
diversas sociedades, suas ressignificacdes no tempo e no espaco cultural em que esta

inserido:

“Face a uma trajetoria em que o proprio objeto perde e incorpora atributos, em
que atravessa redes de significados que o classificam e reclassificam em
categorias constituidas culturalmente, ndo se trata mais de desvendar
caracteristicas perenes, mas de identificar as alterag@es e explicar suas razoes.
Pela sua propria materialidade, os objetos perpassam contextos culturais
diversos e sucessivos, sofrendo reinser¢bes que alteram sua biografia e fazem
deles uma rica fonte de informacdo sobre a dindmica da sociedade

3 para saber mais sobre Arqueologia Histérica consultar: D.A. Gheno, N.T.G. Machado.Histéria: Questdes
& Debates, Curitiba, n. 58, p. 161-183, jan./jun. 2013 e FUNARI, P.P.A. A Arqueologia Histérica em
uma perspectiva mundial. In: Arqueologia da Sociedade Moderna na América do Sul, Cultura Material,
Discursos e Praticas. Andrés Zarankin e Maria Ximena Senatores (orgs), Buenos Aires, Edicionesdel
Tridente, 2002, 107- 116.
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(transformacbes nos modos de relacionamento com o universo fisico;
mudangcas nos sistemas de valores etc.). E preciso investir no entendimento
dessa cadeia mutavel para incorporar a cultura material em sua plenitude
documental” (REDE, 1996, p. 276).

Esses objetos além de estarem carregados de significados histdricos e culturais,

incorporam tracos culturais das sociedades que os utilizam/ manipulam. Um simples ténis

ou muda de roupa pode ganhar um significado social bastante diferente dependendo da
sua marca, caso este seja sinobnimo de luxo, ou de produtos relacionados as classes mais
baixas, muitas vezes recebendo uma conotacdo depreciativa. Essa trajetdria do objeto,
que provém desde a sua producao e perpassa 0 consumo até o descarte (ndo exatamente
nessa ordem), implica na reflexdo do significado social atribuido a ele n’um certo periodo.
Ha também casos de objetos, que no ato de sua criagdo/fabricacao, valem quantias, muitas
vezes insignificantes, mas que ao passar do tempo, adquirem um valor social e monetéario
que interliga a sua importancia a uma série de fatos histéricos.

Interpretar essa mudanca de significado ou de atribuicdo de valor a um objeto é
entender um contexto histdrico, ao tempo que a propria utilizacdo do objeto ao longo de
sua histéria incorporou-lhe significados que vdo desde prestigio até status sociais
simbolicamente entendidos como valores morais ou religiosos.

A cultura material, por assim dizer, “extrapola” o ensino de histdria e por esse
motivo torna-se uma boa ferramenta de ensino para os alunos dos anos iniciais, visto que,
esta necessita de outras disciplinas para ser melhor compreendida. Isto demostra como
podemos usar metodologias aplicadas nas préaticas escolares, que capacitem professores
do 3° ao 5° anos do Ensino Fundamental | por meio da formacgdo continuada de
professores da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Manaus). A proposta tem
como formacdao de ponto de partida e fio-condutor a Cultura Material.

Para esse moddulo, buscamos experiéncias no Brasil que também fossem
conduzidas pelo estudo da cultura material e encontramos o projeto do PIBID realizado
na cidade de Natal- Rio Grande do Norte, no qual os alunos de graduacao do curso de
licenciatura em Histdria realizaram um projeto com alunos do ensino fundamental
enfocado na histdria indigena, histéria local e cultura material (DA SILVA et al, 2017).
O projeto além de servir como inspiracdo para a nossa formacdo continuada de
professores dos anos iniciais, forneceu elementos para adaptacao e criacdo de recursos,
em virtude do publico bastante diferente do projeto lido. Seguindo a estrutura base do
projeto nordestino, a nossa proposta tambeém se baseou no uso didatico da cultura material

para as disciplinas do curriculo municipal, com énfase na disciplina de Historia.

SOy~
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Adaptar esse debate aos procedimentos de uma formacéo a diversos professores
exige readequacdes, visto que, objetos tirados de seu contexto inicial tendem a perder ou
esvaziar-se de seu significado e/ou sentido. Marcelo Rede (1996, 2012), reforga veemente
em seus trabalhos que durante muito tempo o uso da cultura material foi negligenciado

pelos historiadores ndo apenas em suas pesquisas, como também no Ensino de Histdria.

Este distanciamento é explicado, segundo o autor, pela ndo incorporacdo dos debates

contemporaneos aos objetos (cultura material) no campo da histéria:
“Os historiadores desprezaram ou falharam em considerar adequadamente as
articulacGes entre a vida social e a materialidade, e, apesar de sua grande
diversidade, raramente as teorias acerca da experiéncia historica reconheceram
a importancia da dimensdo material da existéncia humana. Em segundo lugar,
a historiografia foi timida ou totalmente inapta em incorporar as fontes
materiais ao seu processo de geracdo de conhecimento. De berco e por vocacdo

sedimentada, optou por privilegiar as fontes escritas de toda espécie” (REDE,
2012, p.133).

Entdo, torna-se bastante comum utilizarem textos histéricos (ou reproducéo fiel
dos mesmos) na sala de aula para explicar ao aluno um dado contexto histérico, mas é
incomum nos anos iniciais a introducdo de uma discussdo a partir do objeto histdrico
(antigo ou contemporaneo). Nosso principal objetivo nessa formacgdo continua de
professores € introduzir a discussdo do uso da cultural material nas aulas do ensino basico,
ampliando-as desde as séries iniciais a leitura dos objetos por parte de alunos e

professores.

As “Cronicas do Lixo” e a cultura material

A formacéo dos professores que sera discutida a seguir foi estruturada e elaborada
no Centro de Formacdo de Professores da Secretaria Municipal de Educacéo do municipio
de Manaus. O modulo de formacgdo, que é realizado em média cinco vezes por ano, é
direcionado aos professores que atuam do 32 a 52 série dos anos iniciais*, sendo estes cerca
de trinta docentes por sala de aula. A formacao continuada foi dividida em duas partes:
Na primeira, o conteudo teorico é exposto em sala de aula, e uma apresentacdo € mediada

por meio de slides explicativos interpelada por momentos de interagdo em que 0S

4 Para entender melhor como funciona a Formagdo de Professores dos Anos Inicias realizado pela Semed
Manaus consultar: SILVA, Rosangela Siqueira da (org.). Percursos de formagéo nos anos iniciais:
experiéncias do docente e aprendizagem colaborativa. — 12 ed. — Maringa: Viseu, 2020. Nesta obra relata
uma serie de experiéncias oriundas da equipe de Formagdo Continuada dos Anos Inicias.
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professores questionam e contribuem, com o intuito de elucidar o conceito de cultura
material, o ponto de partida para a reflexdo.
Na interacdo do conteddo com os professores nessa primeira parte, existe uma

intensa troca de conhecimento entre os professores e a explicagcdo do conceito de cultura

material, cujas conceitos baseiam-se originalmente na arqueologia. Por ser uma disciplina
em que poucos tem contato regular, esse debate ajuda na formacdo de um ambiente de
interacdo e trocas, necessario para se pensar e refletir sobre a pratica pedagdgica na sala

de aula:

“Os problemas e situagdes vivenciadas em sala de aula exigem dos professores
novas respostas, e assim eles tém que alterar os procedimentos adotados, e
assim possibilitar inovagdes na pratica pedagdgica para que acontecam as
mudangas e incluam a qualificagdo e melhoria na pratica” (SOUZA &
WAGNER, 2010, p. 01).

Elaboramos também uma discussdo com os professores voltada para a ampliacdo
do conceito de cultura material, enfatizando que este conceito ndo se refere somente as
ferramentas ou utensilios antigos, mas também a objetos contemporaneos do cotidiano, e
estes sO podem ser entendidos a partir de um contexto social (que também é
histdrico).Retira-los desse contexto compromete os seus significados, pois o objeto pode
ser usado para diferentes propositos, dependendo do ambiente em esteja inserido e das
pessoas que 0 munem de significado.

No final da primeira etapa dois questionamentos foram apresentados aos
professores. A primeira pergunta foi: “Como trabalhar a Cultura Material na sala de
aula?” e a segunda “Como ensinar os contetidos através dos objetos?”. Essas perguntas
serviram como génese para sua aplicabilidade no ambiente escolar, na disciplina escolar
historia, porque ¢ no ambiente escolar que se produz um “novo” conhecimento ligado as
necessidades dos alunos, como afirma Itamar Freitas:

“Se as finalidades e os conteudos da disciplina escolar Histéria ndo séo,
apenas, um resumo dos interesses e teses dos historiadores da Universidade; se
refletem as vontades de uma série de agentes que atuam na escola e no seu
entorno, o que faz o professor quando ensina Historia? A resposta é simples:

ele mobiliza um saber docente, ou seja, ele produz conhecimento em meio as

necessidades e interesses da tarefa de ensinar as criangas” (FREITAS, 2010, p.
122).

Na segunda parte da formacdo, os docentes foram divididos em quatro equipes,
denominadas “Grupos de Trabalho” (GT), a divisdo esteve proporcional ao nimero de
participantes. Para cada GT foi criada uma atividade especifica, todas relacionadas a uma
pratica que deveria ser desenvolvida na sala de aula com os alunos e que tivesse como

fio-condutor a Cultura Material. Em nosso caso foram quatro GT’s:
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a) Caixa de Memorias;
b) Cronicas do Lixo;
C) Transformagdes Urbanas

d) Caixa Sagrada.

As “Cronicas do Lixo”, nome dado para a atividade envolvendo a cultura material
que teve origem como dito anteriormente numa pratica desenvolvida na cidade de Natal
com alunos do PIBID (DA SILVA et al, 2017), consistia em um cesto de lixo contendo
objetos variados: pilhas alcalinas, embalagem de café, desodorante spray, diversos
cupons fiscais, frascos de remédios, embalagens diversas, embalagens de sucos
industrializados, embalagens de produtos para pintar o cabelo, produtos de beleza e outros
produtos industrializados. Para tanto excluimos da lista produtos cortantes, substancias
oleosas e qualquer material perecivel.

Para comecar a atividade pratica, colocamos juntamente ao cesto de lixo uma
pasta com as instrucdes sobre o desenvolvimento da atividade. A prética se inicia com a
leitura de um texto do escritor Luiz Fernando Verissimo, intitulado “O Lixo”. A cronica
fala do encontro de um homem e uma mulher que moram no mesmo prédio, mas nunca
tinham se visto pessoalmente, os dois vizinhos s6 conheciam o lixo um do outro. Esse
encontro inusitado exatamente no momento em que os dois levavam o seu lixo para a
coleta, abriu um dialogo entre duas pessoas estranhas, mas que cada um conhecia 0 outro
pelo lixo produzido.

O simples exercicio de observar os objetos que estavam dentro do cesto de lixo
apos a leitura da crénica de Luiz Fernando Verissimo ja despertou de imediato a
curiosidade de saber quais objetos estavam no cesto e suas rela¢cdes com 0s personagens
da crénica, ao tempo em que 0s objetos dirigiam o olhar dos docentes para o cotidiano
das pessoas. Muitos relacionaram os objetos as classes sociais e a qualidade do produto
no qual as embalagens estavam descartadas dentro do cesto, as orienta¢Ges direcionavam
o olhar dos professores a seguinte ideia:

“O ponto mais relevante em se trabalhar com cultura material é efetivar uma
pratica que ressalte a criticidade do estudante. Ao orientar a observagéo,
descrigdo e andlise desses materiais, procuramos estimular novos olhares sobre
a cidade, capazes de investir de significado usos e préaticas que fazem parte do
cotidiano dos jovens, da Histéria de suas comunidades. Esse olhar é
indispensavel para que esses alunos percebam que a Historia é feita pelos

homens e que sdo, também eles, sujeitos da Historia” (Da SILVA et al, 2017,
p. 91).
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Uma caixa de lixo pode conter somente objetos descartaveis, mas até mesmo esses
objetos carregam elementos préprios do seu consumidor. Nessa atividade, os docentes
poderdo perceber o leque de possiblidades pedagogicas com o uso da cultura material

dentro de sala de aula.

Concluséao

O desafio de se criar um didlogo entre 0s objetos e reflexdo sobre o ensino de
Histéria nos anos iniciais por meio da cultura material, tornou-se o objetivo desta
reflexdo, com o propdsito de aproximar essa disciplina a arqueologia, seus métodos e
correntes tedricas que serviriam para a interpretacdo dos objetos.

O uso de fontes documentais no ensino de historia ha muito tempo tem contribuido
com o processo de aprendizagem dos alunos, documentos antigos, textos historicos e
demais fontes escritas, que tém sido bastante utilizadas pelos professores no ensino
bésico. Mas os objetos ainda ndo ocupam o mesmo lugar de destaque nas escolas no
municipio de Manaus, e podemos dizer, do Brasil.

Por esse motivo, propomos por meio da formacao continuada de professores dos
anos iniciais uma formacao que evidencie as potencialidades do uso da cultura material
na sala de aula, principalmente a partir de experiéncias pioneiras no Brasil, com as
devidas adaptacdes que atendam as caracteristicas das cidades da regido Norte do pais. A
cultura material, além de ser um importante meio portador de memoria social, pode
também se tornar um veiculo de valorizacdo da experiéncia do (a) professor(a), bem como

do protagonismo dos alunos.

Data de Submissao: 02/02/2021
Data de Aceite: 02/03/2021
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PRATICAS INOVADORAS DE ENSINO DE HISTGRIA NA 4
ESCOLA AGROTECNICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE RORAIMA: NOVOS DESAFI0S EM TEMPOS DE
COviD-19
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Resumo

O presente artigo busca evidenciar as praticas inovadoras de ensino de Histdria no ambito
da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro/UFRR. Tendo como
pano de fundo, o cenario provocado pela pandemia causada a partir da disseminagdo do
Coronavirus. Tais praticas, foram planejadas e desenvolvidas junto aos alunos do Ensino
Médio, da modalidade de Técnico Agricola na EAgro na disciplina de Histdria e com os
alunos da turma de Ciéncias Humanas do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
— LEDUCARR-UFRR, que participaram como bolsistas da CAPES pelo Programa de
Residéncia Pedagdgica. Em ambos os casos, destacaremos as principais praticas
pedagdgicas utilizadas, além das estratégias de ensino e aprendizagem, com énfase na
relacdo harmoniosa entre as diferentes modalidades de ensino.

Palavras-chave: Ensino. Histéria. Desafios.

Resumen

Este articulo busca resaltar las practicas innovadoras de la ensefianza de la historia en el
ambito de la Escuela Agrotécnica de la Universidad Federal de Roraima - EAgro / UFRR.
En el contexto, el escenario provocado por la pandemia provocada por la propagacion del
Coronavirus. Dichas préacticas fueron planificadas y desarrolladas con estudiantes de
secundaria, de la categoria de Técnico Agricola de EAgro en la disciplina de Historia y
con estudiantes de la promocién de Ciencias Humanas de la Licenciatura en Educacion
Rural - LEDUCARR-UFRR, quienes participaron. Becarios CAPES a través del
Programa de Residencia Pedagogica. En ambos casos, destacaremos las principales
practicas pedagogicas empleadas, ademas de las estrategias de ensefianza y aprendizaje,
con énfasis en la relacion armonica entre las diferentes modalidades de ensefianza.

Palablas clave: Docencia. Historia. Desafios.

Introducéo

A Escola Agrotécnica de Roraima foi criada em 24 de maio de 1982, pelo entdo
Governador do ex-Territorio Federal de Roraima, Sr. Ottomar de Sousa Pinto. As
atividades da escola iniciaram-se em 17 de julho do mesmo ano, com objetivo formar

técnicos agricolas em nivel de segundo grau. Na época, a Instituicdo tinha por objetivo

! Professor da Universidade Federal de Roraima, Mestre em Histdria pela Universidade Federal do
Amazonas. E-mail: eduardo.filho@ufrr.br
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atender, em especial, & comunidade rural, e isso contribuia tanto para a profissionalizagdo
dos filhos de agricultores e pecuaristas, como para o fortalecimento do setor agropecuario
de Roraima. Como metodologia de ensino, a escola buscava conciliar educacéo e

trabalho, assim, adotou dois regimes de matriculas: semi-internato e internato, sendo que

este se destinava primeiramente aos alunos que néo residiam na Capital diferentemente
daquele.

Na década de 90, o Sr. Ottomar Pinto regulamentou, em 25 de maio de 93, a Lei
Estadual de n° 40, que doava integralmente a Escola Agrotécnica para a Universidade
Federal de Roraima. Incorporada & Universidade, a escola recebeu a denominacdo de
Escola Agrotécnica de Universidade Federal de Roraima (EAgro). Desse modo, passou a
atuar como uma unidade de ensino técnico profissionalizante, vinculada ao Centro de
Ciéncias Agréarias (CCA) da UFRR, e tinha sua sede no Campus Cauamé, situado na BR-
174, distrito do Monte Cristo.

A Escola passou por um periodo sem atividades, porém, em 2005, o magnifico
Reitor da Universidade Federal, Roberto Ramos, assinou um projeto realizado em
parceria com o INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria), que
viabilizou a reativagdo da instituicdo, assim, a EAgro ressurgiu, oferecendo o curso
Técnico Agricola com Habilitagdo em Agricultura e o curso Técnico Agricola com
Habilitacdo em Zootecnia. Apds o fim do projeto, a Escola buscou parcerias e formas de
viabilizar seu funcionamento regular.

Dessa forma, um novo projeto em parceria com o0 Governo do Estado de Roraima
possibilitou que em margco de 2009, que a EAgro ressurgisse novamente com
regularidade. Desta vez, situada no Projeto de Assentamento Nova Amazdnia, na BR-
174, Km 37, municipio de Boa Vista-RR.

Atualmente, a Escola beneficia os moradores do Projeto de Assentamento, das
comunidades do Passardo, do Murupu, do TruarQ, de Boa Vista e de outras localidades
préximas, facilitando o acesso a educacéo e a profissionalizacao de qualidade. A Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima tem oferecido o curso Técnico em
Agropecuéria em trés modalidades: Integrado ao Ensino Médio; subsequente ao Ensino
Médio e PROEJA, além do curso Tecnologo em Agroecologia, que teve a formacao de

uma turma em 2015 e vem tendo novas turmas desde o primeiro semestre de 2017.

Uma necessidade de mudanga na metodologia
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Movido pelo desafio de tornar as aulas de Histéria mais dinamicas e atrativas,
debrucei-me com afinco na analise e no desenvolvimento de novas estratégias de ensino,
que por sua vez, despertasse mais interesse nos alunos, e, por conseguinte, trouxesse
melhores resultados de aprendizagem.

Essa empreitada educacional foi tomando forma em meados 2018, quando ao me

deparar com algumas situaces atipicas nas turmas do Ensino Médio/Técnico, detecteli
que algo precisaria ser feito a nivel de intervencdo ou de mudanca de metodologia para
que os alunos se sentissem motivados na disciplina de Historia.

Em um primeiro momento, recorri a leitura de alguns classicos, como nos casos
de Bittencourt (2004), Basso (1998), Cabrini (1999) e Davies (2000), para tentar
compreender a dinamica deste processo. Todavia, apos mais algumas leituras, desta feita,
acerca de novas metodologias, como no caso de Napolitano (2002), chegamos a
concluséo que de fato, era preciso uma mudanga de paradigma que pudesse causar um
maior impacto do ponto de vista positivo, tanto nas aulas, quanto nos discentes.

Iniciamos com uma interface entre a Historia e a Literatura, com énfase na analise
das obras do escritor amazonense Milton Hatoum, inicialmente nos debru¢amos na obra
Dois irmdos (2000). O retorno positivo dos discentes foi quase imediato, & medida em
que eles se envolviam nas leituras. Muitos chegaram a afirmar que “um novo mundo de
possibilidades se abrira”, ja outros indagaram “por que outros professores ndo utilizam
esse método nas aulas?”.

A partir dai, comecei a introduzir outros elementos diferentes nas aulas a cada
semana, e a curiosidade das turmas s6 aumentava: “o que veremos hoje professor?
Estamos curiosos, indagou um aluno do 1° ano”. Com a motivacdo em alta de ambas as
partes, passei para a trabalhar na sequéncia com a relacdo entre a Histdria e o cinema.
Inicialmente trabalhos um texto que eu havia escrito em coautoria com o professor Lucas
Montalvdo, Doutorando em Historia Social na USP, e egresso do Mestrado em Histdria
Social da Universidade Federal do Amazonas-UFAM, onde fomos colegas de turma.

O texto que foi utilizado versa sobre a utilizacdo de filmes em sala de aula, com
énfase no classico “1492: a conquista do Paraiso”. Nele discorremos acerca do processo
de Expansdo Maritima Europeia, com énfase na questdo metodoldgica. Abaixo podemos
observar um pouco da maneira como isso foi feito.

O primeiro passo, ao trabalhar com qualquer filme, € tratad-lo também como
uma fonte historica datada. “1492”, como qualquer outra produgdo

cinematogréfica, ndo pode ser compreendido enquanto uma janela de acesso
ao seculo XV, mas sim, uma interpretacéo visual daqueles acontecimentos por
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parte dos produtores do filme feito no século XX. Langado em 9 de outubro de
1992 nos EUA e trés dias depois na Franca, nos &mbitos de comemoracdo dos
500 anos de descoberta da América, a producdo franco-estadunidense foi
escrita pela francesa Roselyne Bosch; produzida pelo francés Alain Goldman
juntamente com o famoso produtor inglés Ridley Scott, que também participou
como diretor. Conta ainda com o ator francés Gérard Depardieu no papel de
Cristovdo Colombo. Este conhecimento sobre aqueles que participaram da
criacdo do filme é importantissimo para revelar detalhes da forma como o0s
acontecimentos séo trabalhados na pelicula. A exposicao destes dados deve ser
realizada aos alunos antes que assistam ao filme, pois, é importante que o
compreendam enquanto uma leitura acerca daquilo que os homens realizaram
em um tempo passado (SILVA FILHO; RABELO, 2017, p. 321).

As informacfes descritas acima, balizam as formas como direcionamos o
contetdo previamente aos discentes, a partir da socializacdo da ficha técnica da obra,

assim como a explanagéo do contexto historico.
A fundacéo do Laboratério de Ciéncias Humanas e do Clube do Livro

Com o objetivo de ampliar entre docentes e discentes as estratégias diferenciadas
de ensino e aprendizagem, foi fundado pelos professores Eduardo Gomes da Silva Filho
e Julia Maria Corréa Almeida o Laboratorio de Ciéncias Humanas, tendo como Projeto
principal “O Clube do Livro: Praticas interdisciplinares de leitura, ensino e aprendizagem
a partir da utiliza¢do do Laboratorio de Ciéncias Humanas”.

Sua finalidade é desenvolver uma pratica interdisciplinar de leitura, ensino e
aprendizagem através da utilizacdo deste Laboratorio, localizado nas dependéncias da
Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima-EAgro.

Visa criar uma cultura integrativa entre professores e alunos da Educagdo Basica,
Técnica e Tecnoldgica. A proposta traz em seu bojo uma proficua relevancia educacional
e social, na medida em que estimula os alunos as praticas cotidianas de leitura,
proporcionando-os além do fomento ao ensino e a aprendizagem, também a utilizacdo do
espaco do Laboratério de Ciéncias Humanas, como um espago de sociabilidade e lazer.

A ideia de Criar um Laboratorio de Ciéncias Humanas na instituicdo, surgiu a
partir do lancamento de um edital voltado para Projetos de Praticas Pedagdgicas
Inovadoras (PPl — Edital n® 035/2018), apesar do Projeto ter sido classificado no referido
edital, por motivo da falta de uma resolugédo no &mbito da universidade que amparasse
adequadamente o fomento, infelizmente, (mesmo isso previsto em edital), ndo foi
possivel té-lo, mas mesmo assim, a ideia foi levada adiante e tanto o Laboratorio, quanto
0 Projeto do Clube do Livro foram criados com éxito, e continuam ajudando os alunos

nas suas praticas e atividades cotidianas.
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Figura 1 — Placa do Laboratério de Ciéncias Humanas, EAgro/UFRR, Campus Murupu.
Foto: Silva Filho (2018).

Abaixo seguem duas imagens de um grupo de alunos monitores de disciplinas,
que utilizam o Laboratério de Ciéncias Humanas como um espaco de sociabilidade e

lazer, além de participarem do Projeto do Clube do Livro.

Figura 2 — Alunos (as) monitores (as) do Clube do Livro. Foto: Silva Filho (2018).
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Na sequéncia temos a imagem numero 3, que representa os alunos em um dia de

confraternizacao.

Figura 3 — Monitores se confraternizando. Foto: Silva Filho (2018).

O Laboratério de Ciéncias Humanas se consolidou na Escola Agrotécnica e
atualmente se caracteriza como um espaco de estudo, atividades interdisciplinares e lazer.
Além disso, busquei inspiracdo tedrica nas obras de Circe Bittencourt (2012), e de Carla
Pinsky (2010), que me direcionaram metodologicamente desde a preparacdo, até a
finalizacdo do processo de implementacéo, com énfase no acompanhamento continuo das

acoes discentes.

Praticas e acfes inovadoras a partir das experiéncias cotidianas com discentes do

Programa de Residéncia Pedagdgica

O Programa de Residéncia Pedagdgica — RP, foi implementado na UFRR a partir
da adeséo ao Edital n® 26-2018/CAPES, que contemplou subprojetos em varias areas do
conhecimento nos cursos de licenciatura. Houve a abertura de um processo seletivo, que
ofertou bolsas para discentes dessas licenciaturas e professores preceptores de Escolas
publicas.

Fui selecionado como preceptor de ensino neste edital, na area de Ciéncias
Humanas, com énfase em Histéria. Na sequéncia, apds algumas reunides para
informagOes e planejamento das atividades, tive a satisfacdo de receber na Escola

Agrotécnica um grupo de alunos oriundos da Licenciatura em Educacdo do Campo-
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LEDUCARR. A partir dai, demos inicio as atividades de planejamento, ensino e
intervencdo escolar, junto aos alunos do Ensino Médio do Curso de Técnico em
Agropecuaria.

Nossas reunides para alinhamento das atividades foram sempre muito produtivas,

eu particularmente, como eles estavam ainda em processo de formagéo, propus para
quebrar um pouco o gelo, que as atividades praticas fossem feita sempre por eles junto
aos alunos, mas para isso, eles deveriam trabalhar com metodologias e préaticas
inovadoras.

A ideia deu muito certo, pois a empatia entre eles e os discentes foi quase que
instantanea, dada a criatividade empregada nas atividades praticas. Entre elas, vale a pena
destacar os trabalhos com o teatro de bonecos, a confec¢do de mapas mentais, gincanas,
visitas de campos em propriedades rurais, seguidas de relatérios e exposic¢do oral com
caracterizacdo e pagamento de prendas.

Além disso, propusemos uma oficina de Praticas Agroecoldgicas com confec¢do
de desenhos em cartolinas, a fim das producdes servirem de aderecos dentro do
Laboratério de Ciéncias Humanas. Mas os trabalhos foram tdo bonitos e criativos, que o

acervo reunido acabou fazendo parte de uma exposi¢cdo no Campus.

Figura 4 — Cartaz produzido pelos alunos do Programa de Residéncia Pedagdgica.
Foto: Silva Filho (2018).
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A turma concluiu com éxito o processo formativo, levando consigo todas as
recordacgdes dos bons momentos que tivemos juntos, além da experiéncia adquirida dentro
da sala de aula, que segundo eles proprios, foi rica em diversos aspectos, principalmente

no que diz respeito ao fazer pedagogico e a praxis no processo de ensino e aprendizagem.

O Avanco da pandemia e o uso de TICs na sala de aula.

Ao longo do ano de 2019, as atividades da disciplina de Histdria continuaram
ocorrendo junto aos alunos com bastante éxito, foram produzidos relatérios das atividades
do Programa Residéncia Pedagogica, além de alguns eventos internos e externos, para
socializacéo dos trabalhos realizados. Perto do final deste ano, comegou a surgir ainda de
maneira desencontrada, algumas informagdes acerca do inicio das contaminag¢@es por
Coronavirus na Asia, que na sequéncia, no ano de 2020, viria desencadear a atual
pandemia.

Com isso, ndo apenas eu, mas professores e outros profissionais, ligados ou ndo a
educacéo, tiveram que se reinventar, tendo que se adaptar a uma nova realidade, que a era
digital nos exige. Sendo assim, as tecnologias de informagao e comunicacgéo nos ajudaram
a potencializar o processo de constru¢do do conhecimento historico, a partir de novas
técnicas e metodologias diferenciadas, que gradativamente foram empregadas em sala de
aula.

A esse respeito, Batista e Gonzales (2016, p. 2169) explicitam que a utilizacédo das
TICs “contribuem de maneira significativa para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para que os alunos obtenham um bom rendimento nas avaliacdes
de larga escala”.

Outrossim, a partir desse novo cenario, procuramos desenvolver novas propostas
que pudessem contemplar o panorama atual. Foi a partir dai, que planejamos uma série
de novas atividades voltadas para a perspectivas dos TICs, como nos casos da elaboragéo
de Podcasts e a criacdo de salas e bibliotecas digitais.

Entre os principais exemplos de TICs utilizados no ambito escolar (dentro e fora

da sala de aula), que estdo nos auxiliando nas aulas de Histéria podemos destacar:

. Celular;
. Tablet;
. Computador;
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. Televiséo;

. Impressora com scanner;
. YouTube;

. Camera fotogréfica;

. E-mails;

. Servicos de streaming;
. Wi-fi;

. Internet;

. Bluetooth;

. Pen drives;

. Wikipédia;

. Sitios Eletronicos.

Além disso, estdo sendo feitas reunides on-line via Google Meet, a fim de manter
0 respeito ao devido isolamento social, para que se possa evitar a propagacao do virus.
Soma-se a isso, outros tipos de ferramentas Uteis, que podem auxiliar professores e alunos
em diversas atividades, sdo elas: o Evernote, que tem a funcdo de recortar, organizar e
guardar os conteudos consultados na internet; o Canvas, para criacdo de posteres; o
Coogle, que trabalha na perspectiva da criacdo de mapas mentais; o Planboard, um
organizador de cursos em nuvem; o Google Formularios, que facilita a criagdo de provas
e exercicios on-line; o Hangouts Meet, que facilita as video aulas e 0 Google Agenda, que

organiza o calendario de atividades.

Consideracoes finais

Todas essas experiéncias e atividades descritas neste texto, foram pensadas em
um momento que ndo s6 a regido norte e o Brasil passam por grandes transformacdes,
mas em particular, o planeta. A necessidade de inovacdo nas aulas de Historia, detectada
inicialmente junto aos alunos, agravou-se com a pandemia causada pelo Coronavirus.

Portanto, fez-se necessario um novo planejamento junto aos alunos da Escola
Agrotécnica, assim como os alunos da Residéncia Pedagogica, sé que desta vez mais
ousado, com a influéncia das novas tecnologias disponiveis no mundo globalizado e
informatizado. Podemos entdo, a partir do exposto, inferir que com todas as dificultadas

encontradas, além de lamentavelmente todas as vidas que até aqui foram ceifadas, muitas
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delas, por causa da ignorancia governamental, mesmo assim, tiramos ligdes positivas, e

esperamos que toda essa situacdo passe o mais depressa possivel.

Data de Submissdo: 16/11/2020
Data de Aceite: 02/02/2021
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T3U’I GOAB OU A BATALHA CONTRA A MORTE: 0 USO
DA LITERATURA COMO METODOLOGIA DE ENSINg DA
HISTORIA

GIRLANE SANTOS DA SILVAL, ALEXANDRE DA SILVA SANT0S?

4

Resumo

Este estudo é resultado de uma pesquisa em andamento, logo, é o primeiro resultado de
uma leitura sobre o perfil de metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula a
partir da utilizacdo da literatura como recurso, uma vez que tal texto possibilita em seu
estatuto textual realizar uma leitura de uma temporalidade histérica, como estudos
oriundas da Histéria Cultural, sobretudo em Roger Chartier e Le Goff ja sinalizaram.
Dessa forma, apresenta-se com uma abordagem bibliogréfica, cujo método de analise é o
Extradiegético, recurso do plano de enuncia¢do da linguagem. Nesse sentido, tem o
objetivo de promover a reflexdo critica sobre a atuacdo do docente de histéria em pleno
século XXI, onde 0 uso de estratégias variadas para a promogdo do ensino e da
aprendizagem historica se tornam cada vez mais desafiadoras, mediante um momento
social e politico de ataques ao oficio do profissional da Historia.

Palavras-chave: Histdria. Literatura. Ensino. Metodologia.

Abstract

This study is the result of an ongoing research, therefore, it is the first result of a reading
on the profile of methodologies that can be used in the classroom from the use of literature
as a resource, since such text allows in its status textual perform a reading of a historical
temporality, as studies originating from Cultural History, especially in Roger Chartier and
Le Goff have already signaled. Thus, it presents itself with a bibliographic approach,
whose method of analysis is the Extradiegético, resource of the language enunciation
plan. In this sense, it aims to promote critical reflection on the role of history teachers in
the middle of the 21st century, where the use of varied strategies for the promotion of
historical teaching and learning become increasingly challenging, through a social and of
attacks on the profession of the professional of History.

Keywords: History. Literature. Teaching. Methodology.

Introducéo

A longa relagio historica entre Brasil e Africa ndo pode ser resumida apenas a
experiéncia escravista no periodo correspondente a Didspora Africana ou aos fetiches
eurocéntricos tipicos do século XX, restrita a uma interpretacdo simples das relagfes de

poder entre colonos e colonizadores. Reduzir as particularidades no campo social,

! Graduada em Histéria pela Universidade Federal do Amazonas.
2 Mestre em Letras (UFAM); Mestre em Histdria (UFAM). Atua no ensino de histéria e literatura. Estudos
sobre Representacédo. Estudos sobre Metéafora.
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politico, religioso ou outro que fazem parte das sociedade africanas, significa excluir
experiéncias de diferentes grupos étnicos, juntamente com as complexidades que compde
sua histdria e cultura.

Nesse sentindo, a Lei 10.639/03% e as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacdo Etnico — Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Africana, tornou
obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro—brasileira em todos as instituicdes de
ensino do pais nos niveis fundamentais e médio, em particular na educacédo artistica,
historica e literaria. E possuem o objetivo de responder as demandas representativas das
populacOes afrodescendentes no ambito educacional; afinal, identificar a contribuicéo
desses individuos no processo de formacdo da identidade histérica do Brasil significa
reconhecer e valorizar suas origens.

Assim, a construcao de préaticas pedagdgicas pautadas no protagonismo desses individuos
faz-se necessario nesse processo de reconhecimento, uma vez que ter contato e refletir
sobre concepcBes de mundo, sociedade, estética e outros elementos que compde uma
sociedade de uma perspectiva diferente da etnocéntrica, causa impacto, principalmente se
considerarmos o lugar de fala do professor e do ambiente escolar, isto é, fazer uso da sala
de aula como espaco para que os discentes possam apreender-se como protagonistas de
suas proprias trajetorias.

De tal forma, a fim de que isto ocorra de maneira eficaz ou se desenvolva no
cotidiano escolar, faz-se necessario o uso de metodologias diferenciadas com o intuito de
viabilizar o processo de ensino e aprendizagem, este que se apresenta — ainda por padréo
— intimamente ligado as bases eurocéntricas, haja vista que refletir ou discutir sobre as
sociedades africanas e afro-brasileira, os seus protagonismos e suas contribuic¢des, ainda
sdo executadas quase exclusivamente no dia da Consciéncia Negra, através de feiras,
culminancias, ou a¢es isoladas por parte de alguns educadores.

Com isso, 0 objetivo deste estudo procurou demonstrar como a literatura pode ser
utilizada como metodologia de ensino para a Histdria, a fim de que os alunos da educacgao
basica possam refletir sobre valores culturais e identitarios de grupos interpretados sob
uma perspectiva ndo etnocéntrica, a partir do uso de um conto africano, chamado de
“Tsui’goab ou A Batalha contra a morte”, publicada pelo brasileiro Julio Emilio Braz e
Salmo Dansa; narrativa que pertence ao povo Koéi que viveu no deserto do sul da Africa,

antes da chegada do homem europeu ao continente africano.

3 Posteriormente essa determinacio é modificada, mediante a aprovacao da lei 11.645/08 que inclui o ensino
sobre Histdria e Cultura das populagdes indigenas.
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Com isso, algumas indagacGes surgem diante desse contexto: como o professor
de histéria encara o desafio de um ensino etnocéntrico? De que formas podemos
evidenciar o protagonismo das populacdes africanas? A literatura pode ser uma

metodologia que auxilia nesse processo?

A fim de responder a essas perguntas, o estudo se apresentou como resultado de
uma pesquisa bibliografica, em que resenhas e fichamentos de autores como: de Anténio
Celso Ferreira, Leila Leite Hernandez, Ana Vieira e Ricardo Vieira, Frantz Fanon e,
outros, colaboraram para a construcdo de argumentos que visam trazer a reflexdo a
possibilidade real e eminente de metodologias de aula que possam ser empregadas,
considerando também que o aluno do século XXI, sobretudo da segunda década de 2000,
tem muito mais acesso as informacdes que os de outras temporalidades, muito por conta
de canais de pesquisa como 0 Google e as redes sociais.

Em outras palavras, visou-se demonstrar como as narrativas de ficcdo que
abordam temas relacionados ao universo afrodescendente, expressos por esse tipo de
texto trazem ara o debate historico a compreensdo de como 0s povos tradicionais
africanos entendiam a realidade circundante, considerando que tal l6gica de percepc¢éo
das coisas e do mundo foram invisibilizada a partir das praticas coloniais impostas pelos
paises europeus ao longo de mais de 3 séculos de exploragdo e imposi¢édo cultural.

Assim, fizemos uso de uma literatura fundamentada em: O texto nu: teoria da
Literatura - génese, conceitos, aplicacdo, de Zemaria Pinto, de 2009; Alguns contos
africanos, de Butoa Balingense, de 2016; A fonte fecunda, de Anténio Celso Ferreira, de
2017; O olhar imperial e a invengdo da Africa, de Leila Leite Hernandez, de 2008. Essas
leituras proporcionam uma interpretacdo de Lendas Negras, de Julio Emilio Braz e Salmo
Dansa (2001) para demonstrar como esse texto da literatura pode ser utilizado em sala de
aula para discutir com os alunos temas relacionados ao continente africano.

Em outras palavras, refere-se a uma etapa inicial de pesquisas desenvolvidas pelos
pesquisadores, docentes da educagdo bésica e superior, que compreender ser necessario
0 debate sobre a formacdo do professor, pautada em saberes interculturais,

sociopedagogicos e em pedagogia de projetos.

As lendas negras e a sala de aula

Lendas Negras, de Julio Emilio Braz e Salmo Dansa (2001) retne varias

narrativas, envolvendo lendas de diferentes partes do continente africano, como

TNV~
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observado na histdria “Quem perde corpo ¢ a lingua”, de Angola, por exemplo. Em outras
palavras, ao longo de varias narrativas o autor narra com a intencdo de protagonizar
pessoas que lutam ou escapam de entidade sobrenaturais, estes que fazem parte de um
imaginéario local, como o observado no personagem Gaunab — a Morte —, 0 Feiticeiro e

os Espiritos do Mato. Tudo isso, para uma reflexdo sobre a cobica, obediéncia,

persisténcia e solidariedade.

Ademais, do ponto de vista da organizacgéo do texto de expressao cultural africana,
vale trazer ao esclarecimento que tal forma de constituicdo faz-nos entender tais
narrativas como um repertorio de historias sobre a familia, a vida da mulher, de uma
comunidade que sdo transmitidas pela oralidade, caracteristica importante a saber das
populagdes africanas. Conforme Butoa Baligense:

O conto ¢ o espelho da sociedade. Nele, destacam-se: atitudes, crencas, e
valores sobre certos comportamentos. E um verdadeiro curso de educagéo
moral na teoria e na pratica que a sociedade, por meio desse género, da a seus
membros. Ele impde padr6es morais, mobilizando todos os recursos do

individuo: pensamentos, musculos e outros enfoques (BALIGENSE, 2016, p.
15).

Com efeito, as historias sobre as Africas sdo contadas com diversidade linguistica,
simbolos e diversidade cultural que possibilita a compreensdo do cotidiano, das crencas
e valores, como também o entendimento da l6gica de mundo, diferente da dindmica
ocidental e europeizada, de um lado; de outro, do ponto de vista estrutural, observamos
que no plano da enunciagao do conto - narrativa que se desenvolve a partir de um conflito,
segundo Pinto (2009) - o autor se manifesta pela expressdo verbal de um narrador
observador que tudo sabe e tudo Vé.

Em contexto de producdo textual africano, Baligense (2016) afirma que as
expressdes possuem o ritmo de um contador de histdrias e nisso é somado ao texto em si
um mundo imaginario e simbolico em que tudo o que é dito e apresentado obtenha um
estatuto de verdade, algo que tem o poder de alcancar a imaterialidade e espiritualidade
do homem africano. Dessa maneira, a historia € dividida em duas partes: conclusdo ldgica
e licdo moral.

Convém ressaltar que ndo adentramos nas discussdes relacionadas ao imaginario,
como também no exercicio de interpretacdo dos elementos de linguagem, algo da seara
da critica da literatura. Nosso objetivo é demonstrar como no plano da enunciacdo do
texto africano, aquilo que é dito, o discurso, veicula informagGes de natureza historica,

cultural e social.

SOy~
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Para tanto, a fim de que se possa realizar uma leitura atenta que demonstre como
o texto da literatura pode ser utilizado em sala de aula, adotamos como método de anélise
a Enunciacdo Extradiegética, isto €, interpretar como o narrador da historia em andlise -
“Tsui’goab ou A batalha da morte”, do povo Koi, enuncia os fatos em uma relacio

espago-temporal que pode ser distante dos eventos narrados, posicionando sua viséo dos

fatos com onisciéncia e conhecimento do que ocorre, de acordo com as premissas de Pinto
(2009).

Nesse sentido, observamos que a figura do professor se apresenta aos alunos
durante a aula de historia também como um narrador extradiegético, em que apresenta
com coeréncia processos histéricos que ajudam os discentes a compreenderem as
dindmicas variadas das relagfes sociais, culturais e politicas de diversas sociedades ao
longo do tempo.

Em contraponto, no cendrio atual, essa discussdo abarca uma série de questdes
relacionadas ao contexto de sala de aula no seculo XXI, como o uso de novas tecnologias
e metodologias que se encaixam na vivéncia do corpo discente.

Nesse contexto, Ana Vieira e Ricardo Vieira em A complexidade da escola
contemporénea e a multiplicidade de papéis do professor/educador (2019), conduzem-
nos por uma discussdo, no qual enfatizam a ressignificacdo constante do oficio docente,
isto é, a partir da necessidade de compreender contextos sociais para atingir o discente
intelectualmente, porém isso torna-se um desafio a medida em que as dificuldades
estruturais, politicas e socioculturais avancam de forma assustadora.

Ou seja, 0 saber docente ¢ um campo que modifica-se mediante a inumeros fatores
(TARDIFF, 2014) e isso ¢ um fato natural do processo educacional, porém a sua
estruturagcdo no contexto atual brasileiro é preocupante a medida que o avango de cortes
na educacéo, censura por parte de uma ala governamental e outros componentes ligados
a um projeto de sucateamento que avangam no campo nas pautas educacionais.

Com efeito, o exercicio da atividade docente mediante um cenario em que ha
desvalorizacdo profissional, preconceito religioso, acusacdes de doutrinacdo, e estar
sujeito a praticas de violéncias sofridas por pais ou por alunos, faz com que o educador,
muitas vezes, encontre-se refém de “algemas invisiveis” que acabam por atrapalhar o
desenvolvimento de atividades criticas e reflexivas.

Ademais, tal situacdo torna-se menos favoravel quando se trata de professores das
areas de Historia, Filosofia e Sociologia, devido seu enfatico papel de analisar e criticar

a sociedade em todos 0s seus aspectos.
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A partir de tais pressupostos, Maria Auxiliadora Schmidt, em A formacéo do
professor de historia e o cotidiano da sala de aula (2017), expde que o docente da area é
composto por ambiguidades no qual “sua identidade oscila entre a do professor difusor e

transmissor de conhecimento e a do produtor de saberes e fazeres” (SCHMIDT, 2017, p.

55). Assim sendo, preocupa-se em exteriorizar o0 seu conhecimento e suas emogdes ao
mesmo tempo, pois, ciente da carga intelectual que possui, oferece aos educandos a
apropriacdo do saber histérico, esse que esta ligado intrinsicamente a uma analise critica-
reflexiva dos acontecimentos histéricos.

Nesse interim, o desafio torna-se mais latente a medida que nos aproximamos de
uma pratica de ensino distante de uma concepcao etnocéntrica, haja vista que fazer uso
dessa concepcdo requer entender populagdes como as africanas e indigenas sob um outro
olhar, o que pode se demonstrar uma ardua tarefa, uma vez que:

nessa perspectiva, aqueles que ndo se encontram inseridos na légica do mundo
ocidental, ou numa racionalidade moderna, ndo sdo colocados como
produtores de conhecimentos, mas como criadores de mitologias e “crendices”.
Séao os povos infantis sem histdria de Hegel, no século XIX, aqueles que nao

possuem nenhuma qualidade e grandiosidade nas artes ou ciéncias
(MORTARI; GOMES, 20186, p. 73).

Por sua vez, Kalina Vanderlei e Maciel Henrique (2017), em Dicionario de
Conceitos Histdéricos conceituam o etnocentrismo como “uma visdo de mundo
rigidamente nos valores e modelos de uma dada cultura; por ele, o individuo julga e
atribui valor a cultura do outro a partir da sua propria cultura” (SILVA; SILVA, 2017, p.
127). Essa situacdo permite o surgimento de varios enganos, hierarquias e preconceitos
que conduzem o individuo a acreditar na ideia de superioridade cultural. Desse modo, as
diferencas passam a transformar-se em parametros hierarquicos superficiais, designando
o diferente como “nao civilizado” ou “selvagem”.

Uma das principais consequéncias desse etnocentrismo esta pautada na produgédo
e reproducdo sobre os olhares atribuidos as sociedades africanas, uma vez que muitas
concepcdes errbneas e valores distorcidos foram gerados a partir de parametro culturais
hierarquicos amplamente divulgados por uma narrativa histérica eurocéntrica, produzida
principalmente durante a experiéncia colonial em Africa no século XX, e que perdura até
os dias atuais.

Essa experiéncia colonial tem na Conferéncia de Berlin (1884 — 1885) a
oficializacdo da divisdo territorial do continente africano e asiatico, além da intensificacao

gradual da presenca de exploradores e missionarios. Esse processo de invasdo ocorreu de
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forma violenta, tanto no campo fisico como no simbdlico; a titulo de exemplo, temos a
insercao do cristianismo como ferramenta de civilizagéo.

Para tanto, Frantz Fanon evidencia as consequéncias dessa relacdo de poder entre
colonizadores e colonizados em Pele Negra e Méascaras Brancas (2008), fazendo alusédo

ao grande impacto negativo no homem e na mulher negra quando submetidos a um

conceito de “humanidade branca” amplamente difundida nesse periodo, ou seja, por meio
do uso da linguagem do colonizador, das relagbes socio-afetivas, do processo de
pertencimento identitario nacional e de outros elementos que fazem parte da cultura da
sociedade ocidental.

Mas o que queremos dizer com isso? O ethocentrismo como compreensao de
mundo esta incrustado na forma como as populacdes negras e indigenas sdo vistas até o
momento atual. Assim, tal fato é presenciado nas vezes em que alunas rejeitam seus tracos
étnicos e buscam por um padrao de beleza que consideram adequado quando atribuem o
acanhamento a “coisa de indio” ou caracterizam como demoniacas as religides de
matrizes africanas.

Em suma, o papel do professor de histdria torna-se fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, & medida que busca mediar o conhecimento entre os alunos, com
0 objetivo de evidenciar que as ideias pré-concebidas sdo frutos de um longo processo
historico.

A respeito disso, Santos e Santos (2020) afirmam que fazer uso da literatura como
metodologia de ensino para as aulas de historia “significa propiciar condi¢des concretas
aos educandos em suas relagdes uns com os outros, de forma que possam assumir o ser
social e histérico que formam parte de sua identidade...” (SANTOS; SANTOS, 2020, p.
139).

Dessa maneira, compreendemos que a pluralidade de sentidos que o texto da
literatura possibilita para a interpretacdo, uma vez mediada pelo professor para que o
aluno apreenda como é construido o simbdlico e o imaginario a respeito das sociedades
africanas, possibilita uma leitura critica acerca do passado.

Nesse interim, esse exercicio de busca pelo conhecimento, segundo 0 Nnosso
entendimento, se da por compreender que a escola é um espaco privilegiado de formagéo
de valores para os discentes (BORGES, 2000). Nisto, 0 contato - nessa perspectiva - com
o0 texto da literatura estimula nesse individuo a préatica da percepcdo do real em varias
camadas, isto é, como 0s processos historicos o apresentam, como também como ocorre

a constituicdo do imaginario de um povo, de uma sociedade em um determinado tempo.
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Corroboram essa premissa René Wellek e Austin Warren, que em Teoria da
literatura e metodologia dos estudos literarios, de 2003, afirmam que tendo a literatura
como referéncia o0 mundo e as expressdes humanas ao longo da historia, uma vez

dramatizada por uma linguagem diversa daquela dita normativa e padréo, ela é contada

em um romance ou em um conto. Em outras palavras, a representacdo de um algum
aspecto da realidade experimentada pelo escritor ou projetada por ele como modelo ideal
confere a pluralidade de sentidos observados na leitura mais atenta e mesmo critica da
existéncia humana.
Assim, eles expdem que podemos discernir como
a convencionalidade extrema até mesmo do drama mais naturalista, ndo apenas
na sua suposicdo de uma estrutura cénica mas na maneira como sdo tratados o
espaco e o tempo, na maneira como até mesmo o dialogo supostamente é

selecionado e conduzido e na maneira como 0S personagens entram e saem do
palco (WELLEC; WARREN, 2003, p. 19).

Desse modo, a primeira narrativa de Lendas Negras, de Julio Emilio Braz e Salmo
Dansa (2001) revela pela linguagem adotada a presenca da oralidade pelo didlogo que é
estabelecido pelo estrangeiro e por Tsui’Goab um desafio e uma promessa que visa o
beneficio da comunidade de uma aldeia que estava ha um longo periodo sem agua e com
fome, na condicdo de moribunda.

Nesse momento percebemos que o narrador extradiegético conduz a leitura ao um
jogo de especulagdes sobre a identidade do visitante, promovendo o envolvimento do
leitor a desvendar o primeiro desafio do dialogo; revelado assim:

- De onde vem? - quis saber os olhos observando-o com desconfianga.
- De perto e de longe - respondeu o desconhecido.

- A seca anda muito grande e espalhou-se para bem longe...

- E verdade...

- Deve ter visto a morte muitas vezes e pelo caminho...

- Por onde quer que eu v4, a morte me acompanha...

(BRAZ; DANSA, 2001, p. 11)

Dessa maneira, as respostas ambiguas do desconhecido faz com que especulamos
que aquele quem acompanha a prépria morte e ndo sente as agruras da seca é a propria,
revelada na histéria como Gaunab que se apresenta a Goab “em forma humana, a mais
cruel, aquela que se alimenta da dor dos infelizes e dos ventres vazios e inchados, dos
labios ressequidos pela sede e das nuvens de moscas que perseguem aqueles que irdo
morrer” (BRAZ; DANSA, 2001, p. 15).

Logo, é necessario que tais observagdes sejam apresentadas aos alunos com a

finalidade de se iniciar um processo de descoberta e de desconstrugédo de valores que séo
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cotidianamente reproduzidos e entendidos como exaticos e racistas sobre 0s povos
africanos. Para tanto, € importante elucidar - para inquietar - tal cenario em virtude de
uma imagem que se criou e ainda se mantém na sociedade brasileira.

Com efeito, Juvenal de Carvalho Conceicdo afirma em A ideia de Africa:

obstaculo para o ensino de histéria africana no Brasil, de 2012, que ao longo da histéria
brasileira buscou-se construir a imagem de que Africa é “simbolo do primitivismo, da
selvageria, do atraso, do misticismo, da feiticaria, da irracionalidade, do exotismo, do
bestial, da brutalidade, da maldade, do lugar ndo-civilizado...” (CONCEICAO, 2012, p.
349).

Essa interpretacdo viria a tona em uma primeira leitura da historia publicada por

Emilio Braz na seguinte passagem:

Em muito pouco tempo todos rumaram para aquele loca. Ndo houve homem
sadio ou homem doente, forte ou fraco, que ndo se dispusesse a ir até la para
encoraja-lo. Gaunab, mais forte, parecia vencer a batalha, mas, um pouco
depois, todos viam Tsui’Goab, que lutava com a forca dos desesperados e por
aqueles que amava, se superar e a luta se prolongava por dias (BRAZ; DANSA,
2001, p. 16-17).

Como consequéncia, observamos na midia e no cotidiano um padrdo de
silenciamento em relagfo aos africanos e a tudo o que se refere & Africa. Em outras
palavras, é comum - infelizmente - a existéncia em diversos alunos da reproducéo da ideia
e imagem de tal siléncio. Em suma, isto nos faz entender por que esses alunos interpretam
Africa como uma totalidade Unica e em todos 0s aspectos ambientais ou sociais.

Diante de tal cenario, Méarcio Douglas de Carvalho Silva e Davi Benvido de
Oliveira revelam que a literatura, observada como género narrativo, proporciona por meio
de sua ficcdo a leitura historica de épocas e individuos que dela fizeram parte,
representados pela percepgdo de mundo, que o escritor langa seu olhar para estabelecer
uma projecdo de variados aspectos da realidade. Nesse sentido, eles afirmam que “o
discurso literario resulta de uma reflex&o e se constitui em uma mediacéo social, tal como
o discurso historico” (SILVA; OLIVEIRA, p. 171).

Em resumo, percebemos pelas exposi¢des do uso da literatura em aula de historia,
sobretudo para temas relacionados a Africa, a possibilidade da desconstrucéo das imagens
negativas e criadas pelos grupos; algo que Conceicdo (2012) discorre para jovens que
estdo em processo de formacéo.

Isto significa que o dito em uma narrativa literaria apresenta o ponto de vista do
escritor para a constituicdo do imaginario presente no texto, mas possivel somente a partir

de fundigdes pautadas na realidade, seja ela histdrica, social, cultural ou politica. Logo, é
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necessario que haja uma problematizacdo das imagens textuais para se compreender 0s
efeitos de sentidos que sao produzidos por agentes sociais outros e externos a ficcéo, a
fim de que o discente estabeleca um discernimento sobre os povos africanos. Em suma, a

partir de imagens como:

Apesar de ter o rosto escondido por um capuz e o corpo coberto por uma longa
capa. Tsui’Goab pode perceber que era um homem extremamente saudavel,
musculoso e aparentando grande forga fisica, diferente de todos por aquelas
bandas, quase sempre magros e de aparéncia envelhecida (BRAZ; DANSA,
2001, p. 11 grifo nosso).

Em outras palavras, ndo a toa que Sidney Chalhoub, em Cidade febril: corticos e
epidemias na corte imperial, de 2017, faz-nos entender que o texto da literatura € passivel
de ser uma evidéncia histérica e ele pode ser situado no processo histdrico por conta das
percepcdes de mundo do escritor, essas presentes, na maneira como a narrativa se
desenvolve.

Assim, essa perspectiva ajuda-nos na compreensdo de que uma vez o professor
ciente de que a escola é um espaco diverso e nisto admite a construcdo do saber pela
diferenca e troca de didlogos, o cotidiano apresenta-se ao aluno de maneira fortemente
influenciadora em seu processo de formacao identitaria.

Para tanto, Maria Suely de Oliveira Lopes, em Literatura afro-brasileira em sala
de aula: questdes identitarias no conto “incidente na raiz”, de Cuti, publicado em 2018,
atenta-nos diante de tais observagdes que “a discussao sobre pertencimento e
reconhecimento se faz urgente, principalmente na escola, por meio de leituras de obras
afrobrasileiras que fagam com que os alunos se sintam valorizados” (LOPES, 2018, p.
1999).

Em sintese, interpretar tais eventos textuais a fim de que sejam problematizados
em sala de aula para que haja uma problematizacgao sobre as populac¢des africanas, apesar
dos dispositivos legais e das orientacdes curriculares, percebemos que ainda ha um longo
percurso metodoldgico a se construir. De tal sorte, convém saber que tipo de abordagem
o professor de historia terd em sala, se um contador de histérias, ou um narrador
pressuposto que ao narrar 0s processos historicos das populagdes africanas, ndo produza

significados que corroboram a interpretacdo exética e vitimizada do homem africano.

Consideracoes finais
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Ap0s a analise do exposto, torna-se evidente que o papel do professor vem se
ressignificando ao longo do tempo, ainda mais no contexto em que estamos inseridos, no
qual a emerséo de politicas de extrema direita vem ganhando cada vez mais adeptos.

Nesse contexto, assumimos a responsabilidade de cultivar em nossos alunos a

construcdo de uma analise critica diante da sociedade e suas a¢fes. Desse modo, fazer
uso de ferramentas, praticas ou pedagogias que fazem alusdo a um ensino reflexivo
necessario, uma que achismos e preconceitos podem ser combatidos a partir de um ensino
contextualizado e dotados de metodologia que o aproximam o de uma determinada
realidade, envolve-o num sentimento de empatia para com outras populagdes e tempos
historicos.

Nesse sentido, a literatura como metodologia para o ensino de histéria da Africa
oferece-nos a possibilidade de proporcionar aos discentes uma leitura acerca da realidade
circundante. Logo, proporcionando uma interpretagdo dos fenémenos histdricos ndo
mecanizados, uma vez que textos literarios possibilitam um sentimento de humanizacao
para com outro, tal fato € ainda mais expressivo quando analisado historias de populacfes

que possuem diferentes perspectivas sobre o mundo, a vida, cultura, religido e sociedade.

Data de Submissdo: 21/11/2020
Data de Aceite: 12/01/2021
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MEMES EM SALA DE AULA: POSSIBILIDADES DE 4
UTILIZAGAO COMO RECURSO DIDATICO NO ENSIN&I DE
HISTORIA

CAMILA M. CAETANO SOUZA!
IZANNE CARVALHO BARBOSA?

Resumo

Os memes sdo fendmenos virtuais da contemporaneidade representados em imagens,
videos, textos e hashteg’s que alcancam repercussdo massiva, principalmente entre os
jovens e adolescentes da chamada “geracao homo zappiens” (VEEN; VRAKKING, 2009;
CAIMI, 2014). Os elementos que tematizam um meme sdo incontaveis e contribuem na
construcdo de discursos que expressam posicionamentos em relacdo a uma série de
assuntos. O presente trabalho analisa as potencialidades, bem como as limitacdes de
incorporar memes sobre assuntos historicos ao contexto da sala de aula, atuando como
recurso didatico no ensino de Historia. Acreditamos que com a devida mediacdo do
professor, 0 meme possa se tornar um recurso muito Gtil nas aulas de Historia, sendo
aproveitado para mobilizar reflexdes atuais vinculadas a acontecimentos do passado.

Palavras-chave: Memes. Recursos Didaticos. Ensino de Historia.

Abstract

Memes are virtual phenomena of contemporaneity represented in images, videos, texts
and hashtegs that have massive repercussions, especially among young people and
adolescents of the so-called “homo zappiens generation” (VEEN; VRAKKING, 2009;
CAIMI, 2014). The elements that make a meme thematic are countless and contribute to
the construction of speeches that express positions in relation to a series of subjects. The
present work analyzes the potentialities, as well as the limitations of incorporating memes
about historical subjects into the context of the classroom, acting as a didactic resource
in history teaching. We believe that with proper mediation by the teacher, the meme can
become a very useful resource in history classes, being used to mobilize current
reflections linked to past events.

Keywords: Memes. Didactic resources. History teaching.

Considerac0es iniciais
O presente artigo partiu de nossas observagfes empiricas acerca das relacdes entre

os individuos, as redes sociais e as manifestacdes culturais® que se tornaram uma das

! Discente da Faculdade de Histdria, bolsista do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid/Fahist) e membro do laboratério e grupo de pesquisa iTemnpo. E-mail: camilacaittano@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6412-0998.

2 Discente da Faculdade de Histdria, bolsista do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciago & Docéncia
(Pibid/Fahist) e membro do laboratério e grupo de pesquisa iTemnpo. E-mail:
izannecarvalho123@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7997-9853.

3 Expressdo utilizada no campo da comunicacgdo, refere-se aos memes como expressdo da cultura
contemporanea. A esse respeito, ver Natalia Botelho Horta (2015).
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mais caracteristicas na contemporaneidade, popularmente conhecidas como meme. Estes
conteldos que interagem por meio da linguagem em um ambiente virtual sdo
compartilhados seguindo uma frequéncia surpreendentemente massiva, de maneira
praticamente instantanea sobre os mais variados assuntos. Estas sdo as caracteristicas

primarias dos chamados memes, tema do presente artigo.

Foi da referida percepcdo pratica que partiu a nossa necessidade de realizar este
trabalho de pesquisa. A partir da observacao geral sobre a variabilidade de assuntos que
podem tematizar um meme, existem possibilidades da criacdo destes, sobre conteudos
histéricos, como mostram as diversas paginas de Twitter, Facebook e Instagram, que tém
0 objetivo de produzir e difundir este tipo de material. Assim, surgiram as configuracoes
dos nossos questionamentos iniciais, tendo sido o primeiro, focado em como o0 acesso
corriqueiro e despretensioso de tais contetidos esta contribuindo para a concepcdo dos
jovens a respeito da Histéria?

Aqui cabe expor que a ideia de construir essa pesquisa partiu do nosso contato
com a disciplina de PCC* de suas reflexdes, passamos a pesquisar acerca do nosso
questionamento inicial. Pudemos perceber que 0os memes, por serem um mecanismo que
se utiliza de recursos imagéticos e textuais para abordar temas histéricos, acabam
influenciando a percepcdo dos jovens sobre Histdria em diferentes graus, inclusive
contribuindo para a construcao das diferentes noc¢des acerca da Historia. Percebendo-os
como elementos externos a vida escolar, e com o papel tdo importante, nosso foco passou
a ser a analise sobre as possibilidades de cooptar esta cultura da internet como recurso
didatico para o ensino de Historia.

Este artigo, portanto, analisa os diversos elementos presentes na composi¢éo dos
memes a serem explorados e vinculados ao ensino de Histdria. O objetivo inicial foi fazer
um projeto de iniciagdo cientifica para ser apresentado na Segunda Mostra Cientifica do
Sul e Sudeste do Para.’ No decorrer da pesquisa, optamos por seguir duas formas de
abordagem. Primeiramente realizamos um levantamento bibliogréafico para fazermos um
alinhamento entre a) as mdltiplas variedades de recursos didaticos, b) o campo da
educacéo historica e ¢) o impacto das novas tecnologias e seus derivados no ensino de

Historia. Nessa etapa, vale ressaltar que percebemos certa dificuldade em encontrar

4 Préticas Curriculares Continuadas 11: linguagem, literatura oralidade, midia e novas tecnologias. Nesta
disciplina, discutimos propostas de utilizacdo de diferentes recursos didaticos no ensino-aprendizagem de
histéria.

5> A pesquisa foi apresentada no segundo semestre de 2019, chegando inclusive a ser premiada na area de
Ciéncias Humanas e Sociais.
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leituras relacionadas ao tema ao qual nos propomos a analisar. E isso se deve ao fato de
que se trata de algo ainda novo, especialmente na area da Educacdo Historica. Deste
modo, buscamos didlogos com literaturas voltadas ao tema, visando construir
aproximagdes com pesquisadores/as que problematizam o ensino de Historia.

Em um segundo momento, buscamos realizar uma experiéncia pratica para

observar as possibilidades dos memes em sala de aula. Nesse sentido, desenvolvemos e
aplicamos aulas-experimento, bem como um questionario qualitativo. Essa etapa foi
viabilizada através vinculo com o PIBID/FAHIST®, do qual éramos bolsistas. Portanto
toda a parte pratica da pesquisa foi realizado na escola Pequeno Principe’, a qual
estdvamos institucionalmente vinculadas. Na ocasido, buscamos por em acdo as
atividades ja pensadas anteriormente e vinculadas as leituras que tivemos acesso em nossa
atuacdo enquanto bolsistas.

Na execucdo da parte pratica da nossa pesquisa, utilizamos os memes como
recurso cuja finalidade seria atuar como uma revisao, assim eles tinham um papel de
promover interacdo principalmente pelo humor. Optamos por elaborar as aulas-
experimento acerca dos assuntos Guerra do Paraguai, Revoltas Regéncias, Ditadura
Militar e Era Vargas para as turmas de 8° e 9° ano respectivamente, pois precisdvamos
nos adequar ao conteudo programatico e a dindmica das salas nas quais atudvamos como
bolsistas.

Nossas aulas foram planejadas previamente com o objetivo de observar,
primeiramente até que ponto os memes motivariam a interatividade dos alunos com os
temas abordados. E mais, também queriamos saber se 0s memes ajudariam os estudantes
a relembrar pontos dos conteudos ja vistos. Por fim, indagavamos qual a relacdo das
interpretacdes dos memes apresentados com o conhecimento prévio do conteddo
abordado. Cabe destacar que precisdvamos adequar 0s memes a realidade de cada turma,
e por esta razdo resolvemos produzi-los.

Também realizamos, no decorrer da pesquisa, a aplicacdo de um questionario na
aula-experimento com o objetivo de averiguar qual a relacdo dos alunos com 0s memes.
As questdes, de maneira geral, buscavam saber se eles acreditam que os memes facilitam
a compreensdo das aulas de Histdria, bem como entender até que ponto, segundo as

percepgdes deles, o conhecimento prévio do assunto abordado nos memes influenciam

® Projeto Institucional de Bolsa e Iniciagdo a Docéncia, desenvolvido na Faculdade de Histéria da
UNIFESSPA.
" E.M.E.F. M situada no municipio de Maraba-Pa.
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em seu entendimento, e se eles acreditam que os memes contribuem na formacéo de
opinides sobre determinados assuntos, finalizando com um questionamento acerca do
contato deles com paginas sobre memes de Histdria nas suas redes sociais. A pesquisa foi
realizada com cerca de 35 estudantes das duas turmas com idade entre 12 e 15 anos, e 0S

resultados séo fruto tanto da observacdo das aulas aplicadas, quanto das respostas ao

questionario.

Percebe-se, ao longo da parte tedrica da pesquisa acerca do uso das tecnologias e
seus derivados na formacao critica dos jovens, uma variedade de no¢es relativas ao tema
em questdo. Algumas cultivavam certo pessimismo em relagdo ao uso da internet de modo
geral. Assim, as criticas perpassam ambitos estruturais e organizacionais, argumentando
que as informacdes sdo desordenadas e expressadas em alta velocidade e em grande
quantidade, gerando uma macrocefalia informativa®. Dessa forma, o processo cognitivo
muitas vezes, torna-se superficial e momentaneo, tendo como consequéncia uma
sobrecarga de dados que ndo se converte, necessariamente, em conhecimento, pois o
tempo constantemente acelerado ndo promove e nem deixa espaco para reflexdes sobre
os variados estimulos em forma de informagéo, aos quais temos acesso diariamente, uma
vez que, conforme Bruno Stelmach Pessi:

Nem sempre as informacfes levam a um processo de producdo de
conhecimento, ja que, segundo estudos realizados por Luckesi (1996), adquirir
conhecimentos ndo é compreender a realidade retendo informacdo, mas
utilizando-se desta para desvendar o novo e avancar, porque quanto mais

competente for o entendimento do mundo, mais satisfatoria sera a a¢do do
sujeito que a detém. (PESSI, 2015, p. 938)

Assim as informacdes, noticias e fatos sdo espetacularizagdes sem exigir esforco
intelectual, pois as pessoas “querem noticias efémeras entre memes e selfies”
(BARCELOS, 2017). Para a autora Ana Carolina Barcelos, 0 excesso de informagdes
vindas de diferentes partes, de forma desorganizada e em uma velocidade quase
instantanea, ndo agrega positividade a formagdo de conhecimento ou senso critico da
nossa realidade, sendo resumidas a entretenimento. Assim, percebemos que o conceito de
sociedade do espetaculo (DEBORD, 1997) ganha novos contornos na cultura digital. Ana

Carolina Barcelos, salienta ainda que:

8 Termo autoral que remete a uma quantidade excessiva de informacGes as quais se tem acesso
principalmente por meio das redes social, e acaba gerando uma sobrecarga de informacGes, que muitas
vezes ndo é processada de forma critica no contexto ao qual nos referimos. O termo utilizado como
inspiracdo foi cunhado pelo renomado Geografo Milton Santos, que define “Macrocefalia Urbana” como
um grande fluxo populacional em areas que nao detém a devida estrutura, e por isso acabam sendo
prejudicadas (SANTQS, 2004).
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O uso das ferramentas digitais em nada contribui para que se tenha
determinada autonomia, muito pelo contrério, a repeticdo e o excesso de
exposi¢do, na busca pelo entretenimento, reforgam o esvaziamento do eu e do
particular, dando lugar & producdo padronizada e sua ideologia
(BARCELLOS, 2017, p. 11).

Partindo destas premissas, pode-se colocar os memes de Histéria como um recurso
que a espetaculariza, passando uma nocéao factual, ideoldgica e superficial da Historia,
portanto, ndo agregando nada ao conhecimento historico dos individuos. Porém, ao longo
de nossas pesquisas para nivelamento tedrico, optamos por ndo adotar uma visdo t&o
fatalista acerca desse assunto, apesar de reconhecermos a relevancia de tais criticas. A
questdo € que priorizamos uma posi¢do objetiva sobre a realidade, reconhecendo que estas
novas relacdes dos individuos com a web e seus mecanismos sdo um fato presente na vida
dos jovens, e consequentemente dos estudantes da educacéo basica. Nesse sentido, Pierre
Lévy, ao discutir a presenca das tecnologias e suas consequéncias na sociedade
contemporanea, aponta que “ndo se trata de avaliar seus ‘impactos’, mas de situar as
irreversibilidades as quais um de seus usos nos levaria, de formular os projetos que
exploraram as virtualidades que ela transporta e de decidir o que fazer dela” (LEVY,

1999). E essa perspectiva que adotamos em nossa abordagem.

Memes e suas possibilidades

A utilizacdo do meme atualmente é carregada de sentido, visto que este € um
fendmeno amplamente conhecido em decorréncia de sua difusdo generalizada. Ao se
questionar sobre o que seria um meme, podemos defini-lo a partir de caracteristicas
imagéticas, comicas e contextuais, considerando elementos que sdo ‘“naturais” no
cotidiano das redes sociais, ou mesmo um mecanismo de satira a uma infinidade de
acontecimentos, sendo eles parte de uma realidade vigente ou ndo. Entretanto a
etimologia deste termo, “meme”, ndo foi uma cria¢do da internet e de seus Usuarios,
embora tenha adquirido uma conotacdo muito caracteristica nesse espaco. A bem dizer,
sua origem de fato estd associada a questdes etnoldgicas, sendo entdo cunhado pelo
etndlogo e bidlogo africano Richard Dawkins em 1976 em seu best-seller o Gene Egoista.

O termo foi utilizado para fazer referéncia a fendmeno andlogo ao papel
desempenhado pelo gene no corpo humano, contudo, sob uma visdo cultural. Logo, a
partir de uma perspectiva etnolégica, o0 meme seria 0 responsavel por replicar as

informacg6es adquiridas ao longo da vida para um segundo agente que também seria
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portador do dito meme. Portanto, 0 meme carregaria consigo a funcdo de Unidade
replicadora®, sendo fundamental em um suposto processo de transmissdo cultural, que
seria replicado e certamente alterado. VVejamos como ele conceitua:
O meme € uma unidade de replicacdo e, assim como o gene que salta de corpo
para corpo carregando uma informag&o, o meme circula de cérebro em cérebro

por meio de um processo que, de maneira ampla, pode ser chamado de imitagdo
(DAWKINS, 2007, p. 330).

Assim, o0 termo meme € propositalmente parecido com o termo gene, pois a
intencdo do criador foi fazer uma analogia, j& que a maneira que 0 meme da memetica
atua, seria parecida com a de um gene: “*‘Mimeme’ provém de uma raiz grega adequada,
mas eu procuro uma palavra mais curta que soe mais ou menos como ‘gene’. Espero que
meus amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme para meme” (DAWKINS,
2007).

Os primeiros registros desse termo no ambito virtual sdo de 1998, em um site norte
americano, que reunia fotos, videos, links e etc... que eram virais nesse periodo. Mas sua
utilizacdo no Brasil s6 se difundiu no meio virtual a partir da década de 2010, em um
contexto em que redes sociais como Facebook, Twitter e Instagram passaram a atuar de
forma massiva na sociedade, fator que foi possibilitado pela domesticacédo da internet
(HORTA, 2015). Foi nesse contexto que contetdos imagéticos e textuais acerca de
diferentes assuntos e com um forte apelo ao humor e a satira de acontecimentos, falas,
fatos e situacOes passaram a ser compartilhados em larga escala pelos usuérios das midias
sociais. Sendo um recurso que abrange muitos aspectos e elementos, cabe aqui uma
delimitacdo especifica do que seriam 0s memes da internet, afinal, nem tudo que é
compartilhado em larga escala configura-se como um meme, bem como nem todas as
imagens e textos das redes sociais séo de fato um meme. Os memes podem ter como tema
qualquer acontecimento/fato, seja ele atual historico; da realidade ou da ficcdo que sdo
deliberadamente alterados para expressar uma ideia que busca gerar humor. Dessa forma
Natalia Botelho Horta aponta que:

Qualquer informagao poderia se tornar um meme: a fotografia de uma noticia,
uma ilustracdo, uma frase de um video publicitario, um personagem de

determinado filme ou até mesmo cenas de nossas vidas cotidianas, como um
retrato de um animal de estimacéo (HORTA, 2015, p.17).

Baseadas em Natalia Botelho Horta (2015), bem como em observacdes empiricas,

pudemos constatar trés pontos centrais que sdo aspectos recorrentes na maioria dos

% A esse respeito ver também Natalia Botelho Horta (2015)
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memes'?, e, portanto, os caracteriza, criando uma espécie de padrdo que delimita o que
vem a ser 0s memes da internet. O primeiro trata-se da repeticdo, cuja fungédo seria se
apropriar de imagens ou frases que ja tenham sido anteriormente utilizadas em outro
contexto pertencente tanto & vida cotidiana quanto a outros memes popularmente

difundidos. E por esta razdo que se nota constantemente uma variedade de memes que

compartilham os mesmos tragos ou ideias, proporcionando seu conhecimento prévio, e,
portanto, familiaridade.

Ainda a respeito da primeira caracteristica, a replicacdo também pode estar
presente no ato do compartilhamento dos memes, por diferentes usuarios das redes
sociais, fazendo com que muitos deles viralizem. A difusdo dos memes esta estritamente
relacionada com uma percepcdo de proximidade, despertando uma sensacdo de
identificacdo, causada tanto pelo reconhecimento dos elementos que os compdem, quanto
pelo aspecto do humor. Dessa forma, ao compartilhar um meme, o individuo torna-se seu
coautor e, muitas vezes, o utiliza para ecoar discursos que corroboram suas ideias. Assim,
0 meme tem certo poder de condicionar a difusdo de ideias e posicionamentos sobre
determinados assuntos, como expde Natalia Botelho Horta:

A repeti¢do no meme se articula com a recriacéo (parodia) de modo que essa
recriacdo de um objeto (que podem ser entendidas como leituras desse objeto)

que se repete sucessivamente conforma um meme da internet (HORTA, 2015
p.113).

Nesse sentido, a parddia torna-se o segundo elemento que define um meme. Esta
pratica é aplicada de forma recorrente, uma vez que sua hatureza ja faz parte da
constituicdo de um meme, sobretudo tratando-se de satiras e ironias aliadas a aspectos
provedores de humor. Essa satirizacdo estd presente tanto nos fins, referentes aos
discursos que 0 meme veicula, quanto nos meios, ou seja, nos elementos textuais e
imagéticos presentes na construcdao do discurso. Dessa forma, convém entender que as
dindmicas de funcionamento dos memes utilizam-se de noc¢des de humor j& existentes,
assimilando-as a um determinado contexto — neste caso, o histérico — que venha a fazer
sentido em sua constituicdo factual, caso seja ali empregado. Estes elementos sdo
utilizados analogicamente, de maneira que sejam como uma representacdo genérica de
uma situacdo e/ou sentimentos que constituem uma parddia de determinado assunto,

como fatos sociais, historicos, ficcionais.

10 Estes aspectos sdo caracteristicas que constitui qualquer meme, porém quando se trata de memes sobre
assuntos histéricos pudemos identificar demais aspectos que sdo singularidade desta categoria, vamos tratar

deles mais adiante.
X .
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Percebe-se que este Ultimo elemento, que dialoga diretamente com os dois
primeiros ja citados, € o humor. Este € uma caracteristica recorrente que tem relacdo de
interdependéncia com a parodia e a réplica. Pois o que faz a parodia é o fator considerado
comico, a0 mesmo tempo em que a motivagdo dos autores de memes ao utilizar-se da

periodizacdo e da satira, é alcancar o objetivo de despertar o humor. Esta relacdo esta

presente também na replicacdo, pois, como ja mencionamos, o principal fator que leva

um meme a ser replicado é a capacidade de gerar riso conforme ressalta Provine:
Também o produto do humor, o riso, é um fator social. Essa ideia tem um
significado duplo: por um lado o riso é produzido a partir de interacbes e em

um ambiente social, ou seja, precisa de dois ou mais agentes para ocorrer
(PROVINE, 2001 apud LIEBEL, 2017, p.91).

Partindo das afirmacdes supracitadas, nosso trabalho de pesquisa se expande para
a area da didatica educacional da historia propriamente dita, uma vez que este artigo se
propde a analisar a utilidade do meme como mecanismo de apoio aos professores no
ensino de Histdria. A partir disso, devemos compreender como as mudangas sociais,

condicionadas pelas novas tecnologias estdo impactando na area da Educacdo Historica.

As novas perspectivas da educacao histérica

Na area da educagdo vem ocorrendo recorrentes debates sobre “o que ensinar” e
“como ensinar” na disciplina de Historia. Esta discussdo torna-Se mais importante na
medida em que levamos em conta os desafios do professor em ensinar Historia a uma
geracdo de jovens que tém acesso a qualquer informacéo de forma quase instantanea. As
novas tecnologias alteraram a forma dos individuos se relacionarem entre si e com a
educacdo, em um contexto no qual informacGes espalhadas de diferentes formas e
variados assuntos ocupam um grande espaco no cotidiano.

Atualmente, o processo de ensino-aprendizagem ndo é um fenémeno restrito a
sala de aula, uma vez que outros ambientes podem ser provedores de acessos diversos, e
consequentemente de acumulos informativos. Assim, podem-se perceber muitos outros
nichos, nos quais os individuos se relacionam de maneiras ndo tradicionais com a
informacdo e com a construcao de aprendizado, nessa relagdo em que o estudante ndo se
limita a ser um mero receptor de conhecimento, mas também atua como transmissor.
Nesse contexto, o dialogo entre escola, ensino e conhecimento vem sendo fonte de

reflexdes de autores como Pozo e Postigo, segundo 0s quais:
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[...] aescola j& ndo pode proporcionar toda a informago relevante, porque esta
€ muito mais volatil e flexivel que a propria escola, o que se pode fazer é formar
os alunos para terem acesso e darem sentido a informacdo, proporcionando-
Ihes capacidades de aprendizagem que lhes permitam uma assimilacéo critica
da informacéo (POZO; POSTIGO, 2000 apud POZO, 2007, p.35).

Se por um lado estas realidades possibilitam uma democratiza¢do da informacéo

sobre qualquer assunto, por outro, gera uma confuséo entre informagao e conhecimento
que leva as pessoas a acreditarem que este Ultimo pode ser adquirido a um click, sem
grandes esforcos reflexivos, nesse contexto esse autor destaca que:
No entanto, para desvendar esse conhecimento, dialogar com ele e ndo
simplesmente deixar-se invadir ou inundar por tal fluxo informativo, exigem-
se maiores capacidades ou competéncias cognitivas dos leitores dessas novas

fontes de informacéo, cujo principal veiculo continua sendo a palavra escrita,
embora ndo seja mais impressa (POZO, 2007, p.34).

E importante destacar que a geragdo atual se mantém sempre conectada, sendo
inclusive chamada de nativos digitaist’. Toda essa conexdo, logicamente, traz
consequéncias a curto e longo prazo na vida desses sujeitos, logo, os reflexos do que
chamamos de macrocefalia informativa chegaram ao &mbito escolar. As demandas
adaptativas derivadas deste fendbmeno sdo uma realidade, ndo so relacionadas as formas
de se absorver, armazenar e expressar 0 que se aprende, mas também nas formas de
transpor, exibir e construir o conhecimento requerido pelas grades curriculares, partindo
ndo sO das experiéncias praticas do educando, mas de seus habitos e habilidades, que,
nesse contexto, estardo vinculadas, deliberadamente, a tecnologia de alguma forma.

A chamada geracdo Homo-zappiens'? pensa, atua, vive e aprende de uma forma
completamente distinta da geracdo anterior, ou analdgica, quando a realizacdo de uma
tarefa por vez era uma pratica valorizada, visando a qualidade do desenvolvimento da
mesma. Entretanto, segundo os pesquisadores norte-americanos Wim Veen e Ben
Vrakking (2009), a nova geracdo Homo-zappiens nutre a capacidade de destinar sua
atencdo a diversos focos ao mesmo tempo. Para muitos, esta € uma caracteristica negativa,
contudo segundo a analise destes tedricos, estas multiplas percep¢des denotam uma

agilidade que pode ser Gtil no campo da educagé&o.

11 Marc Prensky (2001) define esses jovens como “nativos digitais”, uma vez que a tecnologia digital é a
linguagem que “falam,” e com a qual operam desde que nascem (CAIMI; NICOLA, 2015).

12 Os autores que cunharam o termo “Homo zappiens”, Veen e Wrakking (2009) argumentam que ha uma
ascensdo de uma nova geracao de alunos, que atua e vive intimamente ligada a mecanismos tecnoldgicos,
logo, suas atividades diarias sdo condicionadas pelo uso de novos meios digitais, tais como: celular, ipod,
computador, videogame etc...CAIMI (2014) ressalta ainda a dependéncia que estas ferramentas podem
gerar em um campo educacional, bem como suas consequéncias.
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Na area da Histdria, os desafios tornam-se ainda maiores, pois muitas vezes 0s
alunos dividem os conteidos em perspectivas antagdnicas, como é o caso dos assuntos
que sdo considerados passados, e, portanto desinteressantes, em beneficio daqueles que
sdo espetacularizados em producdes midiaticas que podem ser de grande porte, como

filmes e séries ou, em menor escala, como os memes. No caso dessa segunda, acrescenta-

se o fato de que essas producbes em pequenas escalas podem ser feitas pelo publico geral
detentor de algum conhecimento relacionado a certos acontecimentos histéricos, para
produzir entretenimento, fazendo com que, em certos casos, 0s jovens tenham nogoes
acerca da historia que nem sempre correspondem aos eventos e processos histéricos.

Dessa forma, percebe-se o desafio do professor que precisa ensinar historia de
uma maneira interessante, sem cair na banalizacéo, superficialidade e espetacularizacao
de assuntos histéricos. Nos embasamos em estudos produzidos por alguns autores
especialistas’® na area para construirmos uma reflexdo acerca da utilizagdo de
determinados elementos como recurso didatico que possa contribuir no processo de
ensino aprendizagem na era da cultura digital. Percebe-se que ao utilizar masicas, filmes,
séries e outras produgdes populares, como 0s memes no contexto pedagogico, devemos
levar em consideracao que estes fatores por si sé ndo vao abranger a complexidade do
ensino de Historia. O que separa utilizacdo deles de forma complexa e historicizada de
uma narrativa superficial e simpléria é mediacdo do professor. E a mesma premissa pode
ser aplicada a utilizacdo de tecnologia, e seus derivados no ambito educacional, pois “o
protagonista das novas habilidades do século XXI ndo é propriamente o avango
tecnoldgico, por mais que isto seja decisivo, é o professor. A melhor tecnologia na escola
ainda ¢ o professor” (DEMO, 2008).

Segundo as autoras Flavia Eloisa Caimi e Barbara Nicula, “vivemos em tempo e
em um tipo de sociedade em que a demanda por aprendizagem é constante e diversa,
requerendo formas de aprendizado distintas das que tradicionalmente conhecemos”.
Partindo de tal afirmacdo, notamos que esta realidade oferece oportunidades, mas também
desencadeia problemas, pois se a internet for utilizada apenas como mero “repositorio de
informagdes” (CAIMI,2014) sem uma reflexdo proposta, ndo exercerd um potencial de
todo benéfico corroborando com a visdo fatalista que nos deixa inertes diante de uma

questdo que precisa ser enfrentada de forma objetiva.

13 Maria Auxiliadora Schmdt; Ana Clara Urban,(2018);Carolina Alves Marques Mendes; Marcella Albaine
Farias da Costa,(2016); Vinicos Liebel, (2017) Bruno Stelmach Pessi, (2015) Flavia Eloisa Caimi; Barbara
Nicula (2015), Flavia Eloisa Caimi (2014)
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Nesse contexto cabe destacar que as novas gera¢es tém uma relagdo hiperativa
com a sala de aula de Historia que, em muitos casos, podem ser consideradas monotonas,
pois esses alunos nao se contentam mais com forma tradicional das aulas. Logo, a atencéo
destinada ao professor € momenténea e se dissipa rapidamente, em decorréncia dos varios

focos de informacédo aos quais estes sdo expostos diariamente, e o fato dos professores

dividirem espa¢go com muitos outros aspectos que a tecnologia trouxe para o dia-a-dia do
jovem, bem como outras relagdes sociais. As aulas de Histdria, nos, moldes tradicionais
podem ser consideradas desconectadas da vida pratica, portanto ndo captura a atencéo e
interesse dos educandos (CAIMI, 2014). Outro aspecto nesse processo de ensino-
aprendizagem € que os estudantes querem ter papel ativo e até mesmo reivindicam o
controle na construcdo do saber (VEEN; VRAKKING, 2009). Assim, a tecnologia e seus
derivados sdo uma forma de agregar novos elementos ao processo de ensino-
aprendizagem que va além das tradicionais aulas expositivas.

Recursos como musicas, filmes e, no nosso caso, memes podem ser uma espécie
de ponte entre a vida pratica do aluno e a escola, assim cumprindo dois papéis:
primeiramente construindo a ligacdo do conhecimento escolar com o cotidiano dos
jovens, a partir da criacdo de um vinculo; segundo, gerando interacdo entre os alunos por
apresentar alternativa a monotonicidade por meio de diferentes elementos que
proporcionem um ensino em colaboragdo4, no qual esses elementos n&o VAo ser apenas
ilustrativos, mas objetos de discussdo e problematizacdo. Cabe destacar ainda, em
consonancia com as reflexdes desenvolvidas por Laville (2005), o papel do ensino de
Historia na formacdo de uma perspectiva critica e histdrica que priorize o conhecimento
promovido a partir de uma narrativa ndo factual que incentiva a autonomia dos

educandos.

O Meme em sala de aula

Para iniciarmos as discussdes voltadas especificamente aos memes empregados
em sala de aula, precisamos entender algumas de suas dimensdes, compreendendo
também que seu carater didatico é condicionado por uma série de fatores que nao se
restringe apenas a mediacdo do professor, mas a sua producdo como um todo. As

caracteristicas que tornam um meme singular foram sistematizadas por nés no decorrer

14 possibilidade de construcéo de novas formas de ensino a partir da interacdo entre educadores e discentes
possibilitadas pelas novas tecnologias. Ver mais em CAIMI (2014)
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de nossa pesquisa através de um fluxograma®® (Imagem 01), pois compreendemos que
elas ndo existem de forma isolada, mas que sdo interdependentes.
O humor, nosso primeiro elemento, como ja sinalizado, & uma das caracteristicas

que singulariza os memes e é capaz de promover interacao de forma ludica no ambiente

da sala de aula. De tal forma, o humor age como um vinculo entre questdes do cotidiano
e da vida pratica dos estudantes com a informacao ou contetdo de Historia associados ao
humor presente no meme. E mais. Em alguma medida, o humor pode contribuir com a
fixacdo do contetdo, um segundo elemento observado na nossa experiéncia, uma vez que
por meio do riso e da descontracdo, é possivel estabelecer uma relacdo de empatia com o
contedo ou tema abordado no meme e ainda estimular a curiosidade pelo contetdo. E
mais ainda. Esses elementos, de forma associada, podem contribuir também para
promover o interesse pela disciplina, que se apresenta como o terceiro elemento. Em
suma, o riso, como fendmeno cultural, pode ser um desencadeador de interacéo,
estimulando o interesse pela disciplina ao conectar o estudante a um tema que gerou
conexd@o com os demais colegas.

As possibilidades de exploracdo desses materiais sdo igualmente amplas. Para
além dos trés elementos que caracterizam os memes (repeticdo, parddia e humor)
trabalhados anteriormente, vamos pontuar outras caracteristicas que notamos e merecem
registros. E o caso do quarto item identificado, a “diversidade de elementos”, uma das
marcas dos memes, que pode ser explorada, pois eles contém uma ampla diversidade de
caracteristicas que podem ser mobilizadas como questdes para analise. Os memes, via de
regra, apresentam diversidade de imagens, formato, materialidade, recortes de tempos e
espacos, sobretudo quando se fazem uso de imagens retiradas de outros contextos. Com
essa reflexdo, é possivel, inclusive, explorar os diferentes usos de tecnologias disponiveis
na experiéncia de tempo, além das técnicas mobilizadas pelos autores.

Nesse sentido, outra dimenséo a ser explorada, nosso quinto elemento, reside na
“representagdo de temas historicos . oferecida pelos memes de contetidos historicos ao
refletir ideias por meio de expressdes verbais (curtas e diretas) e imagéticas sobre
contetdos historicos, sempre fazendo uso do recurso da satira ou ironia. Essa
representacdo encontra-se vinculada ao sexto elemento: a “apropria¢do de imagens”

presente nos memes, pois predominantemente fazem uso de imagens recortadas de

15 Este foi um recurso que utilizamos para sistematizar a interrelagGes entre caracteristicas que observamos
nos memes de Histdria, mas cabe ressaltar que tal fluxograma nao foi apresentado nas aulas-experimento.
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contextos especificos que precisam ser considerados no processo de uso e anélise desse
material.

Ficou perceptivel pela pesquisa realizada, que ndo cabe interpretagdo monolitica
ou dualista sobre os memes. Pois sua pluralidade de formas e de usos requer uma
“interpretagdo diversa”. E 0s multiplos estimulos interpretativos configuram-se como
nosso sétimo elemento, pois 0s memes permitem que sejam atribuidas diferentes
interpretacdes, sobretudo devido a diversidade de suporte material em processo de
construcdo, como também a multiplicidade de simbolos que eles podem acionar, a
depender das reagOes que possam ser estimuladas.

Outra caracteristica que também demonstra potencialidade a ser explorada, diz
respeito a questdo da “autoria criativa”. Por meio dessa dimensdo, é possivel explorar
0s memes destacando a capacidade de articular diferentes ideias e imagens de forma
criativa, bem como ressaltar o lugar de autoria para aqueles/as que produzem 0s memes.

Assim, a compreensdo de um meme passa pelo ato de identificar e unir os diversos
elementos presentes em sua composicdo para, s6 assim, compreender o discurso que ele
propaga, ou seja, um processo de interpretacdo basica que acontece de forma imediata, e
em muitos casos utilizando um raciocinio analdgico, unindo aspectos que tém alguma

relacdo, mas ndo necessariamente estdo conectados.

Elementos presentes no meme

Contetido

Elemento e
Ao husaos 4_| | histérico

Vargas ontra mo Iado dos aliados contra
l © totalitarismo Alemaio.

Msclos Contexto

Melhor fixacdo § - - Vg W / ] da
o contetido. e —— ) imagem

l Estimuloda
consciéndaa
) Despertao critica
interesse pela
disciplina.
Meme referente 3 Era Vargas | Fonte: O Historiante [Imagem]/ Autoc
" Esun\ulq Vinculo temporal:
1nterpretan\-'o
- imagemy/presente/passado o

diverso

Imagem 1 — Fluxograma com o meme referente a Era Vargas/ Fonte: O Historiante [imagem]/autoral

16 O meme retrata uma suposta confusio do “mundo” causada por Vargas, que tinha tendéncias autoritarias,
ter se posicionado contra o totalitarismo da Alemanha nazista durante a Segunda Guerra Mundial. A
imagem é da atriz Renata Sorrrah interpretando a vild Nazaré Tedesco, na novela Senhora do destino,
exibida em 2004. Sobreposta a foto da personagem estd uma equagdo matematica, para insinuar que o
“mundo” ficou tdo confuso quanto uma pessoa tentando fazendo uma equagdo dificil. Essa imagem
representa bem o que é um meme, pois reiine uma personagem de novela dos anos 2000, com equagoes
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Cabe aqui também destacar que todas estas caracteristicas apresentadas acima
estdo sujeitas a limitacGes, uma vez que 0 meme atua enquanto uma ferramenta que
auxilia no processo de ensino-aprendizagem, mas que ndo o0 abrange em sua

complexidade, nem poderia. Entretanto, tendo como exemplo o primeiro elemento

constitutivo dos memes, relacionado ao humor e as consequéncias que o envolvem, Liebel

(2017) ressalta ainda que:

Essa sensacdo de liberdade é prazerosa exerce um efeito diretamente no

N 9

inconsciente do ridente, [...] ¢ promove um sentimento de “gratiddo” para com
aquele que o faz rir. A partir dai pode-se falar em uma simpatia em relagao as
ideias da mensagem humoristica promovida pelo riso, uma espécie de
corrupcdo através do prazer da liberagdo. (LIEBEL, 2017, p. 92).

Assim, percebe-se que os memes apresentam um potencial em desenvolver os
aspectos que apontamos, mas isso nao significa que esses resultados serdo o padrao para
todos. O aluno pode perfeitamente se interessar por um meme que vincule um tema
historico de forma superficial, e nem por isso vai buscar se aprofundar naquela temaética,
deixando aquele interesse se perder no momento fugaz do humor, mas de maneira
inconsciente guarda para si aquela no¢do simpléria e, em muitos casos, equivocada
daquele acontecimento historico.

O ponto ndo é florear essas producdes da internet, deixando a parte suas
limitacGes, mas reconhecer a sua presenca eminente no cotidiano e buscar compreender
que, em determinado grau, justamente por suas caracteristicas, 0s memes podem ser
cooptados para 0 uso enquanto recurso didatico. As possibilidades de se trabalhar com os
memes podem variar, indo desde interagbes béasicas geradas pelo humor, até a
socializagbes mais complexas possibilitadas por outros aspectos, como o discurso
presentes nos memes. No primeiro caso o0 meme estd sendo utilizado de maneira
essencialmente ilustrativa para apresentar o assunto que vai ser abordado na aula, ja no
segundo, 0 meme é o assunto da aula em si, que pode ser objeto de debates e
problematizacGes devido a forma como o contetdo foi abordado, as discussdes em torno
da temética do meme, etc.

Observamos a partir da aplicagdo das aulas-experimento que os estudantes que
tinham melhor dominio dos contetdos tiveram mais facilidade em entender 0os memes
relacionados, o que fez com que eles interagissem mais a partir daguele meme por meio

de risos, de comentérios e ainda explicando o0 meme aos demais colegas. Tragando um

matematicas para representar acontecimentos histdricos do século passado. Na prética, esses elementos ndo
tém vinculos entre si, mas dentro do meme, eles dialogam e constroem um discurso.

S CRRY~
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paralelo com as respostas coletadas referentes aos questionarios da pesquisa realizada,
pudemos observar que a maioria dos alunos apontaram que um meme ajuda na
compreenséo de contetdos historicos de uma forma mais dinamica e divertida. Evidencia-

se que essa no¢do de Histdria que eles apresentam é factual e simpldria, € 0 nosso objetivo

ndo é corroborar essa perspectiva resumindo a Histéria a curiosidades de memes. Mas
que eles podem ser um bom ponto de partida para se questionar as narrativas apresentadas.

Outro ponto que se destacou, foram as problematizacGes que vieram dos proprios
alunos ao identificar determinadas abordagens de assuntos que foram feitos
propositalmente com temas que s&o considerados polémicos, buscando observar as
interacOes dos alunos. Afinal, existem memes historicamente imprecisos e que abordam
determinados temas de maneira “politicamente incorreta”. A reagdao observada remete a
possiveis discussdes que podem ser levantadas e aprofundadas em sala de aula pelo
professor(a), uma vez que o questionamento de uma aluna foi voltado a questdes raciais
que, segundo ela, “ndo deveriam ser motivo de risada por se tratar de um acontecimento

tragico” (Imagem 02).

ESCRAVOS
PENSANDO QUE
SERIAM ,

LIBERTOS APOS
A GUERRA .

Imagem 02: meme sobre a guerra do Paraguai/autoria propria/ Fonte: Google [imagem]/autoral’

Esse posicionamento partiu de apenas uma aluna, a0 mesmo tempo em que a

maioria dos estudantes ao responder ao questionario apontou que 0os memes podem

170 meme apresenta os anseios de liberdade dos negros (representados pelo apresentador Fernando Rocha),
que estavam, supostamente, muito animados com a possibilidade de serem liberto, em contraposi¢do ao
imperador (representado pelo Dr. Kalil) que, supostamente, ndo estava contente com a possibilidade. Esta
imagem foi retirada do programa matinada “Bem Estar" exibido em 2018, e se tornou um viral pela
discrepancia na expressdo dos envolvidos.
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influenciar a opinido sobre alguns assuntos. Esse foi um ponto importante para
refletirmos, pois percebe-se que ao mesmo tempo em que o0s estudantes admitem a
influéncia do meme devido ao carater comico dessas manifestacdes culturais, eles

também ndo buscam refletir acerca das informagdes que estdo consumindo. Nesse

contexto, o professor tem um papel importante enquanto mediador e responsavel por
promover as bases necessdrias de uma problematizacdo pautada em alicerces com
fundamento histérico, permitindo assim que surja um campo fértil de discussdes Uteis,
tanto na escola quanto na vida préatica e pessoal dos envolvidos.

A principal divergéncia das respostas foi no tocante ao contato dos alunos com
paginas de memes nas suas redes sociais. Nesta questdo, a maioria dos estudantes do
oitavo ano respondeu que tem o habito de curtir paginas que compartilham esse tipo de
contetido, enquanto os estudantes do nono ano responderam que nao tém esse habito, mas
que iriam procurar paginas relacionadas. Estas respostas nos revelam que, embora 0s
estudantes tenham contato com memes de variados assuntos diariamente, e por isso estéo
familiarizados com as tais estruturas, suas preferéncias ndo estdo relacionadas a memes
sobre alguma disciplina. Ao utilizarmos o recurso proposto em sala, estariamos
estimulando ndo sé a reflexdo dentro de sala, mas, sobretudo fora dela, fator que

acarretaria davidas e agregaria mais riqueza aos debates explorados ao longo das aulas.

Considerac0es finais

A geracdo atual processa e reproduz conhecimento de maneira especifica gragas
aos novos mecanismos de comunicagdo — como 0s memes — que difundem informacdes
de forma dindmica, porém, menos organizada (CAIMI, 2014). Utilizar memes como
recurso didatico implica em considerar o conhecimento que os alunos trazem de sua vida
pratica no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, analisar os memes €
imprescindivel, pois se trata de uma potente ferramenta que os alunos assimilam e, muitas
vezes, reproduzem em seu cotidiano sem maiores reflexdes, principalmente, por conta do
seu elemento de humor que estabelece um vinculo subjetivo com os individuos
(MENDES; COSTA, 2016; LIEBEL, 2017). Mas essas mesmas caracteristicas também
podem proporcionar uma interatividade entre aluno, professor e contetdo histérico, como
nos foi possivel observar nas aulas ministradas no Pequeno Principe, nas quais as

interacdes com as turmas se deram principalmente através do humor.

C OV~
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Embora a utilizacdo dos memes como recurso didatico ndo possibilite
necessariamente que o aluno abstraia um contetdo historico — sendo nesse caso o ponto
de partida para aprofundamento dos conteudos — tem a potencialidade de viabilizar a

construcdo de um saber que vai muito além do conteudismo, pois cria meios para que 0s

alunos se apropriem do pensamento critico. Acrescenta-se que a interpretacdo dos memes
é condicionada tanto pelos conhecimentos prévios do conteudo histérico que eles
veiculam, quanto pelas maltiplas caracteristicas — como as humoristicas — que também os
compdem, muitas vezes reunindo elementos distantes no tempo e no espago. Ou seja,
nesse processo hd uma relagdo dialética, na qual o conhecimento prévio do contetdo
histdrico proporciona a interpretacdo dos memes, ao mesmo tempo em que estar inserido
na pratica de veiculacdo de memes possibilita acesso ao contetdo histérico.

Diante do que foi exposto, observamos que a utilizagdo dos memes como recurso
didatico proporciona ao professor a possibilidade de utilizar-se de seus aspectos
humoristicos, bem como de sua presenca no cotidiano dos alunos e até de seu papel na
difusdo de informacéo nas redes sociais, para instigar que a turma interaja mesmo diante
de conteudos distantes de seu dia-a-dia, fornecendo ainda meios para a construcao de um
pensamento critico a partir da reflexdo critica dos memes, possibilitada pela relagéo entre

memes, conhecimento histérico e a estratégia de mediacdo adotada pelo professor.

Data de Submissao: 14/11/2020
Data de Aceite: 07/03/2021
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AS IMPLICAGOES DA LEI N 11.645/2008: ALGUMAS
REFLEXOES SOBRE 0 ENSINO DE HISTORIA

LAS IMPLICACIONES DE LA LEY N ° 11.645 / 2008: ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LA
ENSENANZA DE HISTORIA

ALFREDO CLODOMIR ROLINS DE SOUZA
RAIMUNDA GOMES DA SILVA?
RAIMUNDO NONATO GOMES DOS SANTOS?

Resumo

A diversidade cultural que adentra as salas de aulas das escolas publicas do pais somando-
se as politicas, demandas e conquistas das minorias nos ultimos tempos, tem provocado
a desestabilizagdo da cultura escolar etnocéntrica e desafiado o fazer pedagdgico. Essa é
a realidade em muitas escolas de Boa Vista/RR, onde ha significativa a presenca indigena
A proposta deste artigo é refletir sobre o Ensino de Histdria e as implicagGes da Lei N°
11.645/2008 relacionada a obrigatoriedade dos estudos de Historias e Culturas indigenas
na sala de aula. Busca compreender a partir de artigos, periodicos, dissertacfes. Este
estudo faz parte da pesquisa em andamento “Ensino de histéria e diferenca cultural: o
professor de histdria do ensino médio de Boa Vista/RR entre desafios e possibilidades de
uma educacao intercultural” vinculado ao Programa de P6s-Graduagcdo em Educacéo da
Universidade Estadual de Roraima (PPGE).

Palavras-chave: Ensino de historia, Povos indigenas, Lei 11.645/2008, Educacao
intercultural.

Resumen

La diversidad cultural que ingresa a las aulas de las escuelas publicas del pais, sumada a
las politicas, demandas y logros de las minorias en los tltimos tiempos, ha provocado la
desestabilizacién de la cultura escolar etnocéntrica y desafiado la practica pedagdgica.
Esta es la realidad en muchas escuelas de Boa Vista / RR, donde hay una importante
presencia indigena. El proposito de este articulo es reflexionar sobre la Ensefianza de la
Historia y las implicaciones de la Ley N ° 11.645 / 2008 relacionada con la obligacion de
estudiar las Historias y Culturas Indigenas en aula. Busca comprender a partir de articulos,
revistas, disertaciones. Este estudio es parte de la investigacion en curso “Historia de la
ensefianza y diferencia cultural: el maestro de historia de secundaria de Boa Vista / RR
entre desafios y posibilidades para la educacion intercultural” vinculada al Programa de
Posgrado en Educacion de la Universidad Estatal de Roraima (PPGE).

Palabras clave: Ensefianza de la historia, Pueblos indigenas, Ley 11.645 / 2008,

Educacion intercultural.

Introducéo

! Mestrando em Educacio/ Universidade Estadual de Roraima
2 Professora Doutora da Universidade Estadual de Roraima
3 Professor Doutor da Universidade Federal de Roraima
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O objetivo deste texto € trazer reflexdes sobre o Ensino de Histéria e as
implicacOes da Lei n° 11.645/2008 que trata da obrigatoriedade dos estudos das Histdrias
e Culturas Indigenas na sala de aula, a partir dos debates apresentados em artigos,

periddicos, dissertagdes e teses que discutem sobre o tema. Este estudo faz parte da

pesquisa em andamento “Ensino de historia e diferenca cultural: o professor de historia
do ensino médio de Boa Vista/RR entre desafios e possibilidades de uma educacdo
intercultural” vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Roraima (PPGE).

E parte de nossos esforgos para compreender o Ensino de Historia e seu fazer
pedagdgico, mais precisamente, a pratica do professor de Histdria em contexto de
diversidade social e cultural diante da presenca do aluno indigena, instigados pelos
possiveis impactos e deslocamentos provocados pela Lei N° 11.645/2008 na cultura
escolar, nas escolas de Ensino Médio na cidade de Boa Vista/RR, conhecida pela
significativa presenca indigena.

Entraremos na seara das discussdes sobre o carater homogéneo da escola pablica
e do Ensino de Historia, que passa a ser confrontado por uma consciéncia de
heterogeneidade na escola e na sociedade, como perspectiva de luta das minorias,
incluindo ai os povos indigenas, que foram, por muito tempo, identificados como
selvagens, barbaros e que vao reafirmar sua condi¢do de protagonista, na luta de
resisténcia contra o projeto colonizador de integracdo e exterminio do Estado, afirmando-
se assim como sujeitos da Histdéria, com suas culturas, seus saberes e seus valores,
dispondo, agora, da Lei n® 11.645/2008 como instrumento que aponta para uma melhor
construcdo de uma educacgdo intercultural, como maneira ndo apenas de melhorar o educar
do ndo indigena, mas, também, para conhecer a n6s mesmos, o indigena que ha em cada
brasileiro.

Assim sendo, recorremos a alguns pesquisadores que investigaram a efetivacéo e
receptividade da referida Lei na educacdo bésica e identificaram alguns dilemas, dentre
0s quais, citamos: Por que depois de doze anos de sancionada a Lei, ainda ha tanta
inseguranca na sua aplicacdo? N&o € nossa pretensao aqui apresentar solu¢Ges e mostrar
0 caminho das pedras, porém, a proposta aponta para 0 necessario rompimento com a
pratica escolar homogeneizadora, etnocéntrica, mas reinventar a escola e sua cultura,
repensar a Histdria e sua Historiografia e formar o professor numa perspectiva multi e

intercultural.

C OV~
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O tema da diversidade cultural é cada vez mais discutido no meio académico nos
campos ligados a educacdo, dentre eles o caso do ensino de Histdria. Atualmente,
observa-se um cenario onde presenciamos em todo mundo um nimero cada vez maior de

conflitos motivados por questdes étnicas, religiosas, de géneros e outros. Migracfes em

massa de uma regido a outra do planeta ao mesmo tempo em que as tecnologias da
informacdo provocam uma integracdo jamais vista.

Assistimos a Europa fechar suas fronteiras, principalmente para africanos de suas
ex-colOnias e superar outras barreiras ao instituir a unido de pessoas do mesmo sexo. O
Brasil, por sua vez, abre as portas e da abrigo aos refugiados do Haiti, da Venezuela e de
tantos outros paises, enquanto na Amazonia, contexto rico em diversidade social e
cultural, tanto de povos indigenas, quanto de migrantes e emigrantes, espago que também
se configura como uma regido constituida de tensdes e conflitos, onde indigenas
denunciam invasdo de suas terras, exigem direitos aos solos sagrados, chegando quase
sempre a conflitos armados. No futebol, manifestacdes de racismo. Nas ruas, ataques aos
homossexuais e aumento da violéncia contra a mulher.

No mesmo mundo globalizado, que tenta instituir padrdes mundiais de cultura e
de comportamentos, gera também uma sociedade cada vez mais conflitante, afloram
sentimentos de pertencimentos, solos férteis para as questdes de alteridade, numa
tentativa de autoafirmagao como sujeito do mundo, o que Hall (2011), chama de “dialética
das identidades” e segundo o mesmo autor, a globalizagdo “tem uma efeito pluralizante
sobre as identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas posicoes de
identificacdo, tornando as identidades mais posicionais, mais politicas, mais plurais e
diversas: menos fixas, unificadas ou trans-historicas” (HALL, 2011, p. 87).

Esse cenario compde um quadro de diversidade que adentra a escola e soma-se a
todas as outras diversidades que ja caracterizam esse espaco. Ha que se destacar nesse
contexto a luta dos sujeitos que compde essa pluralidade, dos povos indigenas e
afrodescendentes pelo reconhecimento das suas existéncias, suas identidades, de suas
representacfes que tradicionalmente sdo negadas na escola. Uma luta que tem se
intensificado nestas ultimas décadas em decorréncia de politicas publicas sintonizadas
com as causas dessas camadas da populacdo. Nota-se a partir das décadas de 1970 e 1980
um ingresso significativo a educacao basica, de uma parcela da populacdo historicamente
excluida (BITTENCOURT, 2004; FONSECA, 2010).

Em 1988, a nova Carta Magna trouxe mudangas importantes na garantia de

direitos e declarando a caracteristica pluriétnica do pais. Na década seguinte, com o pais
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buscando o amadurecimento do sentimento de democracia, foram implementados alguns
instrumentos que visavam garantir a permanéncia desta camada no espaco escolar. Em
1996, a n° Lei 9394/96, que trata das diretrizes e bases da educacdo, contempla ja uma

escola para a diversidade em seu artigo 3°. Em 1997, os Parametros Curriculares

Nacionais — PCNSs, sugerem os debates acerca da pluralidade cultural, momento no qual

podemos verificar a seguinte declaracéo:
O tema Pluralidade Cultural oferece aos alunos oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiros e como participantes de grupos
culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil,
propicia ao aluno a compreensao de seu proprio valor, promovendo sua auto-
estima como ser humano pleno de dignidade, cooperando na formacgédo de
autodefesas a expectativas indevidas que Ihe poderiam ser prejudiciais. Por
meio do convivio escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que cooperam
para que se apure sua percepcao de injusticas e manifestacGes de preconceito
e discriminagdo que recaiam sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar —

e para que desenvolva atitudes de repddio a essas praticas (PCNS, 1997,
p.137).

A partir deste momento se intensificam os debates sobre esse tema. Se a luta
durante muito tempo foi pelo direito a escolarizagéo, a partir dos anos 2000 ela toma o
rumo de contestacdo do curriculo e da producéo de conhecimento que continuou negando
as diferencas culturais. Os movimentos dos excluidos e das minorias irdo questionar o
carater monolitico, eurocéntrico e etnocéntrico, universal da escola, exigindo mudancas
que afetardo ndo sé o campo do curriculo e da pratica pedagdgica, mas toda a cultura
escolar, onde, de acordo com Gabriel (2012):

[..] a cultura passa a ser percebida como prética social, logo despida de
qualquer neutralidade, o que significa que o curriculo ao invés de transmitir
uma cultura homogénea de forma ndo problematica a uma nova geragéo [...]

traduz de fato uma politica cultural através da qual se expressam as diferentes
tensOes presentes na sociedade (GABRIEL, 2012, p. 25).

Neste campo de lutas nasce a Lei 10.639/ 2003, posteriormente, ampliada pela
11.645/2008, que inclui no ambito de todo o curriculo, a Historia e a cultura dos povos
indigenas e da Africa, dos africanos e afro-brasileiros. Resultado das lutas e da
organizacdo dos povos indigenas e dos movimentos negros. Provocando grandes debates
que inclui a formacdo do professor neste campo especifico do conhecimento, o que
acabou gerando a producéo através do Ministério da Educacéo e a Secretaria Especial de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro
Brasileira e Africana.
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Somam-se a estes movimentos, outros decorrentes das transformacbes da
sociedade que a partir da década de 1960, como 0 movimento feminista da segunda onda,
0 movimento gay, o debate sobre as questdes de género, a luta pelo respeito a diversidade

de LGBTSs e diversidade de identidades étnicas de indigenas e ndo indigenas provocado

pelo grande fluxo de imigrantes que ingressaram nas escolas publicas nos Gltimos tempos.
Especificamente nas regides de fronteiras como é o caso do estado de Roraima, que recebe
venezuelanos, haitianos e guyanenses.

Segundo estudos realizados pela Fundacdo Getulio Vargas (2020), datados nos
anos de 2013 a 2019, 176.136 venezuelanos regularizaram sua entrada no Brasil. A
maioria entrou pelo municipio de Pacaraima/RR, na fronteira com a Venezuela, sendo
que, 79,1% dos pedidos de residéncia é para a capital do Estado, Boa Vista. No ano de
2019, 4,1 mil venezuelanos foram matriculados na rede estadual de ensino (ARAUJO,
2020), e 19. 346 haitianos chegaram e permaneceram em Boa Vista neste mesmo ano,
2019, conforme informacédo da policia federal (GOMES, 2020). Esse fluxo migratorio
transformou esses dois municipios de Roraima em palco de atitudes de xenofobia, com
conflitos violentos entre brasileiros e venezuelanos (MENDONCA, 2018).

Todo esse contexto coloca o professor diante de um grande desafio. Todas essas
diferencas culturais se fazem presentes na sala de aula, em especial nas escolas publicas
da capital Boa Vista/RR, onde hé significativa presenca de alunos indigenas, o que exige
muito mais do professor, na hora de fazer as escolhas dos temas, das estratégias
pedagogicas, a serem aplicadas em cada aula. Ao ingressarem numa escola, estes
estudantes carregam consigo todas as especificidades de suas culturas, desafiando o
professor, e neste caso, ao professor de Historia e ao seu fazer pedagdgico em meio a essa
diversidade cultural.

Nossa reflexdo, portanto, sera apresentada em dois momentos. No primeiro,
discutiremos a trajetdria da Historia e sua instituicdo enquanto disciplina escolar iniciada
no século XIX, comprometida com a construcdo de uma identidade nacional, sobretudo,
herdeira da civilizacdo ocidental europeia, a0 mesmo tempo em que excluia o negro e o
indigena. Buscamos sempre refletir sobre a condicdo dos povos indigenas e a sua posi¢do
enquanto sujeito histérico em cada contexto politico.

O segundo momento é espaco para discussao sobre a Lei N° 11.645/2008, sua
implementacdo, as expectativas e suas implicacdes, trazendo a contribuicdo de alguns
especialistas sobre essa tematica. Com espaco para a luta dos povos indigenas e seu

protagonismo, em especial em Roraima, na constru¢cdo de uma Educacdo Escolar
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Indigena especifica e a ressignificacdo da Escola, vista como importante instrumento de
resisténcia, de afirmacdo da condicdo histdérica destes povos. E por fim, as nossas

consideracdes.

Ensino de historia e identidade nacional

A trajetoria da Historia e do Ensino de Histéria no Brasil se confunde com a
formacgdo da Nacgéo e da identidade nacional. O objetivo era formar um conjunto de
elementos que representassem a identidade brasileira. O modelo escolhido de fazer
Historia foi o francés. Ter a Franca como referéncia cumpria uma das preocupacfes
principais daquele momento, qual seja, reafirmar a heranga europeia, branca e catélica da
nova nagao. E nesse modelo, afirma Bergamaschi (2010):

[...] ndo cabe o indio, ndo cabe o negro, e ndo cabe 0 mestico, referéncias que
as elites, de distintas formas, quiseram apagar, encobrir, entulhar, deformar,
tanto na histdria, como na escola [...] o esforco das elites para implementar um
“processo civilizador” a exemplo das sociedades europeias apostou na

transformagdo do “primitivo” e na sua integragdo na sociedade nacional
(BERGAMASCHI, 2010, p. 157-158).

Essa concepc¢do de Histdria importada da Franca apontava para ideia de progresso,
com uma concepcéo de tempo linear, evolutivo. Este modelo vai a calhar com pensamento
da elite que aspirava pertencer ao mundo “moderno” e “civilizado”, e que ndo incluia o
indigena e nem africano, ou seja, a maioria da populacdo brasileira. Concebia como
“Unica’ a civilizagdo europeia e que caberia a esta predestinada gente, interferir na vida
dos outros povos do mundo. Nessa ldgica estd o projeto de integracdo dos indigenas
(primitivos) a sociedade ocidental (civilizada), como se fosse transitdria sua condicédo
(BITTENCOURT, 2018).

Um marco desse processo foi a criacdo do Instituo Histérico e Geogréafico
Brasileiro, entre 1837 e 1838, e o0 Colégio Pedro Il, uma instituicdo escolar para a
formacdo das elites. O Curriculo no ensino secundario no século XIX era centrado no
humanismo classico. Ter dominio desse cabedal cultural era simbolo do pertencimento a
um mundo que ndo era o brasileiro. Versar em Latim era 0 maximo para os filhos da elite,
0 que o diferenciava das outras camadas populares.

Embora a institucionalizacdo da disciplina Histdria tenha se estabelecido no
século XIX, ela ja estava presente nos contelddos classicos ensinados nos colégios dos
jesuitas no projeto colonizador entre os séculos XVII e XVIII, onde havia a difusdo da

Historia por textos antigos classicos, como acontecia na Europa. No Brasil esses
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conteudos serviram mais como meio de selecdo social da elite, na formacao para a oratdria
e adesdo a cultura portuguesa. Para destacar as diferencas entre os “humanos” de forma
a justificar as praticas de guerra de exterminio, da escraviddo de africanos e indigenas
(BITTENCOURT, 2018).

Durante todo o Século XIX assistimos a disputa pelo dominio dos contetudos da

Historia entre aqueles que defendiam a chamada “Historia Profana” e os que defendiam
a “Historia Sagrada”. Estavamos, historicamente, vivendo ali o século da ciéncia. A
prépria Histdria, enquanto campo de estudo se destaca naquele momento, ndo s6 na
Franca, como também na Alemanha, que procuravam elementos para justificar a sua
formacéo enquanto nacdo (BITTENCOURT, 2018).

A historiografia brasileira vai entdo, tentar esconder ou escamotear a imagem do
indigena e do africano. No caso dos indigenas, ird apresenta-los como antrop6fagos,
selvagens, barbaros, entre outros adjetivos. Uma imagem construida com influéncia do
olhar imperialista do colonizador. Seus saberes ndo aparecem como aspecto cultural
importante, mesmo quando se tenta apresentd-los como elemento de formacdo da
identidade brasileira, apresentando-0s quase sempre cComo uma presenca exotica, nus, 0s
corpos pintados, habitantes na floresta. A intencéo era inferiorizar a cultura destes povos
diante da ‘civilizagdo europeia’.

A propria concepcdo que havia entre o que é Pré-historia e Historia, tendo como
referéncia a invencdo da escrita, acabava por fundamentar a ideia de que o indigena néo
tinha Historia, ja que ndo desenvolveu um alfabeto. Comum também € a compreenséo
estatica de cultura e a ideia generalizada do indigena, considerando como se fossem todos
iguais, revelando profundo desconhecimento sobre a diversidade que caracteriza esses
poVos.

No século XIX, ja se discutia a questdo da miscigenacdo como caracteristica da
nossa sociedade. Na passagem para o século XX, figuras como Euclides da Cunha, Silvio
Romero, Nina Rodrigues e Gilberto Freyre, irdo discutir sobre esta questdo e sua
importancia na definicdo de um tipo que caracterizasse o brasileiro. A diversidade da
populacéo brasileira era muito mal vista. As caracteristicas fisicas serviam de base para
julgamentos morais. Uma mentalidade que naturalizava as diferengas sociais. Raiz do
preconceito até hoje sofrido pelas populagdes afrodescendentes e indigenas.

Ja na década de 1930 a obrigatoriedade da Histdria do Brasil tinha como objetivo
a formacdo nacionalista, patriética, dai a importancia das festas civicas, a construgcdo dos

herdis nacionais. Na reforma educacional de 1931 feita por Francisco Campos essa
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disciplina deveria desenvolver nos alunos o senso moral e civico, um dever com a pétria,
no entanto, sem perder as relacdes com uma educacdo humanista e moderna. Mesmo
depois de 1942 com outra reforma feita na educacao, desta vez por Gustavo Capanema,

separando a Histdria do Brasil da Historia da Civilizacdo, permanece o teor nacionalista

patriético e civico. Na verdade, embora um pequeno hiato, sobre criticas ao civismo na
década de 1950, essa funcdo da Historia ensinada nas escolas, com forte influéncia
positivista, ira sobreviver até a década de 1980, principalmente depois da
institucionalizacéo da Ditadura Militar a partir de 1964 (BITTENCOURT, 2018).

Mesmo o pais experimentando naquela década de 1930 um forte sentimento de
brasilidade do qual o indigena era o representante original, Ihe foi dada a imagem do
“bom selvagem”, que perdura ainda hoje nas atividades do dia 19 de abril, o dia do indio,
onde as criangas sao “vestidas de indios” em homenagem a estes que foram os primeiros
habitantes do Brasil (SILVA; COSTA, 2018). Agbes que acabam por reforgar um
esteredtipo do indio do passado, negando-lhe sua historicidade, apagando sua presenca
no presente, escondendo sua histdrica trajetoria de resisténcia ao processo colonizador
dos portugueses e pelo Estado brasileiro.

A partir do golpe militar que instaura a Ditadura de 1964 e se estende até a década
de 1980, assistimos o ensino de Historia sofrer alteracdes na sua forma e conteudo.
Reelaboram as disciplinas de Educacdo Moral e Civica e, também, a Organizacdo Social
e Politica do Brasil — OSPB, diminuindo assim a importancia da Historia enquanto
disciplina escolar autdbnoma, restando-lhe falar dos grandes feitos oficiais e das grandes
figuras politicas. Mais uma vez as questdes populares e a diversidade eram desfiguradas,
mereciam pouco ou nenhum espago. Na Ditadura Militar, “a reafirmac¢do de uma
identidade Unica para todos aqueles nascidos em terras brasileiras era, fundamentalmente
uma forma de negar a pluralidade para melhor controlar e, de certo modo, combater as
diferencas” (SILVA; COSTA, 2018, p. 87).

Com o processo de democratizacdo a partir da década de 1980 houve uma
ressignificacdo da Historia, tanto no campo académico quanto no ensino da educacao
basica. Nesse momento sofre interferéncias das correntes criticas quanto a funcéo, o
conteido e a forma como era ministrada e apresentada essa disciplina. Houve também
mudanca no perfil dos alunos, criando novas necessidades e possibilidades de repensar o
ensino de Histéria nacional e de seu papel na constituicio da identidade

(BITTENCOURT, 2004). Entretanto, “a tematica indigena continuou, em fins do século
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XX, a se subordinar ao tema da lIdentidade Nacional, proposto no inicio da era
republicana” (SILVA; COSTA, 2018, p.87).

Na década seguinte, a Historia consolida sua autonomia como disciplina
fundamental no processo politico de ampliacdo das afirmacdes de um Estado democratico

para nos anos 2000, se afirmar como imprescindivel na luta dagueles que sempre tiveram

seus direitos negados, esquecidos, menosprezados e deixados de lado pela historiografia
oficial e principalmente pela Historia ensinada nas escolas.

Em um estudo feito a partir do conceito de Cidadania presente nos objetivos e na
funcdo da Historia ensinada, Bittencourt (2004) nos chama atenc¢ao quanto ao sentido que
0 termo vai tendo no decorrer da Historia, dos contextos politicos. As demandas sociais
influenciaram nesse processo e vao cobrar alteracdes quanto a significacao, representacao
e a participacdo politica. Destaca a autora que a grande mudanca se da principalmente
quando os objetivos dessa Histdria ensinada na década de 1990 toma o compromisso de
fazer o aluno sentir- se sujeito da Historia.

Dizendo de outra maneira, em cada contexto historico a Escola e o Ensino de
Historia buscam atender as demandas, as necessidades sociais e culturais de determinado
grupo em busca de representacio. E o que se pode destacar no momento, com a entrada
de jovens das camadas populares que ndo se sentiam, ou ndo se sentem representados
numa Histdria que valoriza somente os feitos da elite.

Gabriel; Frazao (2014) veem essas mudangas como um espago-tempo onde se
reconfiguram a funcéo e o objetivo da Histdria ensinada como uma arena onde ocorrem
disputas no campo das memorias. Quem serd o dono daquilo que deve ser lembrado e o
que deve ser esquecido? A memoria nacional que construiu a chamada Historia da Nagéo
passa a ser concebida apenas como um das memorias entre tantas coletivas.

Por esse viés a Historia ensinada assume-se como um campo de batalha de
significados e representacdes, e atualmente, entre os objetivos mais apontados para o
estudo e ensino dessa disciplina se encontram os de reconstruir memorias coletivas, sejam
elas nacionais ou de grupo social e cultural restrito, de formar cidad&o critico e de explicar
ou dar sentido ao tempo em que se vive (GABRIEL; FRAZAO, p. 247).

No fundo o que se quer dizer é da importancia que cada momento histérico atribui
ao seu passado, numa exigéncia das demandas do presente e o que se pode projetar para
o futuro. Podemos também afirmar que nao ha ensino sem uma finalidade e que a Historia
ensinada tem sua contribuicdo de fundamental importancia neste processo que envolve

ndo s6 os saberes escolares, mas outros imbricados nas lutas travadas na arena social,
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cultural, econdmica e politica. Dizendo de outra maneira, o ensino de Histdria é campo
de batalha das identidades que por sua vez, envolve relacdes de poder.

Nosso objetivo neste topico foi discutir brevemente sobre o ensino de historia, sua
instituicdo enquanto disciplina escolar na educagdo bésica, suas caracteristicas, sua

funcdo enquanto formadora da identidade nacional e nesse interim como 0s povos

indigenas tém sido apresentados, representados e seu lugar na historiografia brasileira.

A lei 11.645/2008 e suas implicagdes no ensino de histéria

Aprovada no dia 10 de marco de 2008, a Lei N° 11.645/2008, torna obrigatéria a
insercdo da historia e das culturas dos povos indigenas nos curriculos da Educacédo Bésica,
em especial nos componentes de Histdria, Artes e Literatura. Desde entdo tem gerado
discussbes em torno da sua efetivacdo. Preocupacédo em especial de professores, indigenas
e indigenistas que se articulam para evitar que se torne “letra-morta”. Recebida com
entusiasmo por alguns que veem nela possibilidade de construcdo e efetivacdo de uma
Educacdo Intercultural, que descentraliza a tradigdo eurocéntrica da cultura escolar,
contesta a visdo estereotipada do indigena na escola, na sociedade e dilui o mito da
democracia racial.

Consistiu na alteracdo do art. 26-A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB- Lei N° 9394/1996), ficando a seguinte redagéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publico e privado, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicfes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a historia do Brasil.

§2° Os conteudos referentes & histéria e a cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiro serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras
(BRASIL, 2008p. [s/n]).

Conforme apresentado no tépico anterior, houve uma tentativa de se criar uma
imagem de um todo homogéneo a partir de uma perspectiva eurocéntrica, uma sociedade
herdeira da civilizacdo europeia, com o claro objetivo de negar a complexa

heterogeneidade que caracteriza a sociedade brasileira. O que podemos notar é uma
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tentativa de silenciar a heranca escravista, negar a historia dos indios e dos negros,
visando construir um passado unico, tal como uma Historica unica. Contribuiu para isto
a difusdo de que somos um povo caracterizado pela democracia racial. Nas palavras de
Bittencourt (2008):

A teoria da democracia racial, é preciso salientar, foi criada para fundamentar
uma homogeneizagdo cultural e omitir as diferencas e desigualdades sociais
[...] um povo mestico, que carrega os males de uma fusdo de grupos selvagens
indolentes (indios que ndo queriam ser escravos e se rebelavam contra esse
trabalho ndo digno para a grandeza da pétria) e de negros africanos submissos
e sem vontade propria, sem desejo de vencer na vidal A preguica e a
indoléncia, frutos dessa mesticagem democratica, eram, ou ainda sao,
responsaveis pela pobreza da maioria da populacdo (BITTENCOURT, 2008,
p. 199).

Numa visdo contraria a homogeneizacao e a ideia de democracia racial, desde a
elaboracdo dos PCNs, ja no final da década de 1990, passou a se falar com mais frequéncia
de Pluralidade Cultural na educacdo brasileira. No entanto, um dos grandes debates
contemporaneos é a condi¢do monolitica que ela ainda assume. Esta caracteristica mostra
que a Escola brasileira sempre teve dificuldades em lidar com pluralidade e a diferenca.
Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo e a padronizacdo (MOREIRA,
CANDAU, 2008).

A tdo propalada pluralidade cultural, embora presente também no universo
escolar, as vezes ndo é enxergada, noutras, € negada. Precisamente naquilo que €
ensinado. E no caso do Ensino de Historia, hd uma predominancia de uma abordagem
eurocéntrica dos contetdos na maior parte dos curriculos praticados atualmente
(ARAUJO, 2014). E com o proposito de superacdo desse quadro que a Lei 11.645/08
emerge, obrigando a inclusdo da tematica indigena no curriculo escolar.

Rompendo o silenciamento sistematico, no sentido de da voz e mostrar esses
povos que resistem as violéncias do processo colonizador ha mais de cinco séculos.
Bergamaschi (2010), justifica a necessidade da Lei, considerando o indigena que ha em
cada brasileiro, e que, estuda-los seria, sobretudo, uma possibilidade de conhecer sobre
nos mesmos, nossa propria ancestralidade. Nas palavras da referida autora:

Estudar a historia dos povos originarios € estudar a nossa historia e reconhecer
as marcas indigenas que fazem mestico o continente americano, marcas muitas
vezes camufladas, “entulhadas” sob uma visdo de branquitude, de pureza, de
um pseudoeuropeidade. [...] Predomina no Brasil um desconhecimento, uma
desconsideragdo dos povos indigenas e, em geral, sua existéncia é reconhecida
e admitida na Amazonia, ou no Xingu. Quando se fala em indigenas no sul do
Brasil, por exemplo, é com espanto ou julgamento, expresso em comentarios

como: estes ja ndo sdo mais indios, estdo aculturados (BERGAMASCHI, 2010,
p. 153).
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Silva; Costa (2018) afirmam a possibilidade de, a partir da lei, reverter o quadro
sombrio de desconhecimento a respeito da presenca de sociedades que ha muito vivem
nos atuais territorios americanos e que sobrevivem fisica e culturalmente através dos
tempos, lutando contra o proprio exterminio. Visa combater o preconceito etno-racial e

modificar a forma como se enxerga os indigenas e suas trajetdrias nas aulas de Histéria

da Educacdo Basica. Os supracitados autores acreditam que:

A partir da aplicagdo da lei, ndo apenas os alunos da Educacgéo Basica, mas
também os professores formadores de opinido, podem se educar e comecar a
demolir dentro de si ideias e sentimentos equivocados a respeito das
populages indigenas, enxergando-as para muito além do exético, do estranho,
do “selvagem” (bom ou mal). Assim, ¢ possivel reescrever uma historia, dentro
e fora das escolas, que rompa com certos padrdes em vigéncia, que excluam e
tentam diminuir ou apagar a presenca do diverso, do diferente, diminuindo-o,
inferiorizando-o e desqualificando-o de diversas formas (SILVA; COSTA,
2018, p. 93).

Nota-se, na visdo dos autores acima, a amplitude da lei 11.645, no sentido de
garantir a inclusdo das histérias e culturas dos povos indigenas, assim como possibilitar
revisitacdo de conceitos, de compreensdo de si e do outro dentro de uma perspectiva
intercultural, tanto para o indigena quanto para o ndo indigena. Dai a importancia para
além do espaco escolar. Preocupa-se com o professor, mas estende-se para a sociedade
fora da escola, onde os sentimentos precisam ser demolidos, como se dissessem que ha
um desconhecimento profundamente arraigado em nds sobre 0 que Sd0 0S poOvos
indigenas. Justificando assim, a insercdo desta tematica na escola. Espaco este que
contribuiu para a construcdo da imagem que temos do indigena, e por isto mesmo
importante neste processo de desconstrugéo e reconstrugéo.

Estamos diante de um novo momento de redefinicdo da imagem dos povos
indigenas, dando-lhe visibilidade, provocando mudangas no Ensino de Histdria, no seu
Curriculo, no seu fazer pedagogico e num contexto maior, desestabiliza toda a cultura
escolar, ou seja, a tematica indigena pde em xeque todo o conjunto de rituais pedagdgicos
que ha anos é executado junto aos alunos da Educacdo Bésica (SILVA; COSTA, 2018),
ocasido que podemos empregar a “possibilidade de estabelecer um didlogo intercultural
respeitoso com os povos indigenas, em que eles sejam os principais interlocutores de suas
histérias, dos seus saberes, das suas culturas e dos seus modos de viver” (MEDEIROS,
2012, p.61).

Essas mudancas sdo resultados da resisténcia dos povos indigenas, que vem desde
0 processo de colonizacdo quando tiveram suas integridades fisicas, culturais e territoriais

invadidas. A aprovacdo da Lei 11.645/2008 no campo da Educacdo Basica é uma
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conquista deste longo processo de lutas, por garantia de direitos, em defesa das suas
existéncias, pela ressignificacao e pelo reconhecimento de suas identidades culturais, que
se juntam a outras demandas do movimento indigena organizado que toma corpo a partir

da década de 1970, e ganharé forca no decorrer da década de 1980, em decorréncia dos

movimentos pela democratizagdo do pais e em 1988, por ocasido da Assembleia Nacional
Constituinte (SILVA; COSTA, 2018).

Nessa luta contra a dominacdo do Estado e contra o processo de integracdo e
extin¢cdo, os povos indigenas tém se apropriado de instrumentos da cultura ndo indigena
e ressignificado a seu modo. Isso se deu com a propria maneira de se organizar
formalmente, no universo juridico, burocratico e dentro desse movimento, se apropriaram
da Escola, vista outrora como ameaca no processo de aculturacao, passa a ser instrumento
fundamental na resisténcia, na defesa de seus valores culturais, das suas linguas, de seus
conhecimentos ancestrais e numa perspectiva intercultural, transitar pelo universo
cultural do “branco”.

Em Roraima o movimento dos povos indigenas, desde a década de 1970, nas
assembleias dos Tuxauas, ira contestar o modelo de Escola que lhes era oferecido pelo
Estado, a “Escola para o indigena”, e passa a construir a “Escola indigena”, afirmando as
diferencas culturais. Segundo Santos (2016) em 1985, o “dia D”, evento promovido pela
Secretaria de Educacdo do TFRR, foi 0 marco decisorio nesse processo. Era, na percepcéo
das liderancas indigenas, “por meio do processo escolar que seria possivel resgatar algo
que supostamente foi perdido pela sua histéria de contato” (SANTOS, 2016, p. 64).

A partir da década de 1980, se torna cada vez mais frequente nas reunides dos
tuxauas a preocupagéo com a educacdo e com o modelo de Escola oferecido nas malocas.
Reclamavam que poucas ensinavam a lingua indigena, os professores brancos davam
muito problema, ndo havia livros escritos na lingua wapixana - falando especificamente
deste grupo. A solucdo era, portanto, exigir que os professores fossem indigenas da
prépria comunidade, o ensino da lingua e de suas culturas deveria ser contemplado e que
o controle da escola deveria estar nas maos do tuxaua (SANTOS 2016).

Nos anos seguintes se ampliam as intervencdes e o protagonismo destes povos no
campo da Educacdo Escolar. Em 1986 foi criado o Nucleo de Educacdo Indigena da
Secretaria de Educacdo do TFRR. Em relagdo a Historia ensinada, houve também nesse
periodo, uma experiéncia de ressignificacdo entre os Wapixana, denominando-a em sua
lingua, de “Panzun”. Educagdo Moral e Civica passou a se chamar Nossas Tradigdes e

OSPB, Nosso Jeito de Viver (SANTOS 2016).
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A Constituicdo Federal e a LDB, que servirdo de normativas e 0s acontecimentos
da década de 1990 em Roraima, como criacao da Organizacdo dos Professores Indigenas
de Roraima — OPIR, do Magistério Indigena e nos anos 2000, a criacdo do Instituto

Insikiran de Formacao Superior Indigena na Universidade Federal de Roraima — UFRR,

voltado para formac&o superior especifica indigena, irdo consolidar o projeto de Educagéo
Indigena no Estado. Nesta relacdo, com o Estado e com as culturas ndo indigenas, irdo
reconstituir alguns aspectos culturais e ressignificar outros, como aconteceu com a
Escola, demonstrando sua capacidade de reinventar-se como sociedades dinamicas que
séo.

Mas se essas lutas nas décadas de 1970 a 1990 tinham como objetivo o direito a
uma Escola especifica indigena e intercultural nas malocas, a Lei N° 11.645/2008 é para
além deste espaco. E para ser aplicada na Educagio Basica em todo o pais, em escolas
publicas e privadas. As Histdrias e culturas indigenas, ndo mais contadas a partir da
perspectiva etnocéntrica do colonizador europeu. A lei é para dizer que suas presencas
fisicas e culturais na sociedade brasileira, ndo se limitam a maloca e nem ao passado. Sdo
sujeitos do tempo presente, estdo nas malocas, mas estdo também nas cidades e exigem o
reconhecimento de suas existéncias.

Num momento de centralidade das culturas (HALL, 1997), onde se afirmam a
heterogeneidade, a pluralidade, a multiplicidade a escola ndo pode ser concebida como
apenas um lugar de instrucdo, isolado de todas as outras questdes da sociedade fora dela,
e a Escola é sobretudo, uma arena cultural. E 0 que estamos assistindo nestes Gltimos
tempos é a contestacdo do carater homogeneizador, padronizador do sistema de ensino e
da escola tradicional. A Lei 11.645/2008 desestabiliza 0 modelo de escola e de historia
etnocéntrica.

Nesse contexto de implementacéo da Lei e as expectativas de que sua aplicagédo
traga mudancas importantes no Ensino de Historia e a possibilidade de construcdo de uma
educacao intercultural nas escolas bésicas, resultou em muitas pesquisas neste campo por
todo pais, que ao invés de saciar curiosidades sobre o tema, acaba por tornéd-lo cada vez
mais desafiador.

Em recente pesquisa em algumas escolas de Boa Vista/RR, Galvani Lima (2019)
aponta alguns entraves na implementacdo da Lei 11.645/08. Afirma que apesar deste
documento promover uma abertura para a insercdo das questdes étnicas e a diversidade
cultural, nem todos os professores se sentem preparados, indicando falta de ferramentas

para sua pratica e aponta a presenca de um curriculo exdético, eurocéntrico, monocultural
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e homogéneo, onde o conhecimento cientifico é tido como Unico, destacando ainda uma
fragmentacdo do curriculo no sentido de atender as questdes da diversidade cultural.
Observe-se que o autor suscita a necessidade de formacgdo continuada dentro de uma

perspectiva intercultural para os docentes, a fim de instrumentaliza-los tanto teoricamente

quanto metodologicamente. Além de agdes afirmativas de politicas publicas por parte do
poder publico.

Um ano apoés a publicacdo da referida Lei, Nascimento (2009) em sua pesquisa
também realizada na cidade de Boa Vista/RR, ja chamava a atencdo para o fato da
instituicdo escolar ser, em sua esséncia e em sua pratica, homogeneizadora, onde a
individualidade do aluno ndo é respeitada. No caso dos alunos indigenas, o proprio
professor apresenta uma visdo romantica da sua imagem, tratam todos como iguais, 0 que
reforca o preconceito. O autor aponta para a necessidade de que o professor reconheca as
diferencas que fazem parte da escola e propde um didlogo interdisciplinar sobre a
diversidade.

No caso dos povos indigenas, para além das questdes raciais e da intolerancia, ha
necessidade de superar a compreensdo do indigena que ainda mora no imaginario de
muitos, como uma imagem ainda muito ligada ao século XV 1. Os ritos escolares, os livros
e a imprensa tém responsabilidade sobre estes esteredtipos, romantizando e fazendo
sempre analogias com a imagem descrita pelo escrivdo Caminha e a Histéria do indigena
quando é trabalhada, acaba ficando como um anexo, um apéndice da Historia Ocidental,
permanecendo o carater eurocéntrico, onde, ainda, é apontada como possivel responsavel
por essas questdes a formagdo nos cursos universitarios, (PIMENTEL, 2012;
BITTENCOURT, 2018).

Outro ponto que foi explorado pelos pesquisadores diz respeito ao material
didatico para alunos e para professores nos cursos de formagdo nas universidades e na
formacdo continuada. Os resultados destas investigacfes convergem tanto a imagem e
representacdo quanto dos povos do passado. N&o h& espacgo para a fala do indigena, os
pesquisadores falam de limitacdes, silenciamento e negacdo do protagonismo destes
povos nos livros didaticos, (PEREIRA; MIOTO; NODA, 2018; RAMOS; CAINELLI;
OLIVEIRA, 2018).

Dedicaram-se também a investigar especificamente a receptividade da Lei e
puderam constatar uma diversidade de questdes que sdo entraves na sua implementacao.
Angelo (2019) no seu texto Os dez anos da Lei 11.645/2008: avancos e desafios, nos

relata sobre resisténcias e sobre auséncia de politicas publicas consistentes de formacéo
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continuada para professores e acrescenta que ndao ha um acompanhamento do
cumprimento da Lei. Por fim afirma que ap6s mais dez anos da sancdo ndo ha o que
celebrar.

Matos (2017), numa pesquisa sobre as implicagdes da referida Lei no Referencial

Curricular da rede publica do Estado de Roraima para o Ensino Médio, constatou que este

documento contempla amplamente as histdrias indigenas em conformidade com a Lei em
questdo, porém, aponta fragilidades nas politicas pablicas para sua aplicacéo, identifica
limites na sociedade em construir um patriménio para a interculturalidade e que, ainda,
estamos aquém do necessario para dialogar dignamente com 0s povos indigenas.

Podemos constatar, portanto, que a efetivacdo da Lei n® 11.645/2008 caminha a
passos lentos, entre percalgos politicos e a resisténcia da velha cultura escolar. Ao que
parece a forca da lei ndo é suficiente para que a questdo da diferenca cultural e a presenca
do aluno indigena sejam motivo de mudangas na construgdo curricular e na pratica em
sala de aula. Isto mostra o tamanho do problema em que o professor de histéria se
encontra, pois, a deficiéncia que agora se apresenta, transcende para além de seus limites,
envolvendo ndo apenas sua formacdo, mas o préprio contexto social em que vive.

A formagdo muito centrada na tradi¢do etnocéntrica, eurocéntrica, ou a lacuna na
formacdo destes professores, sobre as historias e culturas indigenas, acaba sendo um dos
indicativos que justificam alguns receios que ainda persistem para um trabalho com maior
seguranca sobre a tematica indigena e pode ser um dos motivos de ainda em seus
curriculos escolares predominar os temas da historia geral. Tenta-se suprir essas lacunas
em cursos esporadicos de formagao continuada. Fica evidente a necessidade de um debate
maior sobre a Lei e sua importancia na educacéo basica.

Isso implica conhecer a natureza da Lei 11.645/2008 e ter consciéncia do seu
tempo, entender que ela ndo nasceu nos gabinetes, que € fruto das lutas dos negros e
indigenas contra a exclusao e a violéncia em todas as suas dimensdes, €, que eclodiu justo
nestes tempos onde os deslocamentos provocados pela chamada globalizagédo e outros
fendmenos sociais, culturais e econémicos, provocaram 0 descentramento das
concepcdes modernas que erigiram e sustentaram a Escola, o conhecimento e sua
natureza, fazendo nascer a consciéncia multicultural e heterogénea que derrubou 0s seus
muros, com o ingresso das camadas populares e que agora esta rachando sua velha
estrutura.

Parece que aqui chegamos ao ponto nevralgico da compreensao e, sobretudo, da

funcdo da obrigatoriedade da insercdo das histdrias e culturas africanas, afro-brasileiras e
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indigenas. Ela ndo se limita a um debate esporadico sobre as questdes indigenas, ndo basta
apenas “entrar” no curriculo e no planejamento anual para ser executado no primeiro ou
segundo bimestre, ndo se trata de deixar tantas aulas no ano reservadas para se debater as
historias e as culturas indigenas. A Lei se propGe a atravessar a cultura escolar,
transversalizar todo o curriculo e desestabilizar a centralidade das praticas pedagdgicas
entnocéntricas (SILVA; COSTA, 2018).

Segundo Bittencourt (2018), a permanéncia de uma ldgica dos curriculos

eurocéntricos acaba sendo um entrave para a construcdo de préaticas escolares que
contemplem a histdria das sociedades indigenas. No entanto, a superagao deste paradigma
ndo deve significar sua substituicdo por uma matriz indigena ou africana, mas afirma, que
ao ser mantido o paradigma eurocéntrico, os contetudos sobre a histéria dos povos
indigenas acabam sendo incorporados como simples anexo ou apéndices da historia

ocidental e ndo se efetiva, ou seja, ndo cumpre seu objetivo de ser intercultural.

Considerac0es finais

Percebe-se, antes de tudo, a importancia do papel do ensino de Histéria na
formacdo das identidades, a importancia da escola e suas praticas pedagdgicas como
aliados no enfrentamento contra o preconceito e a exclusdo. Acreditamos que o caminho
de uma educacgédo onde o respeito as diferencas possa fazer parte da realidade pedagdgica
depende ainda de politicas publicas, que viabilize a formacao continuada do professor, a
producdo de material didatico e fundamentalmente, mudancas nos curriculos das
universidades que formam professores.

Portanto, pensando no ensino de Histéria e considerando as reflexes acima,
sabemos que ha ainda muitas lacunas na implementacdo da Lei N° 11.645/2008, mas a
construcdo de uma educacdo intercultural, em que as questdes das representacOes
simbolicas, dos sentidos, dos conceitos e das “verdades” presentes no curriculo “comum”
e em outras dimensdes construidas nas relacdes em sala entre o curriculo oficial e o real,
e em relacdo aos povos indigenas, compreende-se que ndo pode mais ser silenciada,
adiada ou mesmo negada.

E dado assim, entdo ao Ensino de Histéria e a Educacio Bésica esse desafio, que
aponta para o necessario desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem e
reconhecam 0s povos indigenas, seus saberes, suas culturas, seus modos de viver,

partindo de um dialogo intercultural, afirmando, sobretudo, a Diversidade Cultural como
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marca da sociedade brasileira, e se quisermos construir um pais democratico, devemos
incluir e respeitar todos os grupos humanos que fazem parte da populacéo, onde estdo ai

incluidas, as mais de 300 etnias indigenas presentes em todo o pais.

Data de Submissao: 14/11/2020
Data de Aceite: 07/03/2021
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CULTURA HISTORICA, CONSCIENCIA HISTORICA E 4
DISCIPLINA HISTORICA: DESAFIOS ATUAIS DO ENSINO
DE HISTORIA

HISTORICAL CULTURE, HISTORICAL AWARENESS AND HISTORICAL DISCIPLINE: CURRENT
CHALLENGES IN HISTORY TEACHING

LUCIANO EVERTON COSTA TELES!

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar, através dos conceitos desenvolvidos por
Jorn Riusen — cultura histérica, consciéncia histérica, disciplina histérica e narrativa
histdrica — e relacionar a um pequeno relato de experiéncia pedagdgica com alunos do
9% ano do ensino fundamental da Escola Estadual Agnello Bittencourt, de que forma o
saber disciplinado, regulado e controlado, pode contribuir para a formatacdo de
consciéncias historicas que promovam orientagdes historicas e que assegurem uma
cultura historica assentada no respeito a diferenca e na valorizacdo da argumentacéo, da
evidéncia, do didlogo e da democracia, de modo a superar a crise de orientacdo que
estamos vivenciando hoje.

Palavras-chave: Cultura Histérica; Consciéncia Historica; Disciplina Historica.

Abstract

This article aims to analyze, through the concepts developed by Jorn Risen - historical
culture, historical awareness, historical discipline and historical narrative - and a short
account of pedagogical experience with students of the 9th elementary school at the
State School Agnello Bittencourt, from what forms disciplinary knowledge, regulated
and controlled, can contribute to the formation of historical consciences that promote
historical orientations that ensure a historical culture based on respect for difference and
the valorization of argumentation, evidence, dialogue and democracy, in order to
overcome the orientation crisis we are experiencing today.

Keywords: Historical Culture; Historical Consciousness; Historical Discipline.

Considerac0es iniciais

Negacionismo, anti-inletectualismo e pds-verdade sdo aspectos fortemente
presentes na sociedade atual e que, por mais absurdos que parecam ao bom senso,
encontram lastro e apoio em setores da sociedade, e ndo sdo poucos. Nesse quadro,

mentiras e manipulacdes histdricas circulam, sobretudo pelas midias corporativas, redes

! Doutor em Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Professor Adjunto da
Universidade do Estado do Amazonas/CEST. E-mail: Icteles@uea.edu.br
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sociais e de sociabilidades, de modo a constituir comportamentos que se materializam
em acdes de intolerancia e odio.

Quem nos seus espacos de circulacdo social, na midia corporativa ou até mesmo

13

nas redes sociais ndo recebeu informagdes como: “o nazismo ¢ de esquerda”, “o

e

holocausto ndo existiu”, “a ditadura civil-militar foi uma revolugdo pela liberdade” ou

que “os povos indigenas da Amazonia, além de preguicosos, colocam fogo na floresta
tropical”, dentre outras coisas.

A questdo que se coloca aqui, a nosso ver, diz respeito ao papel da Historia
enquanto disciplina escolar e sua inser¢do/expansdo de uma forma mais substancial na
cultura historica de tal sorte a constituir consciéncias historicas com base em elementos
da pratica da pesquisa historica. Certamente que a intengdo nao ¢ “formar” de modo
constante e indiscriminado “historiadores profissionais” (aqui o processo de formagdo
profissional na universidade é inconteste), mas permitir um minimo de possibilidade de
que cada um possa ter acesso ao processo de construcio do saber historico disciplinar?
e, com isso, dar sentido ao passado (seu e/ou da sociedade em que esté inserido) que, de
resto, € algo comum na cultura historica geral, e obter orientacdo no presente e
perspectivas de futuro.

Nesse sentido, o objetivo do presente artigo consiste em analisar de que forma o
saber disciplinar, regulado e controlado, pode contribuir para a formatacdo de
consciéncias histéricas que promovam orientacGes historicas que assegurem uma
cultura historica assentada no respeito a diferenca e na valoriza¢do da argumentacéo, da
evidéncia, do didlogo e da democracia, de modo a superar a crise de orientacdo que
estamos vivenciando hoje.

O texto esta estruturado em trés partes. Na primeira parte intentamos discutir 0s
conceitos de cultura histérica, consciéncia histérica e narrativa histdrica, tendo como
base Jorn Risen. Na segunda parte tratamos do desafio do ensino de Histdria hoje, em
especial no sentido de superar o modelo tradicional pedagdgico, mas também da
narrativa historiografica. E, por fim, por meio de um relato de experiéncia, demonstrar
que é possivel trabalhar na educacgdo basica com o0s pressupostos da ciéncia historica e,
com isso, contribuir para a formacéo de consciéncias historicas capazes de ler e agir

criticamente no mundo.

2 Acesso as ferramentas da oficina de Clio, como a relagdo sujeito e objeto na pesquisa histdrica,
historiografia, critica das fontes, métodos, dentre outros.
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Cultura historica, consciéncia historica e narrativa historica
O homem, diferentemente dos outros animais, através da razéo e da linguagem,
produz e dissemina cultura. Somente o homem possui uma racionalidade que lhe

permite, por exemplo, relacionar-se entre si, com a natureza e, dessa relagdo, por

intermédio do trabalho, constituir sociedades. Nesse processo, 0 ser humano estabeleceu
uma relagcdo com o tempo, no sentido de tracar uma trajetoria explicativa dos
acontecimentos sociais, individuais e coletivos, que fizeram com que ele chegasse até o
momento presente e criasse perspectivas de futuro. O homem &, por assim dizer,
historico, pois “a historicidade ¢ um pressuposto fundamental da condicdo existencial
de todo o ser humano” (MARTINS, 2019, p. 21).

Nesse quadro, alguns aspectos sdo importantes. O primeiro deles é a propria
necessidade do homem de se entender historicamente. Seja no ambito individual — quem
sou eu, como cheguei até aqui, etc. — ou no ambito coletivo — que sociedade € esta em
que eu vivo, quais Sdo 0s grupos sociais que eu faco parte, qual a minha insergéo social
no mundo, dentre outros —, existe a necessidade de uma explicacdo historica da sua
“experiéncia do passado”. O segundo aspecto, que ¢ a memoria (individual e coletiva),
estd umbilicalmente ligado a este primeiro. Ela se constitui em um instrumento
fundamental para a promocéo de uma explicacdo historica que atenda as necessidades
do homem de se situar no tempo e no espaco, assegurando, dessa forma, a estabilidade
“existencial” na vida individual e coletiva. O terceiro aspecto, que resulta dos dois
anteriores, € o sentido que se atribui ao passado, as imagens e representacoes
construidas sobre ele, com vistas a orientacdo/acdo no presente. O quarto aspecto, que
amarra e ordena tudo isso, € a narrativa historica, por meio da qual o homem conta a sua
vida, explica-se e institui-se como pertencente ao mundo, historicizando a si proprio e
também os elementos da sua cultura (BAROM, 2017, p. 176).

Portanto, 0 homem necessita da experiéncia vivida e interpretada para
estabelecer uma relacéo entre passado, presente e futuro, dando sentido a sua vida e as
acOes realizadas no &mbito social. As imagens e representacdes dessa experiéncia
vivida, que € individual, mas também coletiva, passa a se movimentar num circuito —
redes de sociabilidades, impressos, cinema, imagens, propagandas, etc. — que a reproduz
e também a retroalimenta. Como as sociedades sdo plurais, e mesmo no interior de uma
Unica sociedade ha que considerar diferengas individuais e coletivas significativas,

temos, entdo, uma gama bastante relevante de “imagens e representacdes de fenomenos
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sociais passados” que vao circular pelas sociedades, entrar em disputas e algumas, nesse
processo, tornar-se-a0 hegemaonicas.
Em outras palavras, o homem estd imerso n'uma cultura historica, que se

configura como:

O campo de interpretacdo do mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no qual
devem efetivar-se as operagdes de constituicdo de sentido da experiéncia do
tempo, determinantes da consciéncia historica humana. E nesse campo que 0s
sujeitos agentes e padecentes logram orientar-se em meio as mudancas
temporais de si proprios e de seu mundo (RUSEN, 2007, p. 121).

Mas tais imagens e representacGes que emergem das memorias individuais e
coletivas, que circulam (por meio de narrativas historicas) e entram em disputa nos
espacos sociais — “no campo de interpretagdo do mundo e de si mesmo” — ndo S4o
produtos somente da historiografia. A memoria opera com base na selecdo de
acontecimentos que devem ser lembrados/esquecidos. Nesta dindmica, em geral, 0s
interesses do presente incidem diretamente sobre a construcdo da memdria, o que a
torna “refém” do contexto histérico em que estd inserida. H4 também um esfor¢co em
dar um status a memdria como se ela externasse a efetiva realidade passada (quem a
produz, no caso), ndo a percebendo como uma construcdo. A memdria nao é controlada
(ha disputas de memoria como ja& mencionamos, emergindo desse jogo uma memoria
hegemobnica, que pode depois perder essa hegemonia) e regulada. Aqui ja é a
historiografia, esta que ¢ “um subconjunto da histdéria-ciéncia” e que tem algo que a
diferencia da memdria, que é o método. Utilizando outros termos, Estevdo de Rezende
Martins fala de reflexdo histérica/narrativa histérica (memoria individual e coletiva),
que todo mundo operacionaliza como forma de ordenar a sua experiéncia no tempo e no
espaco, e de reflexdo historiografica/narrativa historiografica, que é praticada de forma
metodica, conceitual, sistematica, demonstravel e controlavel por profissionais da area
de Historia (2011, p. 44-45).

Desse modo, a narrativa historiografica, da mesma forma que a narrativa
historica, constitui-se como um instrumento de explicacdo historica, mas diferentemente
da histérica (memoria/reflexdo historica), ela € controlada e regulada. A memoria
(reflex@o historica) ndo pode produzir historiografias (reflexdo historiografica), mas a
historiografia pode produzir memdrias e, nesse sentido, também cumpre o papel de dar
sentido histérico ao passado, contribuindo assim com a elaboracdo de memodrias e,
portanto, de imagens e representacfes do passado que oportunizem orientacOes e agdes

dos homens no presente e projetos para o futuro. Tanto a memoria quanto a
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historiografia ddo sentido ao tempo e, assim, fornecem consciéncias histéricas. A
consciéncia historica® aqui é entendida como “um conjunto de opera¢des mentais pelas
quais 0s homens orientam e interpretam sua experiéncia no tempo e no espago, nas

diversas circunstincias da vida pratica” (RUSEN, 2001, p. 57).

Desse modo, a narrativa historiografica, que deveria circular pela sociedade (ou
seja, no campo de interpretacdes do homem e do mundo, enfim na cultura histérica)
com uma intensidade similar a narrativa historica, cada vez mais se restringe aos
profissionais da histéria e aos seus centros de atuacdo. Do século XIX para ¢4, o que
temos visto € uma movimentacdo restrita, em termos de circulagdo do conhecimento
histérico produzido e também da forma que a escrita deste tipo de conhecimento se
assume, bastante especifica e voltada quase que exclusivamente para os profissionais da
area, que passaram a falar cada vez mais para si e para dentro dos seus locais de
trabalho e pesquisa, e se distanciou da sociedade em geral.

E estamos pagando um preco por isso: o profissional da histéria vem perdendo a
sua autoridade de fala. Isto vem resultando numa crise de orientacdo, em especial pelo
fato de que, nas disputas de narrativas historicas, sem uma circulagédo intensa da ciéncia-
histérica e das narrativas historiogréaficas, grupos de extrema-direita acabaram
elaborando narrativas histéricas (manipuladas e/ou construidas artificialmente, com
base em fake news) que alimentaram a criagdo de “inimigos da patria” e,
consequentemente, de um “‘salvador da patria”, que assumiu “o compromisso” de agir
para “limpar” o pais de tudo aquilo que passou a ser visto como “errado e/ou do mal” —
em geral ideias advindas dos comunistas, esquerdistas, petistas, progressistas (pois, em
geral, tais grupos de extrema-direita subtraem as diferencas e colocam todos os citados
no Mesmo campo) —, eliminando o “historicamente indesejavel”, para “corrigir”, assim,
0S rumos do pais.

Portanto, nessa quadra histérica atual, essas narrativas histéricas ganharam
hegemonia em funcdo da recepcdo que tiveram em setores do judiciario, das forcas
armadas, da politica nacional e, principalmente, dos meios de comunicagdo corporativos
(Rede Globo, SBT, Record, Band, RedeTV e seus conglomerados) que impulsionaram a
circulacdo de imagens e representacGes do passado produzidos por tais narrativas (que

se pautam nas imagens da defesa da “inversao de valores” que os comunistas — entenda-

8 Diversos autores utilizaram a expressao consciéncia historica, porém com usos e significados diferentes
(ARIES, 1989; ARON, 1984). Com isso, estamos querendo ressaltar que ha diferentes conceitos de
consciéncia historica. Neste texto, optamos pela perspectiva de JérnRisen (2006).
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se a esquerda e os progressistas em geral — supostamente carregariam e que, para eles,
estariam expressos na “ideologia de género”, nos “direitos humanos”, nos “direitos
trabalhistas”, na propria “democracia”, etc.) e que passaram a dar sentido ao passado e a

(des)orientar as a¢Oes no presente, pautando comportamentos de intolerancia e 6dio para

com o “outro diferente”, pois, na cabeca desses grupos, eles sentem que estdo lutando
efetivamente contra os “inimigos”, e que estes precisam ser eliminados para o “bem da
nacao”.

Dessa forma, fica claro uma grande e grave crise de orientagdo, que € evidente
n&o somente no Brasil, mas em outros paises do mundo. E preciso inserir urgentemente
a ciéncia-historica e as narrativas historiograficas que dai sdo elaboradas no circuito de
criacdo e difusdo de narrativas historicas para superar essa crise de orientacdo, que se
agravou, sobretudo, pelo terreno fértil preparado pelo anti-intelectualismo, o
negacionismo e a pds-verdade.

E preciso salientar que n3o aprendemos histdria apenas nos espacos escolares
(seja de nivel médio ou superior). Entramos em contato com historias (incluindo ai as
memorias, as imagens e representacdes do passado, inclusive manipuladas, equivocadas
e mentirosas) no ambiente da nossa familia, ou seja, em casa, no cinema, nos jornais, no
teatro, nas fotografias e desenhos que buscam retratar acontecimentos passados, enfim,
especialmente nas redes de sociabilidades em que nos inserimos. As representacdes do
passado (manipuladas, mentirosas ou ndo) que sdo dinamizadas pelos meios de
comunicacdo de forma a ganhar circulacdo nas redes de sociabilidade, contribuem
enormemente para a formacao de consciéncias histéricas.

N&o nos esquecamos, a cultura histérica fornece consciéncias historicas.
Portanto, faz-se urgente inserir a ciéncia-histérica e as narrativas historiograficas, com
seus processos e produtos, nos meios e nos espacos referenciados no paragrafo anterior,
uma vez que ela pode contribuir de forma significativa para contornar a crise de
orientagdo em que vivemos. E, para isso, 0s espac¢os formais pelos quais circulam a
ciéncia-historica e as narrativas historiograficas necessitam ser articulados aos espacos
sociais (informais) por onde se dinamizam as narrativas historicas (memorias, as
imagens e as representacdes acerca dos fendmenos sociais do passado). Como tecer tais
articulagbes?

Pensamos em quatro caminhos que podem concorrer para isso. Sendo assim, 0s
profissionais da area: 1) devem de alguma forma ocupar, de uma maneira mais forte e

intensa, espacos nos meios de comunicacdo (0os mais variados) para, a partir deles,
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explicar e difundir o processo de constru¢do da pesquisa histérica que resulta numa
dada interpretacdo do passado, materializada numa narrativa historiogréafica e, portanto,
numa memoria histérica; 2) necessitam disseminar conteudos impressos e digitais em

forma de livros, com uma linguagem clara, fluida e tranquila com a finalidade de atingir

o0 grande publico tal quais os livros de romances/ficgdo/terror; 3) Tém que atuar também
na critica aos filmes, sobretudo historicos, novelas, documentarios e minisséries,
analisando-os com as ferramentas da disciplina historica; 4) Por fim, precisam romper
definitivamente com o ensino tradicional, e ainda nacional, da disciplina de Histdria nos
espacos escolares, de modo a construir sob os seus escombros um processo de ensino e
aprendizagem ativo, no qual os alunos possam entrar em contato, de forma mais central,
direta e intensa, com elementos da pratica do fazer historico, da historia engquanto
ciéncia.

Neste artigo, ndo ha espaco para discutirmos sobre os quatro caminhos
apontados, e que devem necessariamente se manter entrelacados (articulados), e nem
como eles podem contribuir para a disseminacao de concepcdes do passado que possam
solucionar a crise de orientacdo que estamos atualmente vivenciando. No entanto, temos

espaco para tratar do quarto caminho ressaltado acima.

O desafio do ensino de Histdria hoje

Ainda hoje, por diversos motivos — de formacao profissional, de auséncia de
formacéo continuada, de salas sobrecarregadas, de falta de materiais e recursos didatico-
pedagogicos, de carga horaria extensa, dentre outros —, 0s métodos tradicionais e 0
ensino de uma historia tradicional ainda possuem corpo nos espagos escolares. Selva
Guimardes Fonseca, por exemplo, através da analise de curriculo, livros didaticos e
praticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula, salientou que a “histéria
tradicional” tem certa predominancia, privilegiando como assunto a ser trabalhado:

As grandes personalidades politicas, religiosas e militares: reis, lideres
religiosos, generais, grandes proprietérios. Eram atores individuais, herois
que geralmente apareciam como construtores da histéria. Assim, a histéria
tradicional estudava os grandes acontecimentos diplomaticos, religiosos e
politicos do passado. Privilegiava o estudo dos fatos passados que eram

apresentados numa sequéncia de tempo linear, cronolégica e progressiva
(2009, p. 53).

Essa forma — e também esse conteudo — de ensinar Historia nos espacos
escolares concorre para reforcar a visdo tradicional e popular que se tem de que ela é

uma disciplina na qual se devem decorar nomes, datas e fatos para correlaciona-los aos
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seus respectivos campos de acontecimentos, sejam eles politico, diplomético e/ou
militar. Emerge desse tipo de tratamento pedagdgico uma visdo, que detém certa
hegemonia, de que esta disciplina escolar é, além de decorativa, monétona, chata e
distante da realidade local e imediata dos estudantes (e do publico em geral).

Essa visdo da disciplina histérica escolar se propagou, sobretudo, por ser

veiculada na escola, mas também nas variadas formas e espagos por onde 0s
acontecimentos historicos acabam circulando e ganhando diferentes sentidos e
significados, inclusive de “elaboragdes da historia sem forma cientifica” (CARDOSO,
2008, p. 158). Uma Histdria que se coloca ao publico escolar (e também para a
sociedade em geral) desconectada da realidade social torna-se pouco atrativa e,
portanto, desprezada pelos sujeitos sociais, por justamente ndo verem nela sentido para
a sua vida pratica, nem no contetdo e muito menos na forma como € trabalhada
pedagogicamente. Por outro lado, as “elaboragdes da historia sem forma cientifica” se
tornam presas faceis para as mais diversas manipulaces (incluindo equivocos e
mentiras) para legitimar projetos politicos e sociais, individuais e de grupos. Estes sim,
vinculados de alguma forma com a vida pratica num contexto historico especifico (cujo
maior exemplo sdo as narrativas historicas atuais construidas pelos grupos de extrema-
direita).

Essas formas e espacos por onde a histdria, tradicional e ndo cientifica, perpassa
atinge sujeitos e contribui para formar diferentes consciéncias historicas, em especial
porque “nao aprendemos Historia apenas ouvindo nossos professores falarem durante as
aulas do ensino basico ou superior” (SCHMIDT, 2014, p. 15), mas sim na vida
cotidiana. E se o professor fala a partir de um contetdo distante da realidade social e
numa perspectiva tradicional, pode estar contribuindo, sem se dar conta, para todo esse
processo que estd culminando na perca da sua autoridade de fala.

Entrementes, coloca-se, com certa urgéncia, uma mudanca radical no processo
de ensino de Histéria. E na sala de aula, mas ndo apenas l4, e nesse sentido precisamos
ampliar 0 nosso raio de acio para atingir a sociedade de uma maneira mais geral*, que
podemos apresentar uma Historia diferente, uma Historia que € construida por meio de
um processo de investigacdo que incorpore a curiosidade, o prazer da descoberta, a

vontade de montar um quebra-cabeca atraves da leitura de documentos de época e de

4 Como foi dito anteriormente, precisamos atingir os diversos segmentos da sociedade através da
publicacdo de jornais e/ou de colunas em jornais que j& circulam pelas regibes do Brasil, de revistas
semanais, de canais no Youtube e de sites voltados para a Historia, enfim, construir instrumentos que
possam difundir o saber historico académico, numa linguagem fluida, divertida e acessivel.
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dar inteligibilidades a tais pecas por meio da utilizacdo de conceitos e metodologias
desenvolvidas no seio da prépria disciplina. Esta € uma Historia viva e cheia de
possibilidades!

Mas para isso é necessario que os conteldos estejam voltados para a realidade

dos estudantes e que sejam trabalhados a partir desta realidade, tendo os alunos como o

centro do processo de ensino-aprendizagem e considerando ndo o contetdo em si, 0

produto, mas sim a ideia de Histdria, em outras palavras, da ciéncia-histérica e da

operacao historiografica. Nesse sentido, como ressalta Martins:
O ensino de Histéria encontra, assim, sua missdo mais destacada no
estabelecimento da correlacdo substantiva entre a vida cotidiana do presente e
o0 passado historicizado. O ensino deve tomar seu ponto de partida justamente
nas questdes que os estudantes percebem, em suas experiéncias atuais, ndo
poderem ser adequadamente entendidas se ndo recorrer a uma volta ao
passado. Seu “lugar social” é também o lugar em que constroem suas
experiéncias histéricas. O encontro do lugar atual e do lugar passado na
experiéncia dos estudantes (e do publico em geral, é bom lembrar) tem por
objetivo ensejar a sensac¢do de que o tema “diz respeito a mim [nos]. (...) O

interesse (...) é despertado, pois, por uma identificacdo (mesmo se
superficial) com a questdo suscitada pela reflexdo histérica (2011, p. 56).

A operagdo historiogréfica é fundamental para que o estudante compreenda o
“carater metodico da contextualizacdo do passado”, para que ndo se corra o risco de,
ndo havendo tal contextualizagdo, “haver uma apropriagdo particularizada e subjetiva do
passado, colocando-o preconceituosamente a servigos de causas atuais” (MARTINS,
2011, p. 57), e acrescentamos, distorcendo-o para legitiméa-las, como ja mencionamos
anteriormente no texto.

Assim, é fundamental tratar do processo de construcdo do conhecimento
historico cientifico, debatendo com os estudantes como ele se constitui num saber
critico, quais as operagdes e agdes realizadas na dindmica da escolha do tema, da critica
das fontes historicas e da construcdo do objeto de estudo, discutindo as regras e 0s
procedimentos analiticos e metodicos — observacao; coleta, sistematizacao e critica dos
dados (fontes); conceitos e métodos; construcdo de hipoteses; refutacdo e/ou
confirmacdo das hipoteses; deducdo das hipdteses e resultados — utilizados e
materializados numa narrativa historiografica.

Porém, para viabilizar esse processo, temos que superar agquela famosa divisdo
do trabalho intelectual entre aqueles que produzem o conhecimento historico cientifico
(nas universidades e centros de pesquisa) e aqueles que transmitem esse conhecimento
(professores da rede basica de ensino). Esta divisdo se coloca como um obstaculo ao
processo exposto acima, porque dificulta a percepc¢éo da relagdo organica existente entre
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ensino e pesquisa. Consoante Schmidt, “essa relagdo ndo implica em transformar ensino
em pesquisa, mas entende que a articulacdo entre a forma pela qual cada um se pensa
como professor e a condicdo de viver a atividade de professor é produzida
historicamente” (2014, p. 43).

Estamos, entdo, falando da educacdo historica, que deve ser compreendida
como:
Um processo que ndo pode ser encarado dentro da redoma da sala de aula. Os
problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de histéria ndo estdo
restritos a relacdo professor-aluno na sala de aula, mas envolvem o meio em
que o aluno e o professor vivem, 0s conhecimentos e opinides que circulam

em sua familia, na igreja ou outras instituicbes que frequentam e nos meios
de comunicacdo de massa aos quais tém acesso (CERRI, 2001, p. 110).

Isso denota, como aponta Martins, uma dimensao externa ao ensino de Historia
(que deve ser observada e considerada) que mantém uma relacdo de interdependéncia
com a sua dimensdo interna. Conforme o autor, esta corresponde “as questoes referentes
a formacado profissional do historiador e de sua habilitacdo ao ensino, a organizacdo das
praticas de ensino e conteudos adotados nelas”, ja aquela se refere “ao ambiente social e
cultural em que a historia é pensada, produzida e ensinada” e também a repercussio da
historia na formagdo do pensamento, da consciéncia e da cultura histérica”. Aqui
encontramos o0 ponto de articulacdo entre o ensino formal da Historia e a cultura
histdrica geral. E € uma via de méo dupla e a ponte € a consciéncia historica.

Com efeito, o0 ensino de historia deve fundamentalmente tratar de maneira
vinculada o contetdo histérico e a producdo deste contetido, da mesma forma, convém
vincular a isto a experiéncia historica individual e coletiva dos alunos, construidas a
partir do contato e das experiéncias da vida cotidiana e em sociedade. Como ja
dissemos, ndo se aprende histéria somente no espaco escolar. Portanto, essa
aproximagdo entre a experiéncia de vida do aluno (e sua respectiva consciéncia
histdrica) e o ensino de Historia (assentado nos pressupostos da ciéncia-histérica e da
narrativa historiografica) € rica e pode significar um avanco significativo na area, de
modo a alterar a ideia predominante de histdria e consciéncia (s) historica (s) que se
tem:

Conjuntamente, esses sao elementos importantes para que se perceba como a
consciéncia histérica de alunos inseridos no espago escolar pode ser
desenvolvida quando estes trazem de suas vidas praticas informacdes a partir
de diferentes meios de comunica¢do de massa. Importam-nos compreender

quais sdo as orientacdes que o ensino de Histdria no Brasil (ndo apenas nele)
realiza para que as narrativas produzidas por esses meios “externos” a escola,
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adentrem e transformem em conhecimento histdrico a partir da agdo
mediadora, organizadora, do professor mediador (POTIER, 2014, p. 46).

Assim, a maneira pela qual o conhecimento histérico deve ser
ensinado/aprendido pelos alunos deve ter como base a racionalidade historica, ou seja,
as bases epistemoldgicas do ensino de Histdria devem ser as mesmas da ciéncia de
referéncia — a ciéncia-histérica (SCHMIDT, 2009, p. 210).

Isso possibilita também ao ensino de Historia novas linguagens, em grande

medida aquelas ligadas a atividade do historiador, como as fontes historicas — jornais,
revistas, filmes, imagens, mdsicas, literatura, documentarios, dentre outros —, assim
como a utilizacdo de novas tecnologias — internet, celulares, aplicativos voltados a
educacao e redes sociais. E é por intermédio delas, tratadas como fontes histéricas, que
vislumbramos um terreno amplo e fértil para superar o ensino tradicional de Historia,

assim como a tendéncia pedagdgica tradicional que geralmente vem associada a esta.

Os jornais como documento histérico em sala de aula: um pequeno relato de
experiéncia

No ano de 2010, na Escola Estadual Agnello Bittencourt, situada na rua do
Campo, sem namero, no bairro Santo Agostinho, tivemos a oportunidade de ter como
base um livro didatico estruturado a partir de documentos, intitulado “Historia em
Documento”. Estavamos, naquela ocasido, como professor do 9° ano do ensino

fundamental.

HISTORIA
EM DOCUMENTO

EDICAO REFORMULADA

Joelza Esther Domingues

Imagem 1 — Livro Histéria em
Documento (9° ano). Fonte: acervo do
autor.
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O livro citado acima trazia em suas paginas, para cada tema a ser trabalhado,
uma contextualizacdo da época e documentos variados — jornais, revistas, fotografias,

imagens, etc. — que completdvamos com outros documentos histéricos, ampliando o rol

de documentos.

Em cima de tais documentos, por exemplo, os jornais, buscavamos entdo
contextualiza-los no ambiente social de sua época, através de algumas perguntas que 0s
alunos direcionavam as fontes histdricas (quem as escreveu, quais sSdo as suas
caracteristicas materiais e formais, que informacdes elas contém em seu corpo...), assim
como alguns questionamentos de cunho tedrico (como se o0 que estd contido nela é
verdade ou ndo, se ha interesses que ali sdo defendidos) e metodoldgico (cruzamento de

alguns documentos que se contradizem).

P A CLASSE OPERARIA |
- Octavie

¢ Mimervino de
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v S | e WO Teproed
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Imagem 2 — Jornais trabalhados. Fonte:
acervo do autor.

Apobs esse primeiro contato — a tematica trabalhada foi a Primeira Republica
Brasileira — que durou trés semanas, partimos para a constru¢do de um pequeno texto
buscando relacionar essa documentacao historica com o contexto da época (contido no
livro didatico) para, depois, avangarmos em dimensdes que tinham sido muito pouco

(ou nenhum pouco) exploradas, como, por exemplo, o universo social dos setores
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populares na Primeira RepUblica. Elaboramos algumas perguntas que foram
direcionadas para 0s jornais, inserimos metodos (a comparacdo, especialmente) e
conceitos (desigualdade, exclusdo social, classe social...) e, depois, buscamos construir
narrativas historiograficas (que foram confrontadas com as narrativas histéricas dos

alunos) sobre aquelas dimensdes pouco trabalhadas no livro didatico. Resultado:

variadas narrativas historiograficas com diferentes angulos de abordagem, privilegiando
dimensGes e fendmenos variados, o que foi bastante interessante, pois, a partir dai, ficou
evidente a operacdo historica (ciéncia) e historiografica e seus resultados. Cada um pdde
explicar a construcdo da sua narrativa historica e cientifica (quase dois meses de aula) e
articula-la com o seu momento atual, 0 tempo presente.

Mas ndo acabou ai. Na aula seguinte, ap6s o término das atividades
mencionadas, trouxemos dois jornais atuais, publicados no dia da aula, com algumas
informag0es sobre a cidade de Manaus e 0 Amazonas. Como tarefa de casa, escolhemos
algumas noticias para analisar. Na data de entrega desta atividade foi possivel perceber
que os estudantes pesquisaram sobre a histéria do jornal, buscaram cruzar as
informagOes para encontrar contradi¢des/versdes diferentes, etc. E ainda comentaram
com os seus familiares sobre todo esse processo, desmistificando a ideia da neutralidade
das noticias contidas nos jornais e percebendo os diferentes interesses das forgas sociais
em jogo. Nesse processo, ressaltamos a importancia do didlogo, da forca dos

argumentos e da democracia para a construcdo de ideias de igualdade e de justica social.

Imagem 3 — Escola Estadual Agnello Bittencourt. Fonte: Facebook da Escola Estadual
Agnello Bittencourt (2020).
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Se considerarmos a tipologia das consciéncias histéricas criada por Risen®,
poderiamos dizer que esta turma passou de uma consciéncia historica tradicional e/ou
modelar para uma consciéncia histérica critica/genética. E este € s6 um pequeno

exemplo, pequeno mesmo na gama de possibilidades que temos a nossa frente.

Considerac0es finais

Esse pequeno relato de experiéncia, embora de uma década atréas, ja
materializava uma préatica pedagdgica norteada pela preocupacdo de promover um
ensino de Historia voltado para a vida pratica do estudante, de modo que ele pudesse
perceber que aquilo que estava sendo trabalhado em sala de aula poderia ser utilizado na
sua vida cotidiana. Naquela ocasido, ja tinhamos lido alguma coisa relacionada a
Historia e a vida préatica, que foi melhor desenvolvida teoricamente pelo aleméo Jorn
Rusen.

Por isso resolvemos expor os conceitos desenvolvidos por Risen — cultura
histdrica, consciéncia histérica, disciplina historica e narrativa histérica — e vincula-los
ao nosso relato de experiéncia com a finalidade de discutir como o ensino de Historia,
na articulagdo da sua dimenséo interna e externa, pode fornecer consciéncias historicas
(criticas/genéticas) que promovam orientagcdes histdricas que assegurem uma cultura
historica assentada no respeito a diferenca e na valorizagdo da argumentagdo, da
evidéncia, do didlogo e da democracia, de modo a superar esta crise de orientacdo que
estamos vivenciando hoje.

Claro que o relato de experiéncia aqui tratado, situado no a@mbito do sistema
formal de ensino, € um dos caminhos, embora fundamental, que temos que percorrer
com rigor e com a ideia de missdo, mas ha outros caminhos que mencionamos e nao
discutimos aqui.

De qualquer forma, para finalizar, gostaria de destacar um pequeno trecho que
expressa bem o que tentamos aqui dizer: “o racismo ainda existe porque determinados
individuos ndo possuem e ndo desenvolveram uma consciéncia histérica mais
sofisticada (critica ou genética) para lhes possibilitar uma perspectiva de futuro
diferente disso” (PINA, 2015, p. 290).

5 Rusen fala em quatro tipos de consciéncias historicas: a tradicional, a exemplar, a critica e a genética,
sendo a critica e a genética as mais avangadas. Sobre elas pesquisar em: (SCHMIDT, BARCA,

MARTINS, 2011).
: N W
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Entdo, vejamos que é enorme a responsabilidade do professor/historiador e da
Historia cientifica em fornecer consciéncias historicas criticas e genéticas. Vamos em ‘

frente!

Data de Submissao: 15/11/2020
Data de Aceite: 02/02/2021
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INCLUSAQ DE ALUNOS DEFICIENTES AUDITIVOS NO
ENSINO FUNDAMENTAL: RETRATOS DE UMA
REALIDADE EM UMA ESCOLA PUBLICA DE MANAUS -
2009

MARIA JUSSARA SODRE DA COSTA!
NARCISO PASSOS DE FREITAS?

Resumo

O presente artigo discorre sobre o processo de inclusdo de alunos deficientes auditivos no
1° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica do Municipio de Manaus no ano
de 2009. Em sua trajetoria o estudo ressalta a necessidade da formacgdo continuada do
corpo docente da escola em estar preparado para receber alunos com esse tipo de
deficiéncia, visto que hoje a Inclusdo é um tema em discussdo devido ao desafio que o
representa. Para sistematizacdo desta pesquisa, lancamos mdo por meio de um
levantamento bibliografico apoiado numa abordagem de natureza qualitativa, a qual deu
énfase a descricdo dos fendmenos estudados. Os sujeitos de nossa pesquisa envolveram
01 (uma) pedagoga e 01 (uma) professora, agregando-se para a coleta de dados a
aplicacdo da técnica da entrevista semiestruturada, a fim de elucidar as davidas
recorrentes ao nosso problema de pesquisa. O estudo apontou que nem a Secretaria
Municipal de Educacdo, no ano de 2009, tem politicas publicas permanentes voltadas
para o trabalho com alunos com deficiéncia auditiva, assim como os professores nela
lotados, ndo possuem conhecimento e nem tdo pouco habilidade para trabalharem
LIBRAS no contexto de suas aulas, urgindo a necessidade de se trabalhar a educagéo de
surdos na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo; Deficiente Auditivo; Politicas Puablicas; Formacéao
Continuada; LIBRAS.

Abstract

This article discusses the process of inclusion of hearing impaired students in the 1st year
of elementary school in a public school in the city of Manaus in 2009. In its trajectory the
study highlights the need for the continuing education of the school's teaching staff in
being prepared to receive students with this type of disability, since today Inclusion is a
topic under discussion due to the challenge it represents. To systematize this research, we
used a bibliographic survey supported by a qualitative approach, which emphasized the
description of the studied phenomena. The subjects of our research involved 01 (one)
pedagogue and 01 (one) teacher, adding to the data collection the application of the semi-
structured interview technique, in order to elucidate the recurring doubts to our research
problem. The study pointed out that neither the Municipal Department of Education, in
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2009, has permanent public policies aimed at working with students with hearing
impairment, as well as the teachers assigned to it, they do not have knowledge or skills to
work LIBRAS in the context classes, urging the need to work on the education of the deaf
from the perspective of Inclusive Education.

Keywords: Inclusion; Hearing impaired; Public policy; Continuing Education; LIBRAS.

1. INTRODUCAO

O presente estudo teve por principal finalidade analisar como tem sido
operacionalizado o processo de inclusdo dos alunos deficientes auditivos no Ensino
Fundamental em uma escola publica do municipio de Manaus durante o ano de 2009,
dada a preocupacéao do paradigma da formacao continuada, bem como das leis que regem
0 processo de ensino da educacdo brasileira.

No intuito de responder nossas inquietacdes quanto a construcao dos pressupostos
que alicercaram este estudo de campo, lancamos como questionamento o seguinte
problema de pesquisa: “Como a escola trabalha o processo de ensino e aprendizagem
para o deficiente auditivo no 1° ano do ensino fundamental/2009 do sistema de ensino?”
N&do obstante ao problema de pesquisa ora apresentado, também externamos algumas
indagacGes que durante todo percurso investigativo nos fizeram amadurecer e contestar
nosso objeto de estudo baseado nos seguintes indicativos:

a) O que dizem os pesquisadores em relacéo ao processo de incluséo do deficiente
auditivo e Educacgéo Especial no Ensino Regular do 1° Ano do Ensino Fundamental; b)
A escola e os professores estdo preparados para receber o deficiente auditivo; ¢) Como
estd sendo desenvolvido o processo de incluséo e educacao especial do deficiente auditivo
no ensino regular na rede municipal de ensino.

Como todo e qualquer trabalho de natureza académica, vislumbramos colocar a
prova os conhecimentos que aprofundamos a luz da literatura exclusiva da pessoa com
deficiéncia auditiva e, para tanto, nossa pesquisa foi norteada pelos seguintes objetivos:

v Identificar como tem sido trabalhado o processo de inclusdo e educacéo
especial do deficiente auditivo no ensino regular no 1° ano do Ensino Fundamental em
uma escola municipal de Manaus;

v Verificar como se efetiva 0 processo de formacdo dos professores e da

escola para receber os alunos com deficiéncia auditiva; e
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v Apontar quais os instrumentos paradidaticos que a escola oferece para 0s
alunos que apresentam deficiéncia auditiva e com que frequéncia estes (instrumentos) sao
utilizados.

Para efeito de organizagdo e entendimento daqueles que forem eventualmente

fazer uso deste meio de pesquisa, apresentamos a seguir a organizacdo estrutural deste
artigo cientifico.

No primeiro tdpico apresentaremos o referencial tedrico, no qual se estabelecem
didlogos com varios autores e temas abordados acerca da inclusdo e os aspectos legais
que definem a educag&o inclusiva como paradigma no cenério educacional brasileiro, de
modo especifico alunos com deficiéncia auditiva. Na sequéncia discorremos em torno das
leis publicas estaduais, que legitimam a educacdo inclusiva e a organizagédo do trabalho
pedagogico com a crianga com deficiéncia auditiva no viés da politica de direitos e
deveres, urgindo para tanto neste interim o paradigma da formacdo continuada de
professores.

O item denominado analise e discursdo dos resultados, elencaremos o percurso
metodoldgico que sustentou nossa pesquisa dentro da natureza qualitativa, nominando
para tanto, os principais métodos e técnicas que foram utilizados para a elucidacéo de
nosso problema de pesquisa.

A Ultima secdo deste estudo aqui identificada como Consideragcdes Finais,
apresentaremos os resultados da pesquisa de campo e suas implicagfes no processo
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva, fazendo alusdo sobre o
desvelamento dos fatos e evidenciando a necessidade do trabalho sistematizado de

formacdo de professores no viés da educacéo de alunos surdos.

2. A INCLUSAO E O ASPECTO LEGAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO
ANO LETIVO DE 2009

A educacéo do aluno deficiente auditivo deve acontecer desde a educagéo infantil
até o ensino superior, garantindo desde cedo a inclusdo deste nas salas de ensino regular,
a fim de superar as barreiras do processo educacional e usufruir os direitos educacionais.
Para tanto, a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva requer a busca de meios para
beneficiar tanto os alunos na sala de aula como no Atendimento Educacional
Especializado — AEE — sendo um termo utilizado na educacéao especial na perspectiva da

educacdo inclusiva, cujo o atendimento se d& em sala de recursos multifuncionais.
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Neste sentido, a criacdo de leis especificas que garantem o reconhecimento das
especificidades no campo educacional, voltadas para a deficiéncia da pessoa surda € um
avanco para uma sociedade mais consciente, informada e acolhedora dos direitos que o

surdo ou deficiente auditivo possui. O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, cita

que a educacdo é direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada pela sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e o mercado de trabalho. No artigo 206 de 1988, vem ressaltar
que, o ensino sera reforgado com base no seguinte principio:

o | - Igualdade de condig¢des para 0 acesso e permanéncia na escola.

No artigo 208 de 1988, cita que € dever do estado com a educacdo seré efetivada
mediante a garantia de:

o Il - Atendimento Educacional aos portadores com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino,

o IV- Atendimento nas creches e pré-escola para as criancas de 0 a 6 anos
de idade.

Quando a Constitui¢do Federal de 1988, cita que a educagdo ¢ “direito de todos”,
falamos que inclusdo é saber respeitar o espaco e a necessidade de cada um. Lembramos
que é necessario compreendermos, aceitarmos e principalmente respeitamos as diferencas
que se fazem presente em nossa sociedade, sejam elas, motoras, psiquicas entre outras.

Com prioridade Severino (1994, p. 60) nos faz lembrar de que o processo
educativo desde o surgimento do homem € préatica fundamental da espécie, distinguindo
0 modo de ser cultural dos homens, de modo de ser natural dos animais. Ao pensar e fazer
a educacdo, temos que pensar que tarefas sdo indispensaveis, pois para os professores a
educacdo sempre foi muito mais que pratica do que a propria teoria. Assim falar em
inclusdo requer pesquisa e estudo, pois a mesma engloba varios tipos, e acima de tudo
saber respeitar o espaco de cada um e seu modo de ser, e, principalmente, contar com o
apoio de todos da escola e da comunidade para que aceitem o processo de inclusdo no
ensino regular.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
no ano de 2008, tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;

transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
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educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacgéo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissional da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade

arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacdes; e

articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

2.1. LEIS PUBLICAS ESTADUAIS

O Plano Estadual de Educacéo (PEE-AM) - Governo do Estado do Amazonas, Lei
n°3.268, de 07 de julho de 2008, em suas atribui¢des cita que a Legislacdo Brasileira
quanto a questdo de inclusdo esta na vanguarda do tema, em termos de direitos
anunciados. O paradigma perseguido é o da Inclusdo (conforme aponta a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996 e o documento
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Especial na Educacéo Basica).

Na legislacdo é declarado que o atendimento deve se dar preferencialmente na
rede regular de ensino, no entanto, o atendimento real ainda é extremamente precéario. O
Plano Nacional de Educacdo, no capitulo que trata da Educacdo Especial, apontou a
necessidade de ampliacdo deste tipo de atendimento, entretanto, o atendimento a este
alunado especifico continua extremamente deficitario. As escolas continuam
desaparelhadas para este tipo de atendimento e os professores continuam ndo habilitados
para lidar com estas criangas e jovens.

Segundo os dados disponiveis do Ultimo Censo da Educacdo Basica MEC/INEP
(2013, p. 25), revelam que, em 2013, 843 mil alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo estavam matriculados nas escolas
da educacdo basica de todo o pais - publicas e privadas -, sendo que 77% deles incluidos
nas salas comuns da rede regular de ensino.

Algumas informagdes do INEP, falam que no Amazonas alguns professores nao
tém uma formacdo continuada voltada para a educacédo especial. Lembramos que todo
professor que atuar na educacéo especial tem que fazer uma formacao continuada na area,
tem que ter muito amor e tem que saber respeitar as diferencas. Tendo-se em conta o
paradigma da inclusdo, segundo o qual os alunos com necessidades educacionais
especiais devem, preferencialmente, estar na rede regular de ensino, pode-se entender a
urgéncia da necessidade de formacdo dos professores no atendimento basico a este

alunado.
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2.2. LEIS EM QUE AMPARAM A EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil Leis como: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional atual, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Programa de

Complementacéo aos Atendimentos Educacionais Especializados as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia, Plano Educacional de Educacdo - Educacdo Especial e decretos como:
Decreto n°2. 208/97 — Regulamenta Lei 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional; Decreto n® 3. 298/99 — Regulamenta a Lei n°. 7.853/89; Decreto n°
914/93 — Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. O
processo de inclusdo propfe uma educacdo igualitaria e com qualidade, respeitando as
diferencas individuais, como um atributo e ndo como um empecilho, ndo esquecendo a
valorizacéo da diversidade.

Algumas convencdes foram feitas para que de fato fosse concretizado o processo
de inclusdo em todo o pais. A Declaracéo de Salamanca (1994) e o Plano de Agdo para a
Educacdo de Necessidades Especiais (SASSAKI, 1997, p. 174), cita que foi referido e
adotado por mais de 300 participantes representado em 92 paises e 25 organizacdes
internacionais na Conferéncia Mundial sobre Educacdo de Pessoas com Necessidades
Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na cidade de Salamanca, Espanha, em junho de
1994, com o patrocinio da Organizacdo das Nag¢Ges Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e do Governo Espanhol. E o mais completo dos textos sobre inclusdo
na educacdo, onde seus paragrafos evidenciam que a educacdo inclusiva ndo se refere
apenas aos deficientes, mas sim a todas as pessoas, com necessidades educacionais
especiais em carater temporario, intermitente ou permanente. Isto se coaduna com a
filosofia da inclusdo na medida em que inclusdo néo admite excecbes — todas as pessoas
devem ser incluidas.

A Declaracdo de Salamanca (1994) tem como objetivo proporcionar uma
oportunidade Unica de colocagdo da educagdo especial dentro da estrutura de ‘educacado
para todos’ firmada em “(...) promoveu uma plataforma que afirma o principio e a
discussdo da pratica de garantia da incluséo das criangas com necessidades educacionais
especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa sociedade de
aprendizagem”. Uma das implica¢cfes educacionais orientadas a partir da Declaracéo de
Salamanca refere-se & inclusdo na educag@o. Segundo o documento, “o principio

fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam aprender juntas,
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independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter”. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma

educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacdes

organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceiras com a comunidade.
Dentro das escolas inclusivas, as criancas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se Ihes assegure
uma educagao efetiva (...)".

Vemos que toda essa legislagdo fica somente nos papéis e nas palavras, pois
nossos governantes ndao fazem por onde melhorar a qualidade de ensino. Para melhorar
essa qualidade € necessaria uma formacdo continuada dos professores assim como de
ensino na graduagdo. De acordo com a Lei 9396/96 (LDB — Leis de Diretrizes e
Bases. Lei n°9.394, 1996), todos os alunos tem o direito de usufruir uma escola de ensino
regular com o todo e qualquer cidaddo conforme cita a Lei de Diretrizes e Bases da

educacéo atual.

2.3. AEDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO REGULAR: O ALUNO SURDOE A
SALA DE AULA

A inclusdo a escola ndo pode haver exce¢fes, mas quando tratamos de alunos
deficiente auditivo ainda ha uma certa restricdes, pois a grande maioria ndo tem uma
formacéo continuada, e muitos professores se sentem pressionados como fazer a inclusdo
do aluno deficiente auditivo pois a inclusdo ¢ um processo instituido pela Legislacdo
Brasileira.

Normalmente os alunos com deficiéncia auditiva apresentam muitas dificuldades
para copiar durante as aulas, principalmente quando o professor dita o exercicio. O ideal
seria contar com um intérprete durante as aulas, na auséncia deste, a escola devera ter
uma sala de apoio com especialista que tenha dominio da Libras, com a finalidade de
sanar as possiveis duvidas apresentadas durante as aulas na sala de aula.

Segundo Paulo Freire

O grande problema do educador ndo é discutir se a educacao pode ou ndo pode,
mas € discutir onde pode como pode, com quem pode, quando pode; €
reconhecer os limites que sua pratica impde. E perceber que o seu trabalho nao

¢ individual, é social e se da na pratica de que ele faz parte. (FREIRE, 2001,
p.25).
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Mediante as palavras de Paulo Freire é importante ressaltar que o educador precisa
vivenciar a vida do aluno, pois € mais facil para trabalhar com os alunos, e também sair
da rotina de aprendizagem.

Para Gadotti (2005, p. 8), a educacdo tem importante papel no proprio processo

de humanizacdo do homem e de transformacdo social, embora néo se preconize que,

sozinha a educacdo passa transformar a sociedade. Apontando para as possibilidades da
educacéo a teoria educativa visa a formacdo do homem integral, ao desenvolvimento de
suas potencialidades, para torna-lo sujeito de sua propria historia e ndo objeto dela.

Com relacdo a inclusdo e a interacdo, percebemos que ha uma luta entre dois
campos de forcas; um, dos que defendem unicamente o termo incluséo, e o outro dos que
defendem a proposta da educacéo inclusiva sem desconsiderar a importancia da interacdo
como processo interativo e que deve fazer parte da educagdo inclusiva. Uma escola
inclusiva ndo “prepara” para a vida. Ela é a propria vida que flui devendo possibilitar do
ponto de vista politico ético e estético, o desenvolvimento da sensibilidade e da
capacidade critica e construtiva dos alunos-cidaddos que nela estdo, em qualquer das
etapas do fluxo escolar ou das modalidades de atendimento educacional oferecido.

O direito a igualdade de oportunidade e que defende, ndo significa um modo igual
de educar a todos e, sim dar a cada um o que necessita em funcéo de seus interesses e
caracteristicas individuais. As criticas atuais dirigem-se ao foco centrado no “defeito”,
ampliando-o para uma visdo mais compreensiva dos fatores que geram ou matem
barreiras para a aprendizagem e para a participacdo de qualquer aprendiz.

A autorizagdo para que qualquer um possa “ser” e “estar” neste mundo de
desigualdade, mas igualmente de belezas, devera evoluir para outra narrativa que, ndo
devemos desprezar nem rotular, mas sim uni-los para a transformacdo do mundo que
aparentemente desprotegido e sem utilidade imediata, numa cobica iguaria.

Gilberto Velho (1981, p.14), afirma “que o problema dos desviantes é no senso
comum remetido a uma perspectiva de patologia que precisa ser relativizada”. Para
Castel, citado por Demo (1998, p.21), como um dos tedricos mais conhecidos da exclusao
social:

A marginalidade — dever-se-ia, antes dizer marginalizagdo — é assim uma
producdo social que encontra sua origem nas estruturas de base da sociedade,
na organizacdo do trabalho e nos sistemas de valores dominantes, a partir dos

quais se repartem os lugares e se fundam as hierarquias, atribuindo a cada uma
sua dignidade ou sua indignidade social.
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Sdo excluidos, portanto todos aqueles que sdo rejeitados e levados para fora de
nosso convivio, do mercado de trabalho, dos nossos valores, vitimas da nossa sociedade
injusta e preconceituosa. A transformacéo da escola ndo €, portanto, uma mera exigéncia

da incluséo escolar de pessoas com deficiéncia e/ ou dificuldades de aprendizado. Assim

sendo, ela deve ser encarada com um compromisso inadiavel das escolas, que tera a

inclusdo como consequéncia.

2.4. A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO COM A CRIANCA
ESPECIAL: UM NOVO PARADIGMA NA EDUCACAO DE SURDOS

O trabalho na escola da rede publica de ensino para a inclusdo deficiente auditivo
ainda é muito precario, dentre estas precariedades podemos citar casos de professores que
ndo tem uma formacdo adequada para trabalhar com esse tipo de inclusdo, situacao que
era muito precaria em 2009. Outra situacdo diz respeito as praticas pedagogicas adaptadas
as diferencas individuais que vem sendo promovidas dentro das escolas do ensino regular.
Faltam metodologias, procedimentos pedag6gicos, materiais e equipamentos adaptados.

O professor especializado deve valorizar as reacdes afetivas de seus alunos e estar
atento a seu comportamento global, para solicitar recursos mais sofisticados como a
revisdo médica ou psicoldgica. E outro fato de estrema importancia na educacao especial
é o fato de que o professor deve considerar o aluno como uma pessoa inteligente, que tem
vontades e afetividades e estas devem ser respeitadas, pois o aluno ndo € apenas um ser
que aprende.

Destacamos que, apesar das condic¢des adversas, a proposta da educacao inclusiva
vem sendo desenvolvida em algumas instituicdes escolares, principalmente nas escolas
privadas que possuem aparatos metodoldgicos para a educacéo inclusiva.

Acentuando, que alguns profissionais da educacdo, reconhecem que as
instituicdes pelo compromisso social e educacional que as orienta e pelo trabalho
pedagogico diferenciado, vém realizando um trabalho favoravel para a educacdo
inclusiva. Percebe-se assim que a Educagédo Inclusiva ndo deve apenas atender estes
estudantes, mas também oferecer suporte técnico-cientifico ao professor da classe regular
que o atende.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, n° 9394/1996),
estabelece que “Os sistemas de ensino asseguram os professores especializados ou

devidamente capacitados, atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula”. Pois, a
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maior preocupacao estabelecida nas diretrizes, € que o aluno ndo apenas frequente a sala
de aula, mas que seja atendido, conforme suas necessidades. Dentro do principio de
inclusdo, podemos dizer que uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos

dentro da sala de aula regular.

Nos diversos conceitos de inclusdo encontrados na literatura, existem os que
defendem que a inclusdo do aluno com necessidades especiais deve ser feita, sempre que
necessario, com a ajuda e o suporte pedagogico para o atendimento das especificidades
de cada aluno. Referendando o exposto, nos reportamos a Correia (2005, p. 21) quando
afirma que:

Segundo varios autores, inclusdo significa atender o aluno com necessidades
educativas especiais, incluindo aquele com necessidades especiais severas, na
classe regular com o apoio dos servicos de educacdo especial (Boatwrigth,
1993; Alper & Ryndak, 1992). Isto quer dizer que o principio da inclusdo

engloba a prestagéo de os servicos educacionais apropriados para toda crianca
com necessidades educativas especiais, incluindo as severas, na classe regular.

O que podemos destacar é em relacdo ao tipo de suporte que a escola pode
oferecer, devendo ser de carater eminentemente pedagogico, relacionando-se apenas as
respostas educacionais que a escola tem o dever de oferecer a toda e qualquer crianga.

Podemos dizer que se encontra, nesse aspecto, a grande diferenca entre 0s
conceitos de inclusdo e de integracdo, quando ao incluir um aluno com deficiéncia na sala
de aula regular, a escola deve criar todas as condicdes e estruturas pedagdgicas possiveis
para atender as necessidades, também pedagdgicas, desses alunos, enquanto que na
integracdo o atendimento ao aluno poderé ser feito no meio menos restritivo possivel,
incluindo as classes especiais.

N&o podemos esperar que a tdo sonhada educacao para todos ocorra de um dia
para outro, pois sabemos que nao é tao facil assim e que ndo depende da vontade de uma
sO pessoa, deverd haver todo um conjunto de professores especializados, escolas
preparadas para receber, e um apoio governamental como as politicas publicas e
educacionais e sociais que ampararam a educacao. Neste mesmo raciocinio esperamos
também que as politicas publicas responsaveis pela distribuicdo de recursos financeiros
contribuam com as politicas educacionais, para que assim venham a proporcionar
programas de saude, bem estar em familia desporto e lazer para melhorar essa educacao
para todos.

A Declaracdo de Salamanca (apud, MEC 2004) tem como principio:
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. Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

. Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas;

. Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

o Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveriam acomodéa-los dentro de uma pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades;

. Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades mais acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educagdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas aprimoram a eficiéncia e, em ultima
instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

Nesta declaracdo fica claro que todos os sujeitos indiferentemente, tém direitos a
educacdo, independentemente de ser um portador ou ndo de necessidade educacionais
especiais, visto que todas as pessoas possuem caracteristicas, interesses, tornam a
aprendizagem Unica. E impossivel se ter salas homogéneas. Trabalhar com diversidade é
uma das exigéncias ao desenvolvimento de competéncias dos professores, pois através
delas tanto o professor quanto os alunos estardo cumprindo com seu papel de cidadao
dentro de um contexto democratico, onde todos, dentro de suas particularidades, tém
direitos e deveres. O acesso a escola é uma questdo indiscutivel, ja que a educacdo € para

todos.

3. APRESENTACAO E DISCURSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa se deu em uma escola da rede municipal de ensino em um bairro de
periferia durante o ano de 2009 e observou-se que a escola possui 10 (dez) salas de aula,
uma sala para professores, uma para diretora, uma para pedagoga, uma secretaria, uma
biblioteca, um espaco para a realizacdo das atividades de educacao fisicas, seis banheiros,
uma cantina, toda estruturada para receber alunos cadeirantes, entretanto o corpo docente
ndo possui formacao continuada para receber aluno deficiente auditivo.

A escola nesse ano de 2009 possuia um quantitativo em média de 350 alunos dos
quais 10 alunos foram o nosso principal objeto de pesquisa, que foi feito a observacgao
para dar mais énfase na pesquisa.

O trabalho aqui apresentado é de natureza qualitativa que tem carater exploratdrio,
isto &, estimula os entrevistados a pensarem livremente sobre determinado tema, objeto

ou conceito. Mostra aspectos subjetivos e atingem motivacdes ndo explicitas, ou mesmo
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conscientes, de maneira espontanea. E utilizada quando se busca percepgbes e
entendimento sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo espaco para a interpretacéo.

No entanto utilizamos a técnica de pesquisa indutiva, isto €, o pesquisador
desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados,

ao inveés de coletar dados para comprovar teorias, hipoteses e modelos pré-concebidos.

Essa pesquisa ndo nos permitiu observar os fatos isoladamente e nem controlar as

variaveis, mas estudar as relacGes estabelecidas.

No periodo de observacdo percebeu-se que a mesma trabalha em conjunto, de

forma dindmica, realizando por sua vez um distinto trabalho pedagdgico com todas as

criancas/adolescentes que la estudam.

Em seu cotidiano a escola trabalha com a inclusdo de alunos com diversos tipos

de deficiéncia, sabendo que ensinar criangas com necessidades educacionais especiais

ainda é um desafio, mas com a ajuda de todos, o professor realiza um 6timo trabalho,

dando uma atencdo especial para 0 mesmo. Tomemos como ponto de partida dessa nossa

discursdo o questiondrio aplicado junto a pedagoga e a professora da escola, o qual

apresentou os seguintes indicativos:

Quadro 01 — Politica de atendimento da Escola aos alunos com deficiéncia auditiva.

Em sua politica de
atendimento, a escola
atende a alunos com
Deficiéncia  Auditiva?
Como funciona?

Pedagoga

“No momento a escola ndo possui nenhum
aluno com deficiéncia auditiva, mas quanto
tinhamos, a dificuldade era muito grande, pois
nossos professores ndo tem curso de Libras
para dar com esse tipo de alunos e nem mesmo
a Secretaria Municipal de Educag¢do ndo
encaminhou nenhum interprete para facilitar a
comunica¢do do mesmo na sala de aula”.

(Souza, 2016).

Professora

“A escola até atende mais como ndo somos
qualificados para recebermos esse tipo de aluno
fico dificil o aprendizado do aluno surdo. Entdo
os pais sdo “obrigados” a ver outra escola que

possa ajudar seu filho no processo de ensino e
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aprendizagem em uma sala de aula de ensino

regular”. (Amaral, 2016). <

Fonte: SODRE (2016)

Durante a entrevista com os atores da pesquisa percebeu-se que oS
pedagogos/professores da zona leste de Manaus nao tinham o “privilégio” de fazer um
curso de Libras, pois a Secretaria Municipal de Educacdo dava oportunidade para outras
escolas, ja que tem que ser feita a inclusdo do aluno deficiente auditivo.

Implica dizer que os professores/pedagogos tinham que buscar algum meio o mais
rapido possivel para fazer o curso de Libras e assim comecar a recebé-los.

Considerando a necessidade do desenvolvimento da capacidade representativa e
linguistica dos alunos com surdez, a escola comum deve viabilizar sua escolarizagdo em
um turno e o Atendimento Educacional Especializado em outro, contemplando o ensino
de Libras, o ensino em Libras e o ensino da Lingua Portuguesa.

Ao optar-se em oferecer uma educacao bilingue, a escola esta assumindo uma
politica linguistica em que duas linguas passaréo a coexistir no espago escolar.
Além disso, também serd definido qual serd a primeira lingua e qual serd a
segunda lingua, bem como as fun¢des em que cada lingua ira representar no
ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas
estardo acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais atividades
escolares. As linguas podem estar permeando as atividades escolares ou serem
objetos de estudo em horarios especificos dependendo da proposta da escola.

Isso vai depender de como, onde, ¢ de que forma as criangas utilizam as linguas
na escola. (MEC, 2006).

Segundo o autor varias polémicas tém se formado em torno da educagdo escolar
para pessoas que com deficiéncia auditiva, a proposta de educagao escolar inclusiva ¢ um
desafio. Para tanto, faz-se necessario considerar que alunos com deficiéncia auditiva t€ém

o direito a acessibilidade, bem como o atendimento educacional especializado.

Quadro 02 — Processo de formacéo dos professores da Escola aos alunos com

deficiéncia auditiva.

Que tipo de processo “Nenhum, desde que quando eu cheguei aqui na escola
ue u

de formacio a escola ndo foi oferecido nenhum curso de Libras para o corpo
a  Semed tem | Pedagoga
oferecido aos
professores como
forma de capacitagdo Tanto € que estou até pensando em fazer um por minha

docente da escola que eu estou trabalhando, ndo sei se

alguma escola da Zona Leste esta tendo esse privilégio.
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para o trabalho para conta para poder ajudar a escola e a comunidade ja que
com alunos com

deficienci ditiva? nao nos é oferecido.” (Souza,2016). 4
ericiencia auditiva:

“Nenhuma, que por sinal ha alguns anos atras tivemos um
aluno surdo que que teve que ser transferido para uma
outra escola apropriada para ele, pois como ndo somos
Professora capacitados para lhe dar com esse tipo de situacdo ficou
muito dificil para ele aprender em uma sala de ensino

regular”. (Amaral, 2016).

Fonte: SODRE, (2016)

Ao responder essa pergunta, tanto a pedagoga quanto a professora, percebemos
gue ambas foram unénimes ao dizer que a Semed — Manaus, ndo oferecia curso de Libras
—1ss0 no ano de 2009 -, pois quando elas procuravam a Secretaria Municipal de Educacao
ou até mesmo a coordenadoria, s6 obtinham como resposta que iam viabilizar tal
processo, lembrando que hoje em dia a Semed - Manaus possui um curso gratuito para o0s
servidores de Libras pelo Programa Ampliando Horizontes PAH.

O que se tem colocado em discussdo, principalmente € a auséncia de formacao
dos educadores para trabalhar com essa clientela e isso certamente se constitui em um
sério problema na implantacdo de politicas desse tipo. A propria LDB reconhece a
importancia deste aspecto como pré-requisito para a inclusdo, ao estabelecer, em seu
artigo 59, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
[...] H1 - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (LDB,
Lei n°® 9.394, 1996).

Observa-se que a formacdo continuada € um passo muito importante para
permanecer o processo de ensino-aprendizagem e que supre a necessidade educativa
especial para todos os alunos. Portanto, os professores consideram que a incluséo € uma
boa proposta para a educacdo, porém uma inclusdo com responsabilidade que seja por sua

vez baseada nos pilares da formagdo continuada em servico.

Quadro 03 — Disponibilizacdo de espaco ou materiais didaticos e paradidaticos da

Escola para atender os alunos com deficiéncia auditiva.
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A escola dispde de um espago
ou instrumentos didaticos e
paradidaticos que oferecam ou
proporcionam  meios  de
atendimento ao processo de
inclusdo com  deficiéncia

auditiva?

Pedagoga

“Todas as salas de aula do 1 ano do ensino
fundamental possui todo material paradidatico e
didatico para recebermos o aluno deficiente
auditivo, eu como pedagoga da escola estou
insistindo junto com a coordenadoria e a
Secretaria Municipal de Educag¢do um curso de
Libras para o corpo docente da escola. Mais
enquanto ela ndo oferta essa formagdo
continuada para a nossa escola eu vou buscar por
conta propria a minha formagdo para tentar
ajuda-las, no processo de ensino e aprendizagem
,

do aluno surdo na sala de aula no ensino regular.’

(Souza, 2016).

Professora

“A escola possui todo material didatico
necessario para recebermos alunos surdos. O que
apenas falta para algumas é um curso de Libras

’

para aprofundar mais o nosso conhecimento.’

(Amaral,2016).

Fonte: SODRE, (2016)

A Escola na qual foi realizada a pesquisa possui todo material didatico e paradidatico

para a inclusdo do aluno deficiente auditivo, além de possuir uma estrutura adequada para

receber alunos com todo tipo de deficiéncia, o que foi percebido apenas € a falta de

formacdo continuada na area de Libras, pois na escola ja passou aluno deficiente auditivo

e como os professores ndo tinham formacdo na area, o aluno teve que sair da escola,

mesmo porque a Secretaria ndo disponibilizou nenhum intérprete para ajuda-lo.

A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na

desigualdade social de diversos grupos, a Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acdo

sobre Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam o

meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias. A este respeito, ressaltamos

que:




REVISTA ELETRONICA DISCENTE DO CURSO DE HISTGRIA — UFAM, VOLUME 4, NOMERO 2, ANO 4, 2020

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condicBes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas
e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou némades; criancas de
minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e zonas
desfavorecidas ou marginalizadas. (Ministério da Justica, 1997, p. 17 e 18).

O fato é que o numero de pessoas surdas matriculadas nas escolas regulares ndo
para de crescer. Segundo os dados do Censo Escolar de 2009, mais de 40 mil alunos com
algum tipo de deficiéncia auditiva - surdez total, perda parcial da audicdo ou surdo
cegueira - estdo nas classes regulares de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e EJA,
0 que representa 65% dos estudantes com deficiéncia auditiva do pais. E é preciso
encontrar meios eficazes para incluir esses alunos e garantir a aprendizagem em todos 0s
segmentos.

Em contrapartida o Ministério da Educacdo no Decreto Federal n® 5626, de 22 de
dezembro de 2005, estabelece que alunos com deficiéncia auditiva tenham o direito a uma
educacao bilingue nas classes regulares. Isso significa que eles precisam aprender a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita como segunda lingua. Por isso, a Lingua Brasileira de Sinais deve ser
adquirida pelas criangas surdas o0 mais cedo possivel - 0 que, em geral, acontece na escola
- preferencialmente na interlocucdo com outros surdos ou com usuarios de Libras.

Quando a Constituicao Federal cita que a educacdo ¢ “direito de todos”, falamos
que incluséo é saber respeitar o0 espago e a necessidade de cada um. Lembramos que é
necessario compreendermos, aceitarmos e principalmente respeitamos as diferencas que
se fazem presente em nossa sociedade, sejam elas, motoras, psiquicas entre outras.

Na legislacdo é declarado que o atendimento deve se dar preferencialmente na
rede regular de ensino, no entanto, o atendimento real ainda é extremamente precéario. O
Plano Nacional de Educacéo, no capitulo que trata da Educacdo Especial, apontou a
necessidade de ampliacdo deste tipo de atendimento, entretanto, o atendimento a este
alunado especifico continua extremamente deficitario. As escolas continuam
desaparelhadas para este tipo de atendimento e os professores continuam ndo habilitados
para lidar com estas criangas e jovens.

O trabalho da inclusdo é coletivo, mais para entendermos melhor a importancia da
inclusdo no ensino regular. Ao invés de amedrontar, vejamos como uma oportunidade de

com o preconceito e aprender a lidar com a diversidade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, conclui-se que a inclusdo é de suma importancia para a nossa
sociedade, mas ao mesmo tempo muito dificil de ser abordada, pois requer além de muito

estudo, uma preparacdo na mudanca de atitude da sociedade. Diante do estudo realizado,

considera-se, que para a inclusdo do aluno deficiente auditivo, é imprescindivel que haja
0 esclarecimento para os alunos do ensino regular, familiares e toda comunidade escolar.
Evidencia-se, desta forma, que a escola busque novos recursos e apresente uma
infraestrutura capaz de atender aos alunos deficientes auditivos, como meio de inclui-lo
ao ensino regular.

Observamos que, no geral, as criangas com necessidades educativas especiais se
integram sem maiores problemas tanto na sala de aula quanto na escola. Estudam,
brincam, correm, e brigam como os demais. Ou seja, independente das suas dificuldades,
usufruem o mesmo contexto escolar de todos os alunos, com todas as vantagens,
fragilidades e limitacGes pedagogicas pertinentes ao processo escolar.

Todas essas reflexdes ganham peso e maior importancia quando nos referimos as
criancas com problemas de aprendizagem ou com algum tipo de limitacao sensorial, fisica
ou mental. Essas criancas, em especial, precisardo de professores que creiam nas suas
capacidades de aprendizagem por mais limitadas que elas sejam, que acreditem que a
escola existe para servi-las e que deve se adaptar as suas necessidades, propondo
atividades que favorecam o seu desenvolvimento. Professores que vejam nas dificuldades
dos alunos possibilidades de desafios profissionais, onde a partir desses dilemas estes
possam enrigquecer a sua pratica. A inclusdo s6 deixara de ser um sonho quando todas as
pessoas com algum tipo de deficiéncia tiverem de fato as mesmas oportunidades, seja na
educacéo ou no trabalho, em todos os campos em que a sociedade nos permite estar. Para
que a inclusdo seja eficaz em nossa sociedade antes de mais nada tem que haver uma
mudanca de comportamento da mesma, pois aceitar o diferente causa medo e
desconfianga, mas quando percebemos tudo de novo e interessante que podemos aprender
e passar para 0 outro conseguimos ver que ndo estamos fazendo caridade mas dando e

recebendo na mesma medida, que é o aprendizado.

Data de Submissao: 16/11/2020
Data de Aceite: 04/03/2021
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0 MARXISMO-LENINISTA E A CONSTRUGAOD DE
ALDEIAS COMUNAIS EM MOGAMBIQUE ENTRE 1975 A
1930

MARXISM-LENINIST AND THE CONSTRUCTION OF COMMUNAL VILLAGES IN MOZAMBIQUE
BETWEEN 1375 T0 1930

CELESTINO TAPERERO FERNANDO!

4

Resumo

O objetivo o artigo é explanar os contornos e objetivos principais que norteavam a ideia
de criacdo das aldeias comunais e machambas povo como principio da implementacao da
administracdo da FRELIMO em Mogambique pos independéncia. A ideia de construcdo
das machambas comunais (do povo) comeca com o surgimento das zonas libertadas em
Mocambique, no periodo da luta de libertacdo nacional de Mogambique e as aldeias
comunais vinha acompanhar a ideia de socialismo cientifico em Mogambique e essas
ideia como objetivo de inserir a ideia do estado nagdo no seio da comunidade rural.

Palavras-chave: FRELIMO, Mogambique, aldeias comunais e machambas.

Abstract

The purpose of the article is to explain the main contours and objectives that guided the
idea of creating communal villages and machambas people as a principle of
implementation of FRELIMO administration in post-independence Mozambique. The
idea of building communal machambas (of the people) begins with the emergence of the
liberated zones in Mozambique, in the period of the national liberation struggle of
Mozambique and the communal villages came to accompany the idea of scientific
socialism in Mozambique and these ideas as an objective to insert the idea of the nation
state within the rural community.

Keywords: FRELIMO, Mozambique, communal villages and machambas.

Consideracoes Iniciais

A partir de 1969, apds o assassinato do primeiro presidente da FRELIMO,
Eduardo Mondlane, os revolucionérios e o braco direito militar e da politica marxista-
leninistas alcangcaram hegemonia na diregdo do movimento e comegaram a implementar
as mudancas radicais na direcdo da frente. Isso resultou na a ndo eleicdo do novo
presidente da FRELIMO apds a morte de Eduardo Mondlane, pois a elite com a ideologia

marxista-leninistas encabecada por Marcelino dos Santos, Samora Machel e seus

! Doutorando em Histéria na Escola de Humanidade da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul, Brasil. Desenvolve suas pesquisas na area de concentracdo: Sociedade, Politica e Rela¢des
internacionais. E Mestre em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (2018).
E-mail: ctaperero@hotmail.com.
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arquitetos Sérgio Vieira, Oscar Monteiro e Jorge Ribeiro duvidavam da sua popularidade
e temiam a ascensdo de Urias Simango a precedéncia da Frente. Sugeriram e inovaram
uma outra forma de orientar a FRELIMO, de modo que a Frente de Libertagdo passou a
ser dirigida por um conselho da presidéncia composto por Uria Simango, coordenador, e

Marcelino dos Santos e Samora Machel, integrantes.

Essa organica governativa ndo estava prevista nos estatutos da Frente, sendo um
improviso de forma a entreter Urias Simango. No nosso entendimento essa nova forma
de dirigir a frente esté inserido na ideia de reorganizacgdo politica da Frente de Libertagdo
para as novas orientacGes ideoldgicas e superacao das clivais interna. Como podemos ler
que “a plataforma ideoldgica quando a FRELIMO foi formada em 1962 era apenas opor-
se a opressdo colonial e defender a independéncia nacional. Nada mais”?. A nova
ideologia foi concebida no auge da luta de libertagdo e a nova dinamica politica
internacional.

Com essa nova dindmica e reorganizacdo interna, seis meses depois, Cabaco
sustenta nos seus estudos sustenta que “os primeiros defendiam que o carater nacional da
luta deveria convocar todos os mocgambicanos, sem distingdo ideoldgica™. Urias
Simango renuncia a coordenacdo e militancia da FRELIMO, escrevendo que: hoje em
dia a nossa luta ndo é essencialmente uma luta ideoldgica ou de classe, € uma luta de
massas contra a dominacao estrangeira, contra o colonialismo portugués, pela liberdade
e independéncia destas massas®.

A saida do Simango deu o espaco para o braco militar liderar, a qual resultou
na nomeacdo de Samora Machel como presidente do movimento, a guerra tomou outro
rumo e novas estratégias foram aplicadas, rapidamente se expandiu para regido Centro do
pais. Para cabago ““a cisdo, significativamente, abrangeu quadros urbanizados do centro
do pais e liderancas tradicionais do Norte. O conflito era mais profundo, de natureza
ideoldgica e estratégica™®.

Com a direcdo de Samora Machel, as politicas de carater marxista-leninista
comecaram a ser implementadas pouco a pouco dentro da guerrilha e nas zonas libertadas.
Essas politicas ganharam campo com a criacdo de cooperativas, e 0 marxismo leninista

frelimista chegou ao seu auge em 1977, depois da independéncia, com a emanagéo das

2 EGERO, 1992, p.23
3 CABACO, p.408
* BRAGANCA/WALLERSTEIN-II, 1978, p. 206

5 CABACO, p.407
; e =
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politicas do desenvolvimento, que resultaram na criacéo de aldeamento campo de reducao
e mais tarde, em 1983, operacao producdo.

No nosso entender, a organizacdo das zonas libertadas resultou numa experiéncia
econdmica que posteriormente foi conduzido e orientado no partido, chamado assim de

novas tendéncias do desenvolvente pos-independéncia. Isto é, as zonas libertadas foram

as regides onde a Frelimo ensaiou todas as estratégias politicas, econdmica e social. Nas
zonas libertadas as aldeias foram idealizadas e implantadas e se estendeu a pds

Proclamacéo da Independéncia.

Aldeias Comunais

O acordo de Lusaka, em Zambia, em 1974, fez brotar a independéncia nacional
em 1975 e subsequente, umas mudangas socioecondmicas e culturais comegam a aparecer
como resultado da instalacdo do estado-nacao e da criacao da nova mentalidade e espirito
nacionalista comunista. No governo de Samora Machel, a palavra-chave estava inserida
no slogan “abaixo ao feudalismo”; abaixo ao colonialismo; abaixo ao tribalismo ao
racismo e ao elitismo e abaixo ao capitalismo, marcando assim o fim de uma sociedade
colonial. As escolas e as fabricas foram enfeitados com fotografias de Marx, Lénin e
Samora Machel”.

Isso mostra que a emergéncia da independéncia mogambicana trouxe consigo uma
expectativa da liberdade e prospec¢do na nova nag¢do. Em 1975, a independéncia nacional
de Mocambique foi comandada e proclamada pela FRELIMO, que vinculou no seu
quadro governativo as estratégias de desenvolvimento marxista-leninista a substituindo
assim as formas governamentais “capitalista” conduzidas pelos colonos portugueses
durante a época de colonizacdo. O socialismo implementado pela FRELIMO foi
idealizado com as ideias alicercadas no principio da revolucéo, que conduziria a producao
e estabilidade econémica e social.

Nos primeiros anos da independéncia em Mocambique, notou-se uma intensa
reorganizacdo e formulagdo das politicas administrativa, tais como: a criacdo de aldeias
comunais, as machambas do povo e as cooperativas do povo, seguindo o0 modelo russo e
do socialismo africano de Nyerere. O regime frelimista também sofria multiplas
influéncias tedricas, como de Amilcar Cabral, Mao Tsé-Tung e Fidel Castro, figuras que
apoiaram a Frente na luta de libertacdo nacional.
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BRITO (1995) e PARAFINO (2009) sdo unanimes em afirmar que o marxismo-
leninismo da FRELIMO era indefinido e ambiguo. Os dirigentes foram influenciados
pelas varias tendéncias maoista, leninista e stalinista que preponderavam no leste europeu
e do marxismo iconoclasta do professor da Universidade Eduardo Mondlane, John Saul.

Nesta mesma linha, Brito sustenta que a versdo stalinista da FRELIMO néo s6

proveio da cooperacdo internacional com a Russia, China, Bulgéria, Roménia, Vietna,
lugoslavia, Republica Democratica da Alema e Coréia, mas também de estudantes da
Universidade de Lourengo Marques, filhos de burgueses e pequeno-burgueses, que
simpatizavam com o discurso marxista-leninista da época, como Marcelino dos Santos,
Jorge Ribeiro, Matsinhe, Pascoal Mucumbi e Sérgio Vieira, apesar desse ultimo ser da
provincia de Tete, mas com um nivel de instrucdo politica muito elevado.
Mas é importante ressaltar que a FRELIMO, antes mesmo da independéncia em
1970, nega a necessidade de ser influenciada pelos outros paises que Ihes apoiavam, como
fundamenta Joaquim Chissano, membro do Comité Politico Permanente da FRELIMO,
em entrevista concedida a revista Afrique Australe:
N&do acreditamos que o desenvolvimento do pais, a independéncia e o
socialismo possam ser copiados de outros paises. Certas pessoas pensam que
como recebemos auxilio dos paises socialistas seremos forcados a seguir a
politica de um ou de outro pais socialista, mas isso ndo é certo, pois se lutamos

pela nossa independéncia (como ja afirmamos), lutamos pela livre escolha da
nossa maneira de viver, das nossas relages e 0 nosso comportamento®

Mas o que se registou depois da independéncia foi o contrario a esses argumentos
de Joaquim Chissano. Mogambique assistiu a sua politica ser assolada por uma copia do
socialismo do leste europeu e chinés, apesar da FRELIMO chama-lo de socialismo
cientifico, mas que na realidade era uma copia do modelo socialista desses paises. Como
¢ possivel observar na primeira Constituigdo, artigo 22, o qual afirma que: “Republica
Popular de Mocambique consolida e desenvolve a solidariedade com os paises socialistas,
seus aliados naturais, solidariedade forjada na luta pela independéncia nacional”’.

No nosso entendimento, a ideia do socialismo cientifico parece ser defendida por
uma parte da elite da FRELIMO que alimentava as ideias de igualitarismo, distribuicdo
da riqueza social aos militantes e a populacdo em geral para impulsionar o avango da
guerrilha. Nas nossas consultas aos estudos de Cahen, Brito, Cabaga, Paredes, notamos

que todos concordam com ideia de que a politica disseminada pela FRELIMO durante a

® BRAGANCA/WALLERSTEIN, 2%ol, (1978, p.175)
7 Constituicio da Republica Popular de Mogambique de 20 de junho de 1975, imprensa nacional.
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luta arma foi uma maneira levar muita gente a acreditar que democracia participativa ja
estava no terreno fertil quando a FRELIMO tomou o destino da nacéo. Essa ideia apenas
foi vinculada na época da luta porque, depois da independéncia, foi emanada uma nova

préatica politica consubstanciada na ideia do homem novo inserido na emenda da

revolugéo.

Cronologicamente é importante enquadrarmos o Estado (na¢do) mocambicano
como aquele que surgiu no periodo em que o sistema politico mundial se encontrava
dividido em dois blocos: socialista e capitalista. O bloco socialista, sob comando da URSS
e com extensdo para alguns paises do leste europeu, e 0 bloco capitalista, sob comando
dos EUA e paises de ocidente europeu e da América. No contexto mogambicano, o
partido FRELIMO aderiu aos principios socialistas como um sistema que melhor adequa-
se a estrutura organica das comunidades e também como resposta a ajuda emprestada pela
URSS e pela China no periodo da luta.

Dois anos depois ap06s a Proclamacao da Independéncia de Mogcambique em 1975,
a ideia e o discurso do lancamento do programa revolucionario, oficialmente proferido
por Samora Machel no Il Congresso da FRELIMO em 1977, foram implementados e
tinham como intento a remodelacdo do pais, o qual afirmava que: A FRELIMO era um
partido da vanguarda da alianca entre operarios e camponeses, sob a direcdo da classe
operaria, cujo objetivo é destruir o capitalismo®. Cabia a FRELIMO a tarefa de dirigir,
organizar, orientar e educar as massas, transformando-as num poderoso sistema
socialista.

Este discurso estava inserido na estratégia de ado¢do do marxismo como a melhor
via para revolucdo de Mogambique e criagdo do homem novo. A via marxista-leninista
foi adotada oficialmente pela FRELIMO em 1977 no 111 Congresso do Partido. Em marco
de 1977, Mocambique e a URSS assinaram um acordo de comércio e coopera¢do com
duragéo de vinte anos®.

Para a “FRELIMO, o planeamento central do tipo socialista oferecia um caminho
para acumulacdo flexivel do capital e o redirecionamento racional dos recursos nacionais
em vista ao desenvolvimento equilibrado das popula¢des do pais”’. Em 1977, a via

marxista-leninista seria a Unica que possibilitaria 0 combate ao imperialismo no interior

8 Jornal Noticia.

9 DEPELCHIN (1983); Schneidman (1978); Azzina (1985).

HARRISON, Graham — Mozambique: na Unsustainable Democracy, in Review of African Political
Economy, n.° 61, 1994:429-440.
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de Mogambique, estando constantemente ameacada pelo imperialismo norte-americano,
que agia aliado ao colonialismo e ao racismo.

Samora Machel marca passos largos em 1977 no I11 Congresso (como citamos no
paragrafo anterior) e 0 marxismo-leninista torna-se presente em todo o territério e em

todas as instituicbes governamentais. Como forma de dar andamento a via marxista-

leninista, a FRELIMO estruturou a populacdo mocambicana em aldeias comunais,
construindo assim um Estado encarnado nas camadas sociais, com o intuito de pér fim a
desigualdade social, gerando renda e desenvolvimento humano e desenhando, assim,
projetos denominados operagéo producéo, que poderia ser a concretizacdo da deportagédo
da populacdo desempregada dos centros urbanos para os campos. Essa acdo foi
considerada pelos mogambicanos como um instrumento de excluséo e opressao pelaelite.
Para FRELIMO, esses projetos tinham carater administrativo e econdmico.

A FRELIMO nunca se pronunciou como marxista durante a luta de libertagdo
nacional, mas adotava os postulados marxista-leninistas, principalmente nas zonas
libertadas. Mas também ¢ importante entender que a adogao dos postulados “marxista-
leninistas” por parte da FRELIMO obedecia a um processo intrinseco vinculado a
singularidade e as especificidades da “luta de libertagio nacional”!! e o cumprimento do
memorando assinado pelos seus apoiantes, URSS, China, Cuba e RDA.

O marxismo-leninismo surge como um claro combate ao passado colonial
presente no pais € com a criagdo do “Homem Novo” que poderia pertencer a nova nagao.
Esse homem novo passa a ser apontado como aquele engajado em seus valores nacionais
modernos e que, em Ultima analise, € um produto da Guerra Fria entre o capitalismo,
representado pelos Estados Unidos, e o socialismo, representado pela Unido Soviética.
Para Samora Machel, o socialismo era 0 novo homem que teria superado o velho
capitalista.

Homem velho é aquele homem néo socialista, aquele que ndo conhece a teoria

revoluciondria. Enquanto o homem novo é aquele que constrdi o socialismo,
com disciplina e entusiasmo mobiliza grandes massas (MACHEL, 1979).

A FRELIMO, na implementacédo das suas politicas governativas marxistas, estava
convencida de que apenas um movimento revolucionario profundamente motivado e
disciplinado poderia acabar com aqueles homens que, embora conscientes das suas

limitacdes, travava consigo mesmo um combate interno permanentemente para superar

11 KRUKS, Sonia (1987). “From Nationalism to Marxism: The Ideological History of FRELIMO, 1962-
19777 In: Irving Leonard Markovitz (ed.) Studies in Power and Class in Africa.
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as insuficiéncias reacionarias herdadas do colonialismo. Isto é, o velho capitalista podia
ser transformado em novo socialista na base da revolucéo.
Para a FRELIMO, s6 com a politica revolucionaria € que seria possivel acabar

com o tribalismo, o feudalismo e o nepotismo, de modo que a ideia da construcdo das

aldeias comunais tornou-se intenso e coercivo para todos 0s mogambicanos das zonas
rurais. Ao implementar esse regime, a FRELIMO baseava-se na ideia de que o
capitalismo ndo era o0 melhor caminho para triunfar a revolucéo e, por isso, Samora dizia:
“mercado, sim; capitalismo ndo, socialismo é nosso trunfo”*2,

Samora extraia de Marx a ideia de homem livre na dentro de uma sociedade
comunista. De acordo Marx & Friedrich “o homem da sociedade comunista sera 0 homem
total, livre das alienacBes e mutilagbes impostas pela divisdo do trabalho reinante na
sociedade burguesa e apto a realizar suas multiplas potencialidades”*3. Isso fez com que
Mocambique elaborasse e implementasse o projeto da operacdo producdo, a qual poderia
albergar todos aqueles que eram considerados de improdutivos. Neste projeto comunista,
todos os individuos que ndo tinham trabalho e eram levados a forca para os campos de
producéo com intuito de gerar renda e forca de trabalho.

A FRELIMO sublinhou também a ideia do fim da divisdo técnica do trabalho,
sustentado por Marx; assim, tanto para Marx como para FRELIMO, essa divisdo técnica
do trabalho também significou a emancipacéo de todos os sentidos e qualidades humanas.
E Samora Machel mostrava paix&o por essa realidade marxista e fez questdo de criar
juntas militares para mobilizar a populag&o.

A ideologia socialista emanada pela FRELIMO n&o foi capaz de realizar o
propdsito de desenvolvimento equilibrado, porque com o0 mesmo sistema Samoriano as
escolas populares da época restringiam-se ao ensino da leitura, escrita e principios
marxista e da cultura frelimista, e a politica governativa do partido estado ndo estava
preparada para treinar profissionalmente os trabalhadores para a grande industria.

Como resumo, iremos mencionar 0s diversos marcos historicos que descreve e
demonstra as realiza¢Ges de praticas politica do governo de transicdo da FRELIMO sob
0 comando de Samora Machel entre 1975-1986. Como titulo de exemplo, vamos arrolar
algumas passagens do regime socialista que servira de evidéncias para 0 que estdvamos

tratando no decorrer do texto.

12NEGRAO, 2001, p. 61
BMARX, Karl e Engels, Friedrich. A ideologia alema. Tradugdo de Luis Claudio de castro e costa. Ed.
Martins, fontes. S&o Paulo 2001, p. Xvi.
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i) Campo de reeducacdo, com intuito da organizacao social, com a existéncia das
aldeias comunais e de células do partido FRELIMO nas instituicfes estatais,
escolas e nos bairros residenciais do Rovuma ao Maputo;

i) No campo politico econémico, operacgao producdo, opera¢do limpeza, criacdo das

assembleias populares numa escala hierarquica (bairros, localidades, cidades,
provincias e a nivel nacional);

iii) No campo académico, com a existéncia de universidade e escolas de
aprendizagem marxistas, introducdo forcada de portugués como lingua oficial e

implementacdo da cultura frelimista.

A escola foi considerada como o centro de producdo da mentalidade do homem
marxista, difusdo da cultura frelimista e eliminagédo de todos os mitos que a populagéo
tinha sobre o passado colonial e pré-colonial. Para Machel, é necessario “educar o homem
para vencer a guerra, criar uma sociedade nova e desenvolver a patria”, mas esse discurso
ndo revela a realidade porque é ele que falava em nome do povo e que criava 0 mesmo

em nome da nagéo.

Machambas comunais

As machambas marcavam o comeco da estrutura econdémica e administrativa que
a Frente de Libertacdo ensaiava. Thomaz (2008) explica que as machambas comunais
deveriam dispor de todo um aparato institucional, tais como hospitais, escolas, lojas do
povo, cooperativas etc. Contudo, o seu funcionamento dependia diretamente dos Grupos
Dinamizadores (GDs), que espalhados por todo o pais, no campo e nas cidades, deveriam
servir como instrumento de socializagao politica das massas, “como elo de comunicacao
entre a populacdo e as liderangas da FRELIMO, bem como de vigilancia junto aos
potencialmente sabotadores funcionarios do aparato estatal remanescentes da antiga
burocracia colonial*,

No processo de luta, a FRELIMO criou as “zonas libertadas” no interior da
provincia de Cabo Delgado e Niassa dentro do territdrio mogambicano, fora do controle
da administracdo portuguesa. Neste sentido, a Frente comecgava a funcionar como um
“Estado dentro de um Estado” com um sistema proprio de administragdo, apesar de ndo

ter uma legislacéo internacionalmente reconhecida.

14 SERAPIAO & EI-KHAWAS, 1979, pp. 146-147.
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THOMAZ (2008) explica que, a medida em que a guerra avancava, as zonas
libertadas foram nascendo sucessivamente nas provincias de Cabo Delgado, Niassa e
Tete. A sua forma de organizacdo € uma ilustracdo dos esforgos e tentativas feitas pela

Frente de Libertacdo de Mogambique para criar uma alternativa a sociedade colonial, com

uma economia sem exploracdo do homem pelo homem, com formas coletivas de
producéo e de comercializagio e a implantagdo de bases democraticas™®.

Como diz Yussuf Adam nas suas analises, 0 modelo idealizado pela FRELIMO
acabou sendo mais uma utopia do que uma realidade, tendo, porém, até certo ponto,
servido de inspiracdo para tragar o modelo socialista de desenvolvimento implantado em
Mocambique depois da independéncia, onde se pretendia negar os modelos de
desenvolvimento coloniais e os neocoloniais.

Isso indica que antes da independéncia as machambas comunais eram
consideradas como fonte de arrecadagéo de mantimentos para os guerrilheiros, e era feita
por todos aqueles que se alinhava com a ideia do nacionalismo e luta pela liberdade e
dignidade. Quem trabalhavam nessas machambas eram os guerrilheiros e a populacéo
que pertencia as zonas libertadas. Nas machambas, todos deveriam trabalhar na terra nas
modalidades de lavoura e sementeira durante o dia; ao final do dia, eles eram
encarregados da construcdo das cabanas e depois assistir a cursos de marxismo-leninismo
ministrado pela elite da FRELIMO.

Para além do interior das provincias de Cabo Delgado e Niassa, “Nashingwe
também constituiu uma fonte de inspiracdo para 0s acontecimentos ulteriores a
independéncia de Mocambique, particularmente no que diz respeito a construgdo das
machambas comunais”®. Isto é, Nachingwea foi, primeiramente, idealizado pela
FRELIMO como um campo de treinamento militar, mas por sua capacidade de
tranquilidade sobre o inimigo comum, transformou-se em um laboratério para todas as
ideias politicas governativas que partido emanava, como também se tornou lugar em que
se costurou o principio do homem revolucionario.

De acordo com THOMAZ (2008) no seu artigo “Escravos sem dono”: a
experiéncia social dos campos de trabalho em Mogambique no periodo socialista,

Nachingwea constituia a materializacdo de um ideal igualitério, expresso em rituais de

15 ADAM, Yussuf, 1997: 4.
®THOMAZ, Omar Ribeiro: “Escravos sem dono”: a experiéncia social dos campos de trabalho em

Mocambique no periodo socialista. 2008
- cee e =
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passagem e no dia a dia do trabalho na machamba, nos trabalhos de manutencéo do campo
e no treinamento militar.
Contudo, Thomaz, no mesmo artigo, esclarece que ainda que todos os que se

dirigiam a Nachingwea deveriam passar por um tipo de ritual em que, numa espécie de

catequese coletiva, narravam a coletividade o momento em que tinham alcancado a
consciéncia da natureza da opressdo colonial como sujeitos ou objetos da exploracéo.

A indecisdo quanto as formas adequadas de gerenciar a situacdo de abandono das
areas de cultivo exploradas pelos colonos e da definicdo de que politica econdmico-social
seria adequada para erguer o desenvolvimento do espago rural, proporcionou a entrega
dessas areas as cooperativas e ao Estado, isto €, criaram-se as machambas estatais e as
machambas coletivas (HERMLE, 1987; ALMEIDA SERRA, 1991)%. Neste sentido, a
reestruturacdo do Ministério da Agricultura seria incontornavel para a producdo. 1sso
passaria por criagéo de dois setores, um com a responsabilidade de gerir as machambas
estatais e o outro responsavel pelo acompanhamento da producdo das cooperativas.

Essa reestruturacdo amarrou o discurso politico de extensdo das machambas
comunais, que prospectou ainda na época da Proclamacéo da Independéncia com a recém
proclamada luta contra formas individuais ou privadas de acumulagao de riqueza. Sérgio
Vieira, membro sénior da FRELIMO e um dos ministros do governo, em um dos seus
textos de reflexdo sobre a formagao do “Homem Novo”, explica o porqué da adogédo de
formas coletivas de vida e de produgéo.

Quando nas zonas libertadas de Cabo Delgado se disse: “a castanha vai
pertencer & cooperativa e deixar de pertencer ao fulano que até abandonou o
territorio nacional”; quando se disse: “Ndo podes ter gente a trabalhar na sua
machamba”; quando se disse: “vamos juntar as machambas e vamos trabalhar
juntos”, por razdes muito concretas, pois para produzirmos temos que ter em
conta os avides e tem que haver alguém para vigiar o avido, o helicdptero e “eu
cozinho com minha mulher ndo posso fazer isso” foi quando dissemos aquilo,
foi a partir destes pequenos elementos, que se iniciou a destruicdo da base

material para a sobrevivéncia do feudalismo e para a emergéncia da
burguesia®®,

VIEIRA aqui mostrava a sua paixdo pelo socialismo e intitulava-se fundador do
marxismo mogambicano. Para paixao vieiriano dar efeito, era necessario que a sua equipe
pensasse em uma estratégia para que as machambas tomassem uma outra dimensédo

econdmica e politica e que sustentassem a criacdo das aldeias comunais, apesar de existir

17 A criacio de machambas estatais foram motivadas por maior parte pela falta de empresarios com
capacidade técnica e financeira para dar o andamento dessas terras.
18 VIEIRA, 1979 p. 28.
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aldeias sem machambas de povo perto, exemplo: as aldeias de Guindingui, Rambanai,
Zonue-A, Nuakaka, Chinhabudzi, Manhene, Socera e Chissamba localizavam-se no
distrito de Manica, no posto administrativo de Messica.

Nessas aldeias, o conceito de cooperativa ndo teve efeito e nem ouve machambas

de povo porque a populagéo resistiu e ndo deu o seu andamento, a populacéo dessa regido
era muito conversadora e até atualmente pratica os rituais de invocar os espiritos dos
antepassados para combater a seca e as pragas. Nesta mesma regido, populacdo aceitou
apenas viver em aldeias porque era compulsivo a estadia nas aldeias comunais.

Nas outras regides, Vieira e sua elite da FRELIMO criaram 0 projeto operacéo
producdo que iremos aprofundar adiante. Para institucionalizacdo das machambas, a
FRELIMO realizou uma série de reunides, cuja primeira foi realizada em Mocuba,
provincia da Zambézia, em fevereiro de 1975, e a segunda foi em Marrupa, provincia do
Niassa, entre os dias 29 de maio e 4 de junho.

Nestes encontros, segundo Almeida Serra (1991), eram abordados mais
explicitamente a necessidade de aglomerar a populacdo dispersa como forma para ter
acesso aos servicos de educacdo, saude, abastecimento de agua e luz, comunicagdes e
outros. Segundo as fontes, essas reunides ndo produziram instrumentos suficiente e
necessarios para a implementagéo dessa estratégia.

Foi sO a partir da VIII Sessdo do Comité Central da FRELIMO, realizada em
fevereiro de 1976, que claramente definiu-se a aldeia comunal como o eixo para o
desenvolvimento do campesinato mogambicano (ARAUJO, 1989; ALMEIDA SERRA,
1991). Isso indica que as machambas tinham dupla funcéo para o pensamento politico da
elite frelimista. Primeiro, tinha como fungdo econémica e administrativa, e segundo, tinha
com funcdo politica, a qual servia para controlar a insercdo do estado nas regides
periféricas do pais, substituindo o modelo portugués que usava as autoridades locais. A
FRELIMO usou 0 modelo machamba do povo e a cooperativa, introduzindo assim o seu
aparato administrativo formado pelos secretarios dos bairros e Grupos dinamizadores.

Medeiros e Matos (2015) apontam que nesses eventos foram definidos os
principios gerais orientadores para a criacdo das aldeias, bem como 0s objetivos e as

formas de producdo®® que, segundo Aradjo (1989), resumem-se em:

(i) A concentracgdo deve ser resultado de uma atividade produtiva coletiva;

19 MEDEIROS, R. M. V. e MATOS, E. A. C. A transformagdo do espaco rural mogambicano rumo a
socializacdo do campo. Revista da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Geografia
(Anpege). p. 31-64, V.11, n.15, jan-jun.2015.
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(i) Producéo coletiva e familiar ndo séo contraditorias;
(iii) Deve haver um equilibrio ecologico;

(iv) Novas tecnologias de producdo devem ser introduzidas gradualmente.

Com essas ideias, tudo indica que as machambas proliferaram depois da

independéncia com o projeto Operacdo Producdo. O trabalho de Marcal de Paredes (2014)
explica-nos que, no imaginario politico mogambicano, a operagdo produgdo foi
organizada a partir de 1981 e tratava-se da organizac¢ao do projeto de reeducagédo popular
em grandes campos de cultivo rural das machambas localizados no interior do pais, sendo

a maioria no norte do pais nas regiGes do Cabo Delgado Niassa e Nampula.

Na mesma linha, Thomaz (2008) estabelece que em 1982, em Mocambique, ja
havia cerca de 1.352 machambas, quase todas funcionando como um verdadeiro
laboratério de reconversdo politica para onde eram enviados quaisquer individuos que
simbolizassem valores ou préaticas politicas ou moralmente condenaveis. Na pratica,
tratava-se de grandes acampamentos para onde eram enviados “marginais”, “suspeitos”
ou inimigos politicos (como Uria Simango), como iremos fundamentar no decorrer deste
capitulo.

Samora Machel, em seu discurso em 1981, explicou que a ideia de construcdo das
machambas comunais estava inserida:

Politica e militarmente foi forjada a unidade, a partir de um pensamento de
consciéncia patriética de classe. Entramos em Nachingwea como Macondes,
Macuas, Nyanjas, Manicas, Changanas, Ajauas, Longas, Cenas; saimos

mocgambicanos. Entramos como negros, brancos, mistos, indianos; saimos
mocambicanos. Quando chegamos, trazemos nossos vicios e defeitos,
egoismo, liberalismo, elitismo. NoOs destruimos esses valores negativos e
reacionarios. NGs aprendemos a incorporar os habitos e os comportamentos de
um militante da Frelimo. Quando entramos, temos uma visdo limitada, pois

conhecemos apenas nossa regido. L4, aprendemos a escala do nosso pais e 0s
valores revolucionarios (MACHEL, 1981 apud TOMAZ, 2008, p. 181).

Esse discurso mostra que as organizacgdes socialistas estavam sendo expandidas
com a ideia de centralismo e unidade nacional com a influéncia das politicas adquiridas
em Nachingwea, no qual todo aparelho administrativo da FRELIMO foi ensaiado. E
importante saliente que o programa da FRELIMO adotado pelo 1l Congresso tinha como
slogan substituir a cultura colonialista, por uma cultura popular e revolucionéria,
baseada nas tradi¢cdes do nosso povo. Essa foi considerada pela frente como fio condutor
para criacdo de nova sociedade cuja sua dindmica estava inserida na convivéncia,

cooperativa entre a populagéo.
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Cronologicamente e historicamente as machambas tiveram seu inicio logo apés a
luta de libertacdo nacional, isso significa que foi o primeiro marco econdémico politico da

administracdo da FRELIMO. Newitt relanca que

“o segundo congresso, realizado em Mogambique em julho de 1968, constituiu
uma vitéria de Eduardo Mondlane. O comité central alargou-se para incluir 0s
radicais mais jovens que apoiaram 0s conceitos gémeos de revolucéo social e
de uma campanha da guerrilha generalizada baseada na politizacdo do
campesinato e no estabelecimento de cooperativas”?,

Este era 0 comeco da implementacdo do sistema marxista apesar do presidente da
Frelimo naquela altura Eduardo Mondlane n&o pertencer a ala socialista devido os seus
percursos historicos, mas, 0s seus compatriotas ja estava a encetar muitos contacto com
0s paises do bloco socialista como a URSS, RDA, Cuba etc. Todas as outras politicas
antecederam o projeto de machambas comunais. Malyn Newitt lembra-nos que logo no
inicio da luta armada, quando a FRELIMO controlava apenas zonas do territorio
maconde?! e pequenos territorios no interior do Niassa, o que reunia uma populagéo de
cerca de 200 mil individuos, “os camponeses comegaram a ser concentrados em aldeias
comunais para efeitos de protecdo, ao tempo em que eram criadas cooperativas de
producdo e comercializagio e montaram-se campanhas de educagio e saude”?.

Circunscrevendo a ideia acima, na FRELIMO, a ideia de producéo ja foi testada,
aprofundada e implementada nas zonas libertadas no interior de Cabo delgado e Niassa,
como ja referenciamos acima. Ela aparece como parte da estratégia do partido para
conduzir o desenvolvimento rural e administrativo mogambicano nos dois principais
encontros realizados pelo partido antes da Proclamacéo da Independéncia.

Nesses encontros, foi estabelecido que as machambas comunais estavam
associadas ao processo de criagdo das cooperativas que conduziria a populagédo ao
socialismo e ao bem-estar de todos. Este estava proporcionalmente ligado a histéria da
conquista da independéncia nacional e a ideia da revolucéo e criagdo do homem novo. As
razdes que explicam a sua formacgdo encontram-se associadas. Alberts (1983) traz trés
aspectos que torna evidente que essa ligacdo historica originou as cooperativas

nomeadamente:

0] As machambas abandonadas pelos colonos em decorréncia da independéncia

que, numa primeira fase, foram ocupadas pelos agricultores familiares que

20NEWITT, 1997, p. 453
21 Makonde
2 NEWITT, 1997, p. 454.
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passaram a cultivar coletivamente. Com o tempo, algumas dessas areas foram
apropriadas pelo Estado, passando a fazer parte das machambas estatais;
(i) As cooperativas coloniais, que também com a independéncia passaram a ser

exploradas coletivamente pelos agricultores familiares;

(i) Os processos de mobilizacdo promovidos pelas estruturas administrativas do
Estado, como forma de se beneficiar do apoio estatal. Foi, em muitos casos, a
forma que os agricultores (pequenos e médios) encontraram para Sse

beneficiarem desse movimento.

O fato curioso que é necessario explicitar é que o processo de evolucdo da
formagdo de novas cooperativas foi relativamente acelerado, mas ndo foi sempre
proporcional a evolucdo das aldeias comunais. A ideia desenhada antes pela FRELIMO
estava em direcdo a um paralelismo evolucional entre aldeias comunais machambas e
cooperativas, ou seja, para cada aldeia comunal deveria existir uma machamba do povo
e uma cooperativa®®, que poderia responder as necessidades produtivas daquele ciclo
administrativo.

Os argumentos de Araujo (1989) nos ddo a entender que a relacdo entre a
cooperativa e a aldeia comunal nem sempre foi positiva, pois, em 1978, existiam cerca de
857 aldeias comunais em todo pais e apenas 180 cooperativas. Aradjo (1989) vai além e
traz os detalhes mais recentes, indicando que no ano de 1982/83, o nimero de aldeias
cresceu para 1362 e o de cooperativas passou para 375.

Nesse mesmo subcapitulo, explicamos que no distrito de Manica, até 1991, as
aldeias comunais nao estavam conectadas as machambas; na aldeia de Zonue-A, em que
vivia 0 autor desse artigo, a sua aldeia ndo estava conectada com nenhuma machamba do
povo e nem se fazia sentir a ideia de machamba, nem de lojas e armazéns do povo. A
populacdo ia para suas palhotas das aldeias ao final do dia, ou seja, nas noite para dormir
e de dia voltava as terras dos seus ancestrais onde tinhas as suas machambas e bens como,
Boi, Milho, Mapira, cabrito, etc.

O autor Christian Geffray (1991), explica no seu livro “A Causa das Armas,
Antropologia da Guerra Contempordanea em Mogambique” que as machambas comunais
estavam diretamente associadas ao marxismo que informaria integralmente a percepcao

do que deveria ser o desenvolvimento para o conjunto do pais. Neste contexto, Thomaz

2 Na cooperativa, encontrdvamos as lojas do povo e os armazéns do povo, que eram destinados aos
produtos colhidos nas machambas do povo.
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(2008) explana que a dimenséo ganhada pelas machambas comunais nas distintas regifes
foi bastante diferenciada, assim como seu impacto junto as popula¢des do pais. Em 1982,
das 1.352 machambas comunais, 543, ou seja, 40%, estavam concentradas na provincia

de Cabo Delgado, ao passo que 260 (19% do total) encontravam-se distribuidas por

Nampula. Isso se explica pelo fato de que uma parte da populagéo ndo assimilou a ideia
do cooperativismo.

Neste mesmo periodo, hd de comparar os numeros da populacdo deslocada para
as machambas comunais entre as provincias do Sul e do Norte, isso nos leva a pensar que
essa politica foi mais intensa no Norte do que no centro sul do pais, como nos aponta o
autor Kaplan (1984). A provincia de Gaza pertencente a regido sul de Mog¢ambique nessa
altura possuia cerca de 139 machambas comunais, um pouco mais de 10% do total. Das
trés provincias com maior nimero de machambas comunais, somente duas — Cabo
Delgado e Gaza — concentraram parte substancial de sua populacdo nestas unidades
produtivas. “Em Cabo Delgado, cerca de 45% da populagdo total da provincia foi
deslocada para as machambas, enquanto em Gaza foram concentradas 17% da populacéo
total, o que representava 30% de sua populagdo rural”?,

A distribuicdo geografica das aldeias foi de forma irregular sem desenvolvimento
acelerado nem proporcional em algumas areas do interior do pais, podemos observar esses
casos em algumas provincias como Manica e Tete, cujas caracteristicas eram mais
capitalistas do que comunistas, devido a sua aproximacdo com a Rodésia do Sul -
Zimbabwe e Zambia. Nestas regides, existiam aldeias sem nenhuma cooperativa porque
a ideia de aldeia era mais agressiva do que a da criagdo das cooperativas. Alguns
académicos como Thomaz, Almeida, Araujo, Alberts e Adam preferem associar o
crescimento lento das cooperativas, se comparado ao ritmo de crescimento das aldeias
comunais, como algo que pode estar associado ao fato desta forma de producdo nao
responder as necessidades dos camponeses locais?®. Aldeias também foram vista como:

desastre social porque dividiu a populacdo: cada um queria a aldeia na terra
dele, e os que tiveram de mudar de lugar cairam na dependéncia da populacao

dolugar para obtencdo de terras. Além disso, nem sempre a escolha (pelo
Estado) do lugar para construir a aldeia tinha uma fonte de dgua proxima.

24 KAPLAN, 1984, p. 106.

PEsteira uma forma de producio que ndo fazia parte da caracteristica do agricultor familiar “formatado”
pelo processo de colonizacdo. Essa heranca colonial desempenhou um papel significativo na insercéo real
dos camponeses nas cooperativas, pois as necessidades de os camponeses terem o dominio completo da sua
producéo era fundamental. (MADEIRAS e MATOS. 2015)
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Isto porque a producéo e a produtividade eram baixas, mesmo se comparada com

a da agricultura familiar.

Considerac6es Finais

Na verdade, a historia contemporanea de Mogcambique idealizada e produzida no
contexto atual e doméstico, aquilo que surpreende, talvez mais ainda do que a sua
questionabilidade, é a sua escassez, toda a historia foi produzida no habito do sistema
partido estado.

Mogcambique, durante a luta de libertacdo nacional, foi apoiado pelos paises do
regime socialista no que concerne aos treinos militares, material bélico, educacdo, salde
e outros meios necessarios para a galvanizacao da Frente de Libertacao.

O conceito de nacdo foi introduzido em Mocambique no mesmo ano da
Proclamacao da Independéncia; assim, ao introduzir a ideia de criacdo da nacao, primeiro
era necessario conhecer o que € uma nacao. Isto é desde o primeiro dia da realizagéo do
1° congresso da FRELIMO consequente a estruturacéo da frente, o conceito de nagéo foi
desenvolvido pela FRELIMO desde os anos iniciais da luta anticolonial, o ensaio desse
conceito foi nas zonas libertadas com a construcdo de aldeias comunais e todo aparato
politico administrativo que os camaradas estavam implementando.

O Estado Novo do homem novo € um estado designado nacional com as politicas
de inclusdo social e geracao de riqueza nacional, baseando-se na criagcdo da nova cultura
de pensar e agir. O Estado Novo liderado por Samora Machel nos anos 70 foi fruto da
luta armada de libertacdo de Mocambique entre 1964 a 1974. Para o primeiro presidente
de Mocambique, tomar o poder significa parar e pensar para controlar o rumo da histéria
e da cultura mogambicana e criar a mentalidade nova no povo. Nas palavras de Samora
Machel, ao pensarmos numa nacédo, ndo podemos pensar de uma forma tradicional nem
supersticiosa, mas sim de uma forma moderna e unitaria.

O marxismo frelimista era diferente do classico, que se baseava na luta de classe.
Para a FRELIMO, a tendéncia marxista estava na ideia da alienacdo da populacéo para
lutar contra a pobreza e o tribalismo, por isso Samora fundou a ideia do governo de
felicidade. Sérgio Vieira chamou esse socialismo de socialismo cientifico. Esta felicidade

passava necessariamente pela satisfacdo das necessidades basicas do povo.

Data de Submissao: 17/07/2020
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PRIMEIROS PASS0S D03 BATISTAS EM MANAUS NO
INICIO DO SECULO XX*

RHAISA CHRISTIE GRAZIELLA DE SOUZA LARANJEIRA 2

Resumo

O objetivo desse artigo é trabalhar o primeiro contato da igreja Batista com a populacédo
manauara no inicio do século XX, por meio de jornais Batistas, atas das sessdes nas
igrejas, uma fonte biografica de Eurico Nelson, além de fontes bibliograficas buscando
contribuir com a historia da religido no Amazonas. Usaremos nesse trabalho o conceito
de Campo Religioso de Pierre Bourdieu. Para o autor, a esfera sociocultural é formada
por diferentes campos que normatizam as diferentes visdes de mundo. Nesse sentido, é
no Campo Religioso que se dao as sociabilidades da religido. Hoje, ja se sabe que esse
tema é extremamente importante e o estudo sobre 0 Campo Religioso tem se ampliado e
se sofisticado com o tempo®. E vélido lembrar que ndo se trata de um trabalho
apologético, mas de uma pesquisa baseada em leitura e interpretacdo critica das fontes.
Esse estudo também buscara explicitar um breve contexto da chegada do protestantismo
no Brasil, se debrugara nos primeiros anos da Igreja Batista em Manaus com énfase no
lider religioso Eurico Nelson.

Palavras-chave: Igreja batista, Manaus, Eurico Nelson, Campo Religioso.

Abstract

The purpose of this article is to describe the first contact of the Baptist church with the
population of Manauara in the early twentieth century, through Baptist newspapers,
minutes of sessions in churches, Eurico Nelson’s biography, in addition to bibliographic
sources seeking to contribute to the history of religion in the Amazon. We will use in this
work the concept of Pierre Bourdieu’s Religious Field. For the author, the sociocultural
sphere is formed by different fields that standardize the different world views. In this
sense, it isin the Religious Field that the sociability of religion occurs. Today, it is already
known that this theme is extremely important and the study on the Religious Field has
expanded and become sophisticated over time. It is valid to remember that it is not an
apologetic work, but a research based in critical reading and interpretation of the sources.
This study will also seek to explain a brief context of the arrival of Protestantism in Brazil,
it will focus on the early years of the Baptist Church in Manaus with an emphasis on the
religious leader Eurico Nelson.

Keywords: Baptist Church, Manaus, Eurico Nelson.

! Esse artigo foi retirado da dissertacéo intitulado: LARANJEIRA, Rhaisa Christie Graziella de Souza.
“Hereges” x “Id6latras”: embates entre Batistas e Catdlicos em Manaus 1900-1920. Dissertacdo (Mestrado
em Historia Social) Universidade Federal do Amazonas- UFAM, 2017.

2 Mestra em Histéria Social pela UFAM. Trabalha atualmente no setor de formagio continuada no
Programa de Tutoria Educacional na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério na SEMED.
3 Para saber mais sobre o conceito de Campo ler: BOURDIEU, Pierre. A dissolugo do religioso. In: Coisas

ditas. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004. . Génese e estrutura do campo religioso. In: A
economia das trocas simbélicas. Sao Paulo, Perspectiva, 2004. . O poder simbdlico.
Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 1998 . Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia

clinica do campo cientifico. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2004.
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Breve contexto da chegada dos protestantes ao Brasil

Conforme Mendonga, 0 protestantismo americano, que chegou ao Brasil na
metade do século XIX, foi muito diferente daquele conhecido logo quando os imigrantes

chegaram aos Estados Unidos. Ele estava fundido com varios movimentos a partir “de

sucessivas ondas de reavivamento religioso que transformaram definitivamente o perfil
do protestantismo norte-americano, delineando, consequentemente, a face do
protestantismo missionario no Brasil”* (MENDONCA, 1990. p.206). Ainda de acordo
com 0 autor, o primeiro grupo protestante a se estabelecer permanentemente no Brasil
foram os Congregacionais. Logo depois, outros grupos surgiram como os presbiterianos
e 0s metodistas®.

Para Pereira, 0s Batistas s6 chegaram ao Brasil no ano de 1860 com Thomas
Jefferson Bowen (1814-1875). No entanto, sua tentativa fracassou devido a salde
debilitada desse, entre outros motivos. Em seguida, os evangelizadores pioneiros foram
William Buck Bagby (1855-1939) e Anne Luther Bagby (1839-1942), no qual, a primeira
Igreja Batista do Brasil foi finalmente organizada no dia 15 de outubro de 1882. “Eram
cinco os membros fundadores: o casal Bagby, o casal Taylor e 0 ex-padre Teixeira de
Albuquerque.” (PEREIRA, 1982. p. 22)°.

Enquanto isso em Manaus, conforme Carvalho, somente no ano de 1888, apareceu
Marcus Carver, considerado o primeiro missionario a pregar nessas terras.’
(CARVALHO, 2015. p.94). Ele trouxe umas das igrejas que mais prosperaram nos

Estados Unidos, na chamada Era Metodista. Para Dreher, nesse mesmo ano, 0S

4 FILHO, Procoro Velasques. “Sim” a Deus e “ndo” a vida: conversdo e disciplina no protestantismo
brasileiro. In: MENDONCA, Ant6nio Gouvéa. . Introducdo ao Protestantismo no Brasil. 2° edicao.
S8o Paulo: EdicBes Loyola, 1990. p. 206.

5 Para saber mais sobre esses grupos protestantes ler: MENDONCA, Antonio Gouvéa. Evolugio historica
e configuracdo atual do protestantismo no Brasil. In: . FILHO, Précoro Velasques. Introducdo ao
Protestantismo no Brasil. 2° edi¢do. S8o Paulo: Edigdes Loyola, 1990. CARVALHO, Sandro Amorim de.
O povo do Livro: uma historia da insercdo do protestantismo em Manaus (1888-1944). Dissertacdo
(Mestrado em Historia Social) Universidade Federal do Amazonas (UFAM), 2015. DREHER, Martin.
Historia dos protestantes na Amazonia até 1980. In: Historia da Igreja na Amazonia. Coordenador Eduardo
Hoornaert. Editora Vozes. PEREIRA, José dos Reis (da Silva). Historia dos Batistas no Brasil (1882-1982).
Rio de Janeiro, Junta de Educacdo Religiosa e Publica¢des, 1982. MENDONCA. Antonio Gouvéa. O
Celeste Porvir: A Insercdo do Protestantismo no Brasil. 3° edi¢do. Sdo Paulo: Editora da Universidade de
S&o Paulo, 2008. DREHER, Martin. Histéria dos protestantes na Amazonia até 1980. In: Histéria da Igreja
na Amazodnia. Coordenador Eduardo Hoornaert. Editora Vozes, 1992.

® Para saber mais ler a nota 5.

7 Para saber mais ler: OLIVEIRA, Liliane Costa de. Vida religiosa ribeirinha. Um estudo sobre a Igreja
Catolica e Evangélica no Amazonas. Manaus: Dissertacdo de Mestrado em Sociologia na UFAM, 2012.
CARVALHO, Sandro Amorim de. O povo do Livro: uma historia da inser¢do do protestantismo em
Manaus (1888-1944). Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), 2015.
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Presbiterianos também se estabeleceram nessa cidade, mas temos pouca informacao a
respeito dessa congregacdo, e somente no ano de 1897, os Batistas, com Eurico e Ida
Nelson chegaram em Manaus. Naquele momento foram batizadas cinco senhoras “e

quatro delas vieram a se tornar membros fundadores [...] ou seja, d. Luiza Ferreira

Cavalcante de Araujo, Marcelina Maria do Carmo Cunha, Josefa Maria do Nascimento e
Thereza Maria Vieira.” (Revista do centenario, p. 5). Eurico Nelson, no entanto, chegou
primeiro em Belém no ano de 1891, sem nenhum tipo de ajuda financeira por parte de
organizagOes, empregou-se em uma Companhia de Navegag¢Oes onde improvisou um
hospital e buscou ajudar os doentes de febre amarela. Organizaram a primeira Igreja
Batista de Belém no ano 1897, com a ajuda de Salomdo Ginsburg, outro missionario
americano. Depois que Nelson foi consagrado ao ministério, a Junta de Richmond o
nomeou como missionario, auxiliando-o com um salario mensal® (PEREIRA, 1982. p.
45).

Os primeiros anos da Igreja Batista em Manaus: a agao de Eurico Nelson

Surge hoje nesta capital o nosso despretensioso periodico, cujo titulo, ndo é
preciso dizel-o, deixa ver o seu caracter religioso e seu fim: que é a pregacao
do Evangelho de Nosso Senhor Jesus Christo, e por consequencia, 0 combate
decisivo ao mal; seja qual for o aspecto sob que aparecer-nos pela frente.
(Jornal O Evangelista, 1903)°

O bidgrafo José Pereira tende a caracterizar o biografado Eurico Nelson como um
her6i no qual, “para compor esta imagem, o autor deu visibilidade as representacdes
sociais do ‘homem batista’ ideal, no qual estilo de vida, fé, persisténcia sdo elementos
definidores de um modelo a ser seguido pelos demais” (RIBEIRO, 2011. p. 49).

José Pereira narra a histdria de Eurico Nelson mostrando que uma de suas vitorias na
Amazonia foi ter vencido ao clima. Trabalhou para conseguir convertidos a sua crenca,

sempre visualizado de uma forma heroica, sem desistir, esse era o ideal batista.

8 Para saber mais sobre os missionarios e igrejas batistas na Amazonia ler: RIBEIRO, Ezilene Nogueira.
Eurico Alfredo Nelson (1862-1939) e a inser¢do dos Batistas em Belém do Pard. Dissertagdo (Mestrado
em Historia Social) Universidade Metodista de Sdo Paulo. 2011. CARVALHO, Sandro Amorim de. O povo
do Livro: uma histéria da insercdo do protestantismo em Manaus (1888-1944). Dissertacdo (Mestrado em
Histéria Social) Universidade Federal do Amazonas (UFAM), 2015. LARANJEIRA, Rhaisa Christie
Graziella de Souza. “Hereges” x “Idélatras”: embates entre Batistas e Cat6licos em Manaus 1900-1920.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) Universidade Federal do Amazonas (UFAM), 2017.

9 Optou-se por permanecer a escrita das fontes igual a daquele periodo.
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Evangelizou e trabalhou na colportagem®® na Venezuela, em lquitos no Peru, viajou nos
Rios Branco e Negro, Rios Solimdes e Madeira (PEREIRA, 1954).

Quando Eurico Nelson chegou a Manaus, a cidade vivenciava o processo final que
ficou conhecido como Belle Epoque, momento em que a economia gumifera®! se tornava

a principal fonte de riqueza da regido Amazonica, transformando aquela vila pacata em

uma cidade moderna que atraia investimentos e que se mostrava capaz de atender o
mercado que estava surgindo. Para Gizlene Neder, a modernizacdo dessas cidades, com
a implantagdo da Republica, propiciou a passagem ao capitalismo, efetuando um
“aburguesamento” nessa virada do século XIX para o XX. A autora fala da cidade do Rio
de Janeiro, mas ¢ interessante notar que esse processo de “aburguesamento” propiciado
pela economia do latex, ocorreu nessa cidade, com uma parcela da populacdo (NEDER,
1997 pp. 106-134).

Manaus era a Capital da Borracha, onde o setor dominante da economia viveria
usufruindo e esbanjando as riquezas provenientes do latex. Para Pinheiro, as
transformaces que ocorreram na cidade vieram de forma lenta e gradual durante todo o
final do século XIX, e as intervencdes feitas pelo poder publico eram percebidas por todas
as construgdes da cidade que, a partir dessa economia, sofreu uma alteracdo frenética
“fazendo sobressair com mais vigor sua metamorfose.” (PINHEIRO, 1999. p. 26).
Muitas pessoas vinham do nordeste brasileiro, principalmente para os seringais, com o
sonho de mudar de vida, pois a vida no Nordeste, principalmente no Ceara com a seca, ja
ndo era suficiente para o sustento de suas préprias familias, sendo a Unica alternativa
trabalhar na Amazoénia como seringueiros. Com a imigragcdo, Dias nos mostra que “o
aumento populacional de Manaus [...], ameaga a harmonia e a beleza da cidade.” (DIAS,
2007. p.118).

Nelson era um desses imigrantes que chegavam a Manaus nesse periodo, e se
percebe a partir das fontes que seu objetivo nesse primeiro momento era trazer a crenga

batista “ganhando almas para seu Salvador.” Se estabeleceu nessa capital “a congregacao

10 A colportagem foi um método muito usado por outros protestantes no Pard, e foi o primeiro método
escolhido por Nelson para evangelizar a populagdo local. Vendia biblias e Novos testamentos nas ruas, na
sua casa, e nos bondes publicos. Cf: RIBEIRO, Ezilene Nogueira. Eurico Alfredo Nelson (1862-1939) e a
insercdo dos Batistas em Belém do Para. Dissertagdo (Mestrado em Histéria Social) Universidade
Metodista de Sao Paulo. 2011. p.13

11 Para saber mais sobre a economia gumifera na Amazonia Ler: SANTOS, Roberto Araujo de Oliveira.
Histéria econbmica da Amazodnia: 1820 - 1920. Sdo Paulo: T.A. Queiroz, 1980; WEINSTEIN, Béarbara. A
borracha na Amazonia: expansdo e decadéncia, 1850-1920. Tradugdo Lélio Lourenco de Oliveira. Sao
Paulo: HUCITEC: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1993. MARTINELO, Pedro. A batalha da
borracha na segunda guerra mundial e suas consequéncias para o vale amazénico. Rio Branco: UFAC,
1985.
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de Manaus é organizada em outubro de 1900, com 20 membros.” (DREHER, 1992.
p.300). De acordo com a Ata da Primeira Igreja Batista de Manaus (PIBM), na sua sessao
de instalacdo, decidiram todas as obrigacdes que os mesmos teriam a partir daquele dia,
e, também foi eleito o primeiro pastor dessa igreja: Eurico Nelson (Ata da igreja Batista.
Sessédo de 05/10/1900).

Para José Pereira, os Batistas nessa cidade obtiveram uma receptividade melhor

que no Para por ter do seu lado uma familia de excelente posicdo social: a do Coronel
Manuel Pereira Cavalcante de Aradjo!2. Ndo podemos esquecer o periodo que o Brasil
estava vivendo com a questdo do coronelismo!®. Talvez por isso, essa familia era
respeitada no Amazonas. Coronel Aradjo foi responsavel pela hospedagem da familia
Nelson em sua primeira visita a Manaus, onde Nelson fez varias celebracfes e batizou
cinco mulheres. Na sua volta para o Para, é provavel que tenha mantido contato com o
coronel, pois “ele se deslocou até Belém, para ser batizado por Nelson em 14 de agosto
de 1898” (Revista do Centenario, p. 5). Esse dito Coronel participou ativamente da igreja
junto com os primeiros convertidos (PEREIRA, 1954. p.80). Se tornou o Primeiro
Diécono da igreja Batista e o primeiro Tesoureiro,

“Quarta: Foi proposto e apoiado a eleger Diacono da Egreja o irmdo Manoel

Pereira Cavalcante de Aradjo. Quinta Pela votacdo unanime da Egreja foi

eleito [...] O irmdo Manoel Pereira Cavalcante de Araljo sendo o Unico

Diacono, foi constituido thezourero da Egreja, sem votagdo.” (Ata da sessdo
de instalacdo. 05/10/1900).

A importancia desse personagem € clara, pois também é retratado nos jornais
Batistas como inspiracdo pelas suas a¢des. O rol de membros da igreja Batista na sua
fundacdo ficou com 20 membros, mas no mesmo ano se percebe um aumento de fiéis,

pois a igreja continuou batizando,

12 No Para a adeséo foi mais dificil por varios motivos como: ndo falar o portugués, ndo ter ajuda das Juntas
missionarias, a Igreja local ser muito forte com uma das festas maiores do Brasil como o Cirio de Nazaré.
Para saber mais ler: PEREIRA, José R. O apostolo da Amazonia. RIBEIRO, Ezilene Nogueira. Eurico
Alfredo Nelson (1862-1939) e a insercdo dos Batistas em Belém do Para. Dissertacdo (Mestrado em
Historia Social) Universidade Metodista de Sao Paulo. 2011.

13 Segundo Carvalho, “O coronelismo era fruto de alteragdo na relagiio de forcas entre os proprietarios rurais
e 0 governo, e significava o fortalecimento do poder do Estado antes que o predominio do coronel. O
movimento historico em que se deu essa transformacéo foi a Primeira Republica, que durou de 1889 até
1930. Nessa concepgdo, o coronelismo &, entdo, um sistema politico nacional, baseado em barganhas entre
0 governo e os coronéis. O governo estadual garante, para baixo, o poder do coronel sobre seus dependente
e seus rivais, sobretudo cedendo-lhe o controle dos cargos publicos, desde o delegado de policia até a
professor priméria. O coronel hipoteca seu apoio ao Governo, sobretudo na forma de votos. Para cima, 0s
governadores ddo seu poio ao Presidente da Republica em troca de reconhecimento por parte deste de seu
dominio no Estado. O coronelismo é fase do processo mais longo de relacionamento entre os fazendeiros e
0 governo. CARVALHO. José Murilo de. Mandonismo, Coronelismo, Clientelismo: Uma Discussao
Conceitual. Revista de Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro. V. 40, n.2, 1977. p 229-250
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[...] e foram batizados em 02 de dezembro de 1900, ou seja: Jodo Teixeira de
Moraes, José Cabano, Francisco Cabano, Manoel Lopes da Silva Brazil,
Antonio da Silva Lima, Anna Luiza de Souza Teixeira,e Raymunda Maria
Vieira, todos batizados por Eurico Nelson, no lIgarapé da Cachoeirinha.
(Revista do Centenario, p. 6)

Juntamente com a fundacéo da Igreja, era costumes dos protestantes inaugurarem
escolas dominicais, pois, a alfabetizacdo era muito importante. Sendo as igrejas
protestantes o “povo do livro”, era necessario habilita-los a lerem a Biblia, os hinarios e
seus jornais impressos. As escolas dominicais serviam de base para agqueles que seriam o
futuro da igreja. N&@o foi diferente para essa cidade. A mulher de Nelson, Ida, era a

responsavel de guiar as criancas e adolescente no Evangelho.

Imagem 1 — Imagem do Coronel Aradjo. Retirado do Jornal
O Evangelista. Ano I. N 19

Imagem 2 — Foto de Ida Nelson e Eurico Nelson. Retirada da revista do centenério
da Primeira Igreja Batista de Manaus. 100 anos de vitoria.
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Outra coisa interessante eram as préaticas da igreja Batista. Para Michel de Certeau,
(CERTEAU, 2002. p. 166) as praticas religiosas, desde a Reforma Protestante, eram as
definidoras da identidade protestante, pois ndo bastava somente ter fé, tinham que pratica-

la. Era assim que se estabeleciam as diferencas. De acordo com as atas da igreja Batista,

o0 culto era sempre muito animado e tinha canticos, oracGes e leituras da Biblia. Depois
do culto, eles se reuniam de uma forma democratica e decidiam, entre si, o futuro da
igreja, e todos que pertenciam ao rol podiam votar. Havia também varias regras. Antes de
qualquer coisa, precisava-se aderir essa fé. Existiam duas formas, primeiro: no caso de ja
se pertencer a alguma igreja Batista em outra localidade, se pedia uma carta demisséria
da igreja em questdo e se encaminhava para a nova congregacao, ou, No caso em que se
ndo pertencesse ainda a igreja nenhuma, teria que se converter, declarando em puablico
sua fé, sua mudanga perante a sociedade: “o irmado pastor anuncia haver alguns
candidatos, prontos para pedirem o Baptismo de Jesuz (sic) e 0s convida para darem seu
testemunho de Jesuz,” (Ata da igreja Batista. Sesséo de 31/12/ 1900) deixando uma vida
de pecados e se entregando a causa do senhor. Era votado, e se fossem aceitos, somente
assim eram batizados. Esse batismo era o mais diferente de todos, eles emergiam os
convertidos (criangas ndo eram batizadas) em igarapés ou rios, até inaugurarem seu
tanque, e assim batizavam-nos.

Em segundo lugar, havia regras como: ndo terem vicios, nao trabalharem em lugar
que poderia leva-los ao vicio, como bares e botequins, sem dancas, sem escandalos que
pudessem prejudicar a imagem da igreja. O trabalho era valorizado pelos “crentes” e por
isso deveria ser em local de boa procedéncia, no entanto, nas atas, s6 € mencionado
aqueles fiéis que o trabalho era julgado, o restante dos membros da igreja ndo se sabe no
que eram empregados. Nos registros das atas, encontramos exemplos de alguns crentes
que trabalhavam em lugares como os descritos acima, ou, que em algum casamento
acabavam extrapolando e tomando bebidas alcoodlicas, o que era considerado um erro
grave. A seguir, se tem um exemplo de um homem que conseguiu um emprego em um
botequim e foi convidado a sair, se ndo o fizesse, seria excluido da igreja. Segundo a Ata
da igreja Batista, sessao de 17/04/1903:

Declarou mais que tendo o Irmdo Custodio empregado-se em um botequin
vendendo bebidas o que era prohibido pela Biblia e pelo Evangelho perguntava
0 que se deveria fazer; sendo proposto e apoiado a aconselhar-se a esse Irméo

a deixar esse logar a fim de ndo servir de escandalo passando a votagdo foi
approvado unanimemente. (Ata da igreja Batista. Sessdo de 17/04/1903)
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O desenrolar da situa¢do de Custodio sé foi resolvido na sessdo de 03 de julho,
quando ele declarou que ndo ia abandonar seu emprego enquanto ndo encontrasse outro
(Ata da igreja Batista. Sessdo de 03/07/1903). Como resultado, foi excluido da Igreja,

29 ¢

pois para os membros, 0 “irmao”, “ndo se sujeitou as regras do Evangelho.” Ou seja, os

Batistas eram severos quanto as praticas religiosas, como podemos ver acima. Custodio
teve que escolher entre trabalhar em um local “de pecado” para o seu sustento e sair da
igreja, ou ficar sem seu sustento e permanecer na igreja. Como ele escolheu a primeira
opcao, ndo se tem como saber como o mesmo ficou depois dessa exclusdo. O que se
percebe era a forca que a igreja tinha ao seguir os ditos ensinamentos do Evangelho e
continuaria assim, sem poupar nenhum fiel que andasse no “pecado”. Nao foi somente
um, Varios personagens passaram pela mesma situacao que Custodio, tendo que escolher.
Um dono de hotel inclusive teve que parar de oferecer vinho aos hdspedes, pois isso era
contra o Evangelho.

Quem escolhia se converter a uma nova vida, se tornar um cristdo exemplar,
precisava se comportar como tal. Para isso, a igreja sabia ou era informada da vida de
cada fiel. Nas atas desse periodo, se tem descritos os comportamentos dos fiéis
escandalosos que tinham como sequéncia a sua expulsdo. Outros comportamentos
reprovados eram os adultérios, ou aqueles que se ausentavam um tempo sem comunicar
a igreja tal motivo, como, por exemplo, viagens que ndo eram avisadas, “irmaos” que
estavam na Europa e esqueciam que ainda permaneciam ao rol de membros dos Batistas
dessa cidade. Cada assunto era detalhado em suas atas. (Atas da igreja Batista da sua
fundacdo até 1907.) Mas, como todo campo religioso “¢ o lugar de uma luta por defini¢ao
[...],” (BOURDIEU, 2004. p. 120) temos como exemplo o caso de Cardoso Sobrinho, que
enviou uma carta para a igreja pedindo exoneracao de seu cargo de tesoureiro e dizia que
também ndo se achava digno de participar da igreja, pois tinha pensamentos heréticos e
jesuiticos. Ainda havia alguém que ouviu de Cardoso Sobrinho que o “irmdo Almeida (o
Pastor da Igreja) era o papa, 0s diaconos os bispos e, 0s mais membros os padres e, que,
estes ultimos, s6 fariam o que fosse determinado pelo papa e bispos [...]” (Ata da igreja
Batista. Sessdo de 03/05/1907). Essa analogia do Cardoso Sobrinho foi a causa de sua
exclusdo, pois, qualquer comparacdo com a Igreja Catélica era uma decepcao, porque,
segundo eles, as diferencas entre ambos eram enormes, e, para os Batistas, a diferenca
comecava com eles seguindo os ensinamentos do Evangelho. A questdo de ele pedir
exoneracdo antes de mostrarem o real motivo pode ter influenciado depois na sua

regeneracdo, pois ele se reconciliou com a igreja. Mas o interessante que se nota é que
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dentro da prépria igreja havia conflitos, assim como em todo campo religioso.
Outra personagem exemplo de um grande conflito foi “Anna do Espirito Santo”.
Apareceram na igreja varias acusagdes sobre sua vida, a mesma ‘“‘escreveu uma carta

indigna a Egreja” por essa razao foi proposto pelos membros que ela fosse excluida (Ata

da igreja Batista. Sessdo de 01/07/1904). “Anna” talvez seja uma representante de uma
pequena resisténcia a0 modo que a igreja agia, tanto que resolveu escrever uma carta.
Como néo se teve acesso a mesma, as especulacdes sdo de que o conteldo era grave, pois,
se fosse de outra forma, ela ndo teria sido excluida. Mas o0 que se percebe € a estratégia
utilizada por ela, ndo pediu desculpas, ndo se regenerou como muitos fizeram. Ela
simplesmente mandou uma carta deixando de ser submissa a essa fé.

As restricdes eram variadas e tudo era registrado em atas como: andar com roupas
adequadas, evitar idas ao Teatro, e, se fosse viajar, nada de escandalos etc. Por fim, se
alguém, do rol de membros, andasse praticando atos que eram totalmente condenaveis,
como os descritos acima, a igreja elegia uma comissao para investigar a pessoa e, somente
com as provas, se chegaria ao resultado, se permaneceria ou ndo na igreja, por meio de
votacao.

Talvez pelas criticas recebidas de algum fiel por conta das exclusdes, Nelson
lembrou a eles, em uma publicacdo no jornal “O Evangelisador”, que aquele “irmao” sem
culpa, mesmo sendo excluido pela igreja, voltaria, porque a igreja assume seu erro. Para
Nelson, os inocentes ndo saem reclamando das puni¢@es da igreja, pois sabiam que se ela
nao disciplinava o membro, ela era disciplinada por Deus. “Geralmente as pessoas
cortadas, sdo culpadas de faltas graves ou principios falsos. Todo crente sincero que cae
diz: “Devo ser cortado pois pequei [...].” (O Evangelisador. N°4, abril de 1907). Nesse
artigo, Nelson deixa claro que as expulsdes ndo sdo simplesmente porque a igreja nao
gostava daquele fiel, mas era de acordo com ele, 0 que a igreja precisava fazer, pois era
necessario mostrar aos outros “irmaos” que quem desprezava a igreja estaria se
distanciando de Deus.

Claro que a igreja Batista tinha suas regras, assim como qualquer outra, contudo
ndo se pode enxerga-la como uma vila, ameacgando todos a sua volta. Se fosse assim, nao
teria crescido e se tornado o que é hoje. De acordo com as fontes, percebe-se que eles
sempre ajudavam o0s seus irmaos, quando alguém precisava, eles admoestavam a pessoa.
Teve caso de viuvas de pastor ou algum membro ser ajudado com pensdo mensal para
auxiliar a se reerguer. Em outros casos, o funeral era todo pago pela igreja. (Ata da igreja

Batista da fundacédo até 1907.) Os Batistas também cooperavam com igrejas de outros
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Estados que pediam contribuicdo para fazer seus templos. Contribuiam para deixar o
jornal trabalhando, doavam quantias consideraveis para diversos fins, contando que fosse
aprovado no rol de membros. Ou seja, é provavel que apesar dessas restricdes sua acao

social acabava atraindo varios fiéis (Ata da igreja Batista da fundacéo até 1907).

Além dessas praticas, de acordo com Pereira, a igreja também se estabelecia de
uma forma que propiciava a participacdo de todos os convertidos. A mulher de Nelson,
Ida, era professora da Escola Dominical, além de participar da Sociedade das Senhoras,
onde as mesmas se reuniam, uma vez por més, e inclusive pagavam algumas contas da
igreja. Doavam regularmente para o fundo de um templo que a igreja almejava, pregavam
0 evangelho na casa das outras irmds e ajudavam os pobres e necessitados. Ida participava
ativamente da igreja. Sempre que Nelson precisava se retirar para atender outras cidades,
seu trabalho era redobrado, aconselhando, ajudando os fiéis onde os estimulava a
manterem sua fé (PEREIRA, 1954. p. 84).

Esse € um fato interessante, tanto na igreja batista quanto na catdlica a presenca
da mulher foi muito marcante. Na igreja Batista, elas ndo ficavam alheias a henhuma
situacdo, se tinham vozes como desde a fundadora da igreja até Aurora de S& que mais
tarde inclusive escrevia colunas para o jornal “O Baptista Amazonense”.*

Conforme Pereira, havia também a organizacdo dos homens. Eurico Nelson
fundou a Sociedade dos Mocos, para ajudar a espalhar o Evangelho. Alguns mocos que
pertenciam a essa Sociedade compraram uma pequena imprensa e fundaram o jornal “O
Evangelista”, em 1903. Ele era publicado de duas em duas semanas, tornando-se um
grande propagador dessa crenca na cidade. Outro jornal bem ativo nesse periodo foi “O
Evangelisador”, de 1905, 1906, e 1907. Eurico Nelson também criou o Estatuto da PIBM
(Primeira Igreja Batista de Manaus) para regularizar a situacdo da igreja.

Em 1903, conforme a Revista do Centenario da Igreja Batista, Nelson também
organizou as igrejas de Periquito, com sete membros, e Arajatuba, com seis membros,
além de fundar em 1904, as igrejas de Popunha, Eureka e Quem-Diria no Rio Solim®es.
Todas elas tinham o mesmao pastor, “Manoel Gomes dos Santos”, que foi consagrado pela
igreja de Manaus e batizado pelo Pastor Nelson, em 1901 (Revista do Centenario, p7).

De acordo com Pereira, Nelson, nos primeiros anos, publicou uma “Circular,”
como um panfleto, na qual trazia informacdes adicionais para aqueles que queriam

conhecer mais o evangelho e a igreja Batista. Meses depois, uma nova “Circular”, em

14 Foram encontrados os seguintes periodos desse jornal: 1919, 1920 e 1922.
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homenagem ao aniversario da PIBM, foi publicada trazendo a situacdo da igreja naquele
ano, os batismos, e sua vontade de crescer. Se percebe que esses esforgos foram as
primeiras formas utilizadas pelos Batistas para alcancarem varias camadas sociais.
Nelson, a partir dessas publicagfes, tinha por objetivo ampliar os leitores dessa

congregacdo e explicar o funcionamento da igreja, para aqueles que néo a conheciam.

Para Pereira, Nelson era transparente na questao de doacdes e tesouraria e fazia inclusive
todo um balanco da igreja no sentido socioecondmico para os fiéis (PEREIRA, 1954. p.
81-82).

Nota-se também, a partir das fontes, que a PIBM sempre foi muito organizada
desde o seu inicio. Produziam atas para cada reunido, contendo as Sociedades que se
incumbiam de pagar as contas da igreja e de propagar o Evangelho, e registravam a
doacdo regular com o objetivo de construirem seu primeiro templo, “O terreno foi
adquirido pela igreja para nelle construir um templo. [...] a casa atual é de madeira, e
provisoria, mas ¢ forte e vistosa, suficiente para comportar de umas 250 a 300 pessoas.”
(Revista do centenario, p. 7).

Sempre, em cada ata, era apresentado o relatdrio mensal, mostrando a receita, as
despesas e 0 saldo da igreja, como no exemplo abaixo:

[...] Pelo irméo thezoureiro foi lido o movimento da receita e despeza do mez
de Fevereiro dando o seguinte demonstrativo: Colleta durante 0 mez centro e
trinta e quatro mil e quinhentos reis que foi a receita, parte do aluguel da casa
de cultos, sessenta mil reis, que foi a despeza. [...] Ainda o irmdo pastor
comunicou a egreja ter recebido uma carta da Egreja de Falenca no Estado da
Bahia, a qual solicita um recurso para a compra d’um prédio para realizarem
os cultos. Decima. O irméo thezoureiro propdem que se deve doar cem mil reis
como auxilio[...] Pela votacdo unanime da Egreja foi a mesma proposta

aprovada, authorizando-se o thezoureiro a fazer chegar ambas quantias votadas
ao seus distino. (Ata da igreja Batista. Sessdo de 01/03/1901)

Percebe-se que alguns fiéis doavam quantias de vulto, enquanto algumas vezes, o
tesoureiro precisava chamar atencdo para as doacdes da igreja que se encontravam em

baixa. Tudo era registrado nas atas (Atas da igreja Batista da Fundacéo até 1907).

Segundo as fontes, Nelson ficou presente na Igreja de Manaus até 1906, quando
pediu sua exoneracdo para se tornar Pastor da igreja de Santarém que passava por

dificuldades.

Vale também ressaltar que para os batistas, a educacdo era muito importante, e
por isso, em 1913 foi organizada por Aurora de S& uma pequena escola primaria no térreo
do Templo que trabalhava com a alfabetizacéo dos filhos dos membros da igreja e ficou

conhecida como “Thomaz Aguiar” (Revista do centenario, p. 9).
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O Colportor e missionario

Eurico Nelson sempre trabalhou com a colportagem, e era a partir dela que ele
sustentava sua familia, quando ainda vivia no Para. No Amazonas, com as suas inimeras

viagens, a colportagem estava presente, além ¢ claro da evangelizagdo. Segundo “O

Evangelista”, em 1903, embarcou com destino a Iquitos no Peru, onde a Sociedade
Biblica Americana de New York enviou para Nelson uma grande quantidade de Biblias
em Espanhol (Jornal O Evangelista, 15/02/1903).

Para o jornal “O Evangelista”, Nelson, em sua viagem, optou em parar em trinta
portos, incluindo as cidades de Tefé e Remate de Males onde vendeu trezentas biblias e
distribuiu folhetos e jornais. Sempre mandava noticias para a igreja Batista de Manaus.
De acordo com seu relatorio publicado no jornal “O Evangelista”, em Iquitos, teve boa
recepcao. Ficou hospedado junto com um agente que também estava em missao,
conseguiu ganhar a confianga local em pouco tempo, vendeu mais “300 biblias, 1.600
Novos Testamentos e milhares de evangelhos” (PEREIRA, 1954. P. 88). Nelson relata
ainda, que nesse mesmo periodo alguns Frades que chegaram a Iquitos, ha pouco tempo,
estavam persuadindo a populacédo a queimar suas biblias. O interessante foi o que ocorreu
depois. Conforme o artigo de Nelson no jornal, a prépria populacdo os expulsou, pois ja
tinham se aborrecido com eles por terem expulsado um padre e tomado de conta da Igreja
Catolica (Jornal O Evangelista, 01/05/1903). De acordo com sua harracao, os Batistas e
as biblias foram bem aceitos naquela sociedade que se pensou até algum tempo depois
mandar algum missionario para aquela regido, enquanto os catdlicos ndo tiveram a
‘mesma sorte’.

Conforme Pereira, sua viagem a lquitos, que durou aproximadamente dois meses,
nao foi a unica. Mesmo assim, subiu o rio “Madeira até Santo Antonio ¢ o Negro até
Santa Izabel.” (PEREIRA, P.89) Para o jornal, em sua viagem pelo Rio Negro, ficou triste
com a situacgdo dos indigenas que continuavam “aos milhares nas mesmas condigdes em
gue 0s portugueses 0s encontraram ha trés século passados: 0s que ndo sdo brabos estdo
escravisados.” (Jornal O Evangelista, 13/09/1903) Para ele, s6 o Evangelho tiraria esses
indigenas da situacdo em que se encontravam. Precisavam se esforcar mais. Precisavam
investir em mogos na igreja para que eles viajassem ao Rio Negro e pregassem aos
indigenas.

Nesse caso, é preciso entender que Nelson vivia em um periodo em que a Europa

era o grande difusor de civilizacdo. E se hoje os historiadores, antropo6logos, cientistas
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sociais, debatem e refletem sobre o conceito de cultura, 0 mesmo nédo ocorria ainda no
inicio do século XX. Tinha-se uma concepcao de que cultura era sindbnimo de civilizacao,
uma visao etnocéntrica e europeia.'® Entdo, aqueles que no se igualassem ao ideal criado
por eles, como: ter boas maneiras, saberes, automaticamente eram taxados de barbaros ou

selvagens como no caso dos indigenas que nao apresentavam nenhum desses aspectos. E,

nesse periodo, umas das formas que eram usados para conseguir tirar essas sociedades da
‘selvageria’ com mais facilidade, era a partir das missoes das diversas igrejas cristas.

No Brasil, a Igreja Catolica trabalhava com a Catequese e Civilizacdo dos indios,
desde a chegada dos primeiros navios portugueses. J& com os batistas, Eurico Nelson via
nesses indigenas a oportunidade para trabalhar. Ele, como europeu, nascido na Suécia, e
criado nos Estados Unidos, tinha uma visdo etnocéntrica, com a ideia de que,
apresentando o Evangelho aos indigenas, esses, sairiam da escala inferior da sociedade e
se tornariam civilizados. Nao se tinha uma preocupacdo em respeitar alteridade cultural
do outro, fruto do periodo em que eles viviam.

Conforme “O Evangelisador”, Nelson viajou pelos rios do Amazonas inclusive o
Solimdes onde ja havia fundado igrejas em Quem-Diria, Eurekas, “baptisou na Egreja de
Popunha, no dia 18 de abril, [...] O nosso irm& Nelson teve ocasido de pregar o
Evangelho no Anamé tendo boa assisténcia.” (Jornal O Evangelisador, 15/05/1905) Nas
cidades pelas quais passava sempre vendia biblias e as vezes conseguia batizar “algum
novo cristdo”. Nesse periodo, visitou diversas vezes a cidade de Belém e Santaréem, onde
realizou seu primeiro trabalho antes de chegar a Manaus. As igrejas de 1&4 pareciam
precisar mais da sua contribui¢do do que a dessa cidade, porque, em 1906, decidiu pedir
a exoneracdo do cargo de pastor da primeira igreja Batista de Manaus e se instalou em
Santarém.

Em sua mudanca para o Para, sempre que podia passava por Manaus e participava
dos cultos nessa cidade. No relatério da igreja apresentada no jornal, iniciou o0 ano de
1907 com 92 membros (Jornal O Evangelisador, fevereiro de 1907), ou seja, a igreja
estava bem instalada. O jornal sempre trazia noticias de Nelson no estado vizinho,
erguendo o templo, batizando, fazendo conferéncias etc. Sempre instigando os jovens a
seguirem o exemplo “daquele missionario que ndo descansava”.

Para Pereira, Nelson morreu em 1939, deixando um “grande legado para os

15 para saber mais sobre esse assunto ler: ZWEIG, Stefan. O mundo de ontem. editora: Assirio & Alvim
- 1°ED, 2014. HOBSBAWM, Eric. A Era das Revolucdes: Europa 1789-1848. Traducdo de Maria
Tereza Lopes Teixeira e Marcos Penchel. Rio De Janeiro; 15 edigdo, Paz e Terra, 2001.
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Batistas Amazonenses e do Brasil.” Foi com a lancha Bufalo que viajou:

[...] de Belém até Pérto Velho (sic) onde organizou uma igreja em 16 de
outubro de 1921. Em janeiro de 1922 realizou o seu velho sonho: subiu o rio
Branco. [...] batizou oito pessoas ganhas para Cristo [...]. Organizou a igreja de
Boa Vista, deixando-a aos cuidados do irmao Epifanio da Silva. Logo a seguir
desceu o Branco, o Negro, e 0 Amazonas, entrando pelo Tapajés a dentro.
Voltou a Santarém e atravessando até Garapé-Assu la fundou uma igreja com
22 membros, dos quais haviam sido por ele batizados em maio de 1921. [...]
Em janeiro de 1923 voltou outra vez ao Madeira e, passando Porto Velho foi
organizar uma igreja em Aguas Frias, que comegou com 21 membros. Voltou
depois a0 Amazonas e perto de Obidos organizou em 8 de abril a igreja de
Corumucuri. Em 1925 organizou a igreja de Maués. (PEREIRA. 1954. P.98)

Na biografia de Nelson, José Pereira faz uma homenagem em seu livro O Apostolo
da Amaz0nia, para mostrar aos jovens e instiga-los a serem como ele. Percebe-se a todo
0 momento, um discurso laudatério e apologético, apoiando tudo que Nelson usou para
conseguir evangelizar na Amazonia, ndo importando seus meios, apenas o que resultou

deles.

Considerac0es finais

Nos anos 2000 completou-se o centenario da primeira igreja Batista de Manaus e
a partir dessa evidéncia percebemos o quanto é importante investigar os primeiros passos
dessa congregacgdo buscando contribuir com a histéria da religido nesse estado, e com a
histéria de muitas pessoas que se converteram a essa fé. Iniciamos fazendo um breve
contexto da chegada dos missionarios batistas no Brasil, e as principais fontes analisadas
nos ajudaram a fazer um percurso desse inicio em Manaus. Pelas fontes, percebe-se a
falta de missionarios desse grupo Batista na regido norte no periodo aureo da borracha, e
de acordo com Pereira, depois de quatorze anos trabalhando em Manaus, Nelson se
questionava o porqué de nenhum outro missionario conseguir viajar para a Amazonia a
fim de evangelizar. Escreveu uma carta para a Junta de Richmond indignado, lembrando
que Deus nao disse “Ide a todos os bons climas, mas sim Ide a todas (sic) as criaturas.
Consequentemente € uma vergonha para os soldados de Cristo questionar por causa do
clima.” (PEREIRA, 1954. p.95). A consolidacdo da igreja foi fruto das investidas de
Nelson, pois ndo se tem outro missionario estrangeiro nesse periodo em Manaus.

Conforme a pesquisa, se inferiu também, que os Batistas investiram em viagens,
com foco nos interiores fazendo pregagdes, e em colportagem, ou seja, vendas e
distribuicGes de biblias. Trouxeram nas suas “bagagens” concepgdes de vida com préaticas

anticatolicas, assim como 0s outros grupos protestantes, iniciando conflitos com a Igreja
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Local®. Seu maior representante nesse periodo sdo a familia Nelson. Percebe-se pelas
fontes uma nova concep¢do de comportamento, seus adeptos teriam que trabalhar, ndo
terem vicios, seguirem as normas da igreja e excluir o 6cio de suas vidas, fazer do trabalho
um dever didrio.

N&o foi possivel medir o impacto da introducao desta nova confissdo religiosa em
Manaus, pois ndo se encontrou jornais catélicos nesse periodo ou outras fontes que se
contrastasse para fazermos comparacdo. Sabemos da existéncia de jornais de outros
grupos protestantes, no interior, como o “Evolucionista”, ““A Paz”, jornais espiritas como
“O Guia” de Parintins, mas ndo na capital, para uso de comparagao. Os arquivos da Igreja
Catolica que se encontram na Curia ndo estavam organizados na época dessa pesquisa, e
pouquissimas fontes desse periodo foram encontradas. Ao contrario da igreja Batista que
possui um acervo de sua historia organizado por um historiador da propria igreja. Além
de tudo, os discursos trabalhados nos jornais sdo de formas neutras com criticas apenas
para o catolicismo de maioria e outros grupos protestantes, e a todo momento narrativas
laudatorias para seus membros e pastores.

Os primeiros passos foram dificeis, apenas um missionario, doencas, busca por
fiéis, mas a “semente germinou” e hoje, se tem varias igrejas dessa denominagdo, e

inclusive dissidentes dessa raiz inicial.

Data de Submissao: 18/11/2020
Data de Aceite: 01/03/2021
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16 Para saber mais ler: LARANJEIRA, Rhaisa Christie Graziella de Souza. “Hereges” x “Idélatras”:
embates entre Batistas e Catolicos em Manaus 1900-1920. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social)
Universidade Federal do Amazonas- UFAM, 2017.
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HISTORICO DE UM RANCOR: ARTHUR CEZAR FERREIRA 4
REIS E 0 TRABALHISMO AMAZONENSE (1954-1964)

VINICIUS ALVES DO AMARAL!

Resumo

O presente artigo pretende oferecer uma analise sobre a perspectiva do historiador Arthur
Cezar Ferreira Reis em relacéo a politica partidaria na Amazonia, em especial sobre o
movimento trabalhista que se consolidou no estado Amazonas entre 1954 e 1964. A chave
de compreensdo para entender a visdo de Arthur Reis serd o ressentimento tal como
definido por Pierre Ansart em seus estudos sobre paixdes politicas. Sustentamos a
hiptese de que a experiéncia enquanto Superintendente do Plano de Valorizagdo
Econdmica da Amazénia (SPVEA) foi essencial para moldar o rancor do historiador para
com o movimento liderado por Plinio Ramos Coelho.

Palavras-chave: Arthur Cezar Ferreira Reis; Trabalhismo; Amazonas; Ressentimento.

Resumen

El presente articulo pretende ofrecer un analisis sobre la perspectiva del historiador
Arthur Cezar Ferreira Reis en relacion a la politica partidista en la Amazonia,
especialmente sobre el movimiento obrero que se consolidé en el estado de Amazonas
entre 1954y 1964. La clave para entender para entender Arthur Reis sera el resentimiento
tal como lo define Pierre Ansart en sus estudios sobre las pasiones politicas. Apoyamos
la hipotesis de que la experiencia como Superintendente del Plan de Valorizacion
Econdémica Amazonica (SPVEA) fue fundamental para moldear el rencor del historiador
hacia el movimiento liderado por Plinio Ramos Coelho.

Palabras-clave: Arthur Cezar Ferreira Reis; Trabalhismo; Amazonas; Resentimiento.

O rancor é qual ébrio em sordida taverna,
Que quanto mais bebeu inda mais sede tem,
Vendo-a multiplicar como a hidra de Lerna

(O tonel do Rancor, Charles Baudelaire).

No jardim das “flores do mal” colhidas por Charles Baudelaire, o rancor com
certeza ndo poderia faltar. Dentre as muitas formas que esse sentimento poderia ter sido
representado pelo poeta, este escolheu materializa-la no alcdolatra, aquele que se afoga a
prestacao.

Eis uma caracteristica essencial do rancor ou do ressentimento, se o preferir, €

justamente a sua longa preparacgéo, o que o diferencia da ira, que irrompe imediatamente.

! Doutorando em Histdria na Universidade Federal Fluminense (UFF), mestre em Histdria pela
Universidade Federal.do Amazonas (UFAM) e graduado em Historia pelo Centro Universitario do Norte
(Uninorte). E-mail: viniciuscarqueija@gmail.com
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Trata-se de um sentimento que demanda tempo e memdria, elementos nada estranhos ao
historiador.
Humano, demasiado humano, o historiador ndo estd imune ao ressentimento,

embora a imagem que tenha se construido no imaginario social ndo o retrate como alguém

sentimental. Muito pelo contrario. As paixdes cegam a objetividade, ja alertavam muitos
manuais de Histdria do século retrasado. Formado por estes livros, Arthur Cezar Ferreira
Reis (1906-1993) subscrevia tais palavras, mas na pratica tudo era mais complexo.

Por mais que advogasse, a Historia como oficio a ser realizado distanciando-se de
convicgdes, Arthur Reis defendia sua tese de forma ardorosa. Para Reis, a Amaz0nia seria
uma conquista territorial e cultural triunfante legada pela Coroa portuguesa ao Brasil. Um
legado que foi menosprezado pelo governo brasileiro (DANTAS, 2014, p. 62-64).

Mas, apesar de podermos identificar certo ressentimento do historiador
amazonense com o governo da Primeira Republica, por seu liberalismo exagerado que
permitiu que os estados do Norte definhassem durante a crise da borracha (REIS, 1977),
0 presente artigo ndo pretende abordar a presenca dessa paixao em sua escrita — 0 que,
sem duvida, seria fascinante —, mas sim em sua pratica politica.

Sim, pois além de ter sido historiador, Arthur Reis também foi um homem
politico. Nesse quesito muitos citam o seu mandato como governador do Amazonas entre
1964 e 1967 como sua Unica participacdo na politica. Seria essa uma perspectiva muito
estreita, uma vez que assumiria a politica apenas como o exercicio de cargos politicos.

No caso, nosso foco recaira especialmente sobre sua atuacdo enquanto diretor da
Superintendéncia do Plano de Valorizacdo Econdmica da Amazonia (SPVEA). Nossa
hipdtese € de que a experiéncia de Arthur Reis durante esse momento foi pautada pelo
signo do ressentimento, especialmente contra 0 movimento trabalhista regional. As
principais fontes analisadas serdo tanto suas obras quanto seus documentos pessoais,
especialmente cartas.

Essas fontes se encontram no Acervo Arthur Cezar Ferreira Reis (ACFR)
pertencente ao Centro Cultural dos Povos da Amazonia em Manaus, constituindo um
verdadeiro tesouro para pesquisadores da histéria recente do Amazonas. A proposito,
minha tese de doutorado em Histéria na Universidade Federal Fluminense (UFF) versa
justamente sobre a trajetoria publica de Arthur Reis, portanto, esses documentos sao
essenciais para a minha pesquisa.

Antes de iniciarmos seria necessario esclarecer que pela limitagdo de tempo e

espaco optamos por nos concentrar mais no aspecto da sensibilidade na trajetoria de
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Arthur Reis, mas isso ndo significa que a elegemos como Unica esfera a ser contemplada
para analisar tanto a vida politica de Reis quanto os acontecimentos politicos do periodo.
Felizmente ha uma solida bibliografia sobre Arthur Reis que contempla aspectos

variados da racionalidade deste personagem, especialmente no tocante a sua trajetoria

intelectual e em sua obra historiogréfica.? O que pretendemos aqui ¢ justamente explorar
as imbricacOes entre a racionalidade e a sensibilidade nesse painel que a experiéncia de

Arthur Reis descortina diante de nés.

Uma questao sensivel: o ressentimento como conceito historico

René Remond (2003, p. 446) reconhece que os sujeitos podem ser “movidos por
outras circunstancias que ndo as racionais ou utilitarias”. Para Jean-Frangois Sirinelli
(2003, p. 250) ““a atragdo e a amizade, e, ao contrario, a hostilidade e a rivalidade, a
ruptura, a briga e o rancor desempenham igualmente um papel as vezes decisivo” nas
relagdes tecidas no “mundo estreito” dos intelectuais, atores sociais cruciais no jogo
politico.

Estas consideracdes permitiram que a Historia Politica e a Historia Cultural se
interligassem depois de anos de antagonismo. Como se V&, ndo se trata de abandonar a
racionalidade do mundo politico, mas de também contemplar o papel das sensibilidades.
Mas o que se entende por sensibilidades? Conforme Sandra Pesavento:

As sensibilidades corresponderiam a este nucleo primario da percepcéo e
tradugdo da experiéncia humana que se encontra no dmago da construcéo de
um imaginério social. O conhecimento sensivel opera como uma forma de
reconhecimento e traducdo da realidade que brota ndo do racional ou das
construgdes mentais mais elaboradas, mas dos sentidos (...). As sensibilidades

sd0 uma forma do ser no mundo e de estar no mundo, indo da percep¢do
individual a sensibilidade partilnada (PESAVENTO, 2004).

Confrontando conceitos oriundos da Filosofia e da Psicanalise, Pierre Ansart
(2005, p. 18) definiu o ressentimento como “um conjunto de ‘sentimentos’ em que
predominam o &dio, o desejo de vinganca e, por outro lado, o sentimento, a experiéncia
continuada da impoténcia (...)”. Segundo Ansart, 0 ressentimento pode ter uma dimenséo
tanto individual quanto coletiva. Nesse sentido, seria interessante pontuar até que ponto
0 rancor para com o trabalhismo em Arthur Reis se deve a uma experiéncia pessoal ou

aos valores de seu grupo social.

2 Sobre a trajetéria de Arthur Reis ver: SOUZA, 2009; DANTAS, 2014. Sobre a obra de Arthur Reis ver:
LEAL, 2007; GOMES, 2009; LOBATO, 2009. LEAL, Davi Avelino.
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O historiador era filho de nomes proeminentes da elite comercial amazonense:
Vicente Torres da Silva Reis, proprietario do Jornal do Comércio, e Emilia da Silva
Ferreira, filha do seringalista Cosme Ferreira (DANTAS, 2014, p. 30). No interior desse

grupo social ndo era raro o sentimento de rancor para com as oligarquias do Sudeste,

entdo no controle da Unido, que ndo atendiam aos reiterados apelos de valorizagdo
econdmica da borracha diante da crise. Em muitos casos, a reprovacdo também se voltou
para o liberalismo.

A adesdo da elite amazonense ao movimento que trouxe Getulio Vargas ao poder
foi grande, principalmente por que ele trazia em seu bojo a proposta de centralizagédo
politica. Essa ideia era interessante para as oligarquias locais na medida em que poderia
permitir o tdo esperado auxilio do Estado na economia gomifera.

A partir de 1939, Arthur Reis passou a integrar o quadro administrativo do
Ministério do Trabalho, IndUstria e Comércio na qualidade de inspetor de seguros do
comércio. No mesmo ano ele se mudou para Belém e, finalmente, em 1945 se fixou com
a familia no Rio de Janeiro (DANTAS, 2014, p. 30). Portanto, Arthur Reis estava
intrinsicamente envolvido com o projeto varguista. Como poderia entdo se opor ao
trabalhismo, ideologia gestada no préprio Ministério do Trabalho?

A proposta do Ministério do Trabalho era claramente corporativista, segundo
Angela de Castro Gomes. Representava a disposi¢do do Estado em conceder direitos aos
trabalhadores como forma de minar a influéncia que detinham entre esse grupo social os
comunistas e anarquistas (GOMES, 2005, p. 163). Os direitos trabalhistas eram
transformados na materializacdo da benevoléncia do governante, que, nessa economia da
tutela, deveria ser retribuida em apoio expresso, seja nos desfiles ou em votos.

Com a possibilidade do fim do Estado Novo a partir de 1942, o Ministério do
Trabalho passou a se articular para criar um partido. Mas a pressdo para que Vargas
abandonasse o poder o quanto antes acelerou o processo de redemocratizagdo e tumultuou
essa iniciativa. Dentre os partidos que surgiram em 1945, o Partido Trabalhista Brasileiro
(PTB) € um dos ultimos a ser fundado.

A Unido Democratica Nacional (UDN) reuniu elementos liberais e antigetulistas,
enquanto o Partido Social Democratico (PSD) herdou a camada politica mais fisiologica
do Estado Novo, o que lhe conferia vitdrias na maioria dos municipios. H4 uma visao
ainda muito poderosa sobre a Republica Democratica que situa a UDN e o PTB como

agremiacdes antagonicas, enquanto o PSD ocuparia o centro do espectro politico. No
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entanto, os partidos ndo sdo monoliticos e entre 1945 e 1964 passaram por indmeras
transformacoes.
Vejamos o caso do Amazonas. Alvaro Maia, o mais duradouro interventor local

durante o Estado Novo, era o lider do PSD e como consequéncia detinha sob seu dominio

o controle de boa parte das prefeituras®. Contra o poder pessedista amazonense é
celebrada uma alianca entre a UDN e o PTB para as elei¢des de 1947 (ROLIM, 2006). A
Coligacao Udeno-Popular demonstra o quanto o peso das peculiaridades regionais deve
ser considerado na anlise sobre o periodo.

Vitoriosa, a coligacdo elegeu Leopoldo Neves do PTB como governador, mas
gradativamente surgiu um desconforto dos trabalhistas para com seu correligionario, por
este beneficiar mais os udenistas que eles com cargos em seu mandato. A alianca é
desfeita nas elei¢des de 1950 para que o PTB apoie o candidato do PSD, Alvaro Maia.
Realizando mandato pouco expressivo, Maia comecou a ser criticado por deputados
trabalhistas, como Plinio Ramos Coelho®. Em 1954, Plinio Coelho se candidatou a
governador e venceu o pleito (ROLIM, 2006).

Plinio Coelho tentou realizar um governo progressista e conquistou o apoio dos
funcionarios puablicos e alguns trabalhadores do Porto de Manaus, mas seu sucessor e
discipulo, Gilberto Mestrinho, foi muito mais popular quando se tornou governador em
1958.°> Mestrinho apoiava abertamente as greves dos estivadores e dos condutores de
automoveis, o que melindrou sua imagem entre a classe patronal amazonense
(QUEIROS, 2020, p. 17).

Nesse sentido, Mestrinho representava uma novidade no interior do trabalhismo
que vinha sendo gestada ndo s6 no Amazonas. Conforme Angela de Castro Gomes (1994,
p. 139), o suicidio de Vargas fez com que o0 PTB perdesse sua ancora eleitoral. Para Maria
Celina Aradjo (1992, p. 192), um dos caminhos adotados pelo partido para contornar a
situacdo foi a aproximagdo com 0s movimentos sociais, gerando um trabalhismo mais

“politizado”.

3 Alvaro Botelho Maia foi um jornalista e poeta amazonense que iniciou sua carreira politica como
governador indicado pelo Governo Provisdrio instalado no pais com a Revolugéo de 1930. Maia renunciou
em 1931, mas foi eleito governador em 1935 e permaneceu no cargo até 1945, sendo reeleito em 1950
(BATISTA, 1984).

4 Plinio Ramos Coelho foi um advogado amazonense que iniciou sua carreira politica como deputado
estadual em 1947, posteriormente tornando-se deputado federal e governador do estado em duas ocasifes
(entre 1954 e 1958 e entre 1963 a 1964) (QUEIRQOS, 2016).

5 Gilberto Mestrinho de Medeiros Raposo foi um professor amazonense que iniciou sua carreira politica ao
ser nomeado prefeito de Manaus por Plinio Coelho em 1957. Apos encerrar seu mandato de governador em
1962, Mestrinho retornaria ao posto somente em 1982, reelegendo-se em 1991 (TORRES, 2009).
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Uma desavenca entre Plinio Coelho e Gilberto Mestrinho em torno dos candidatos
a presidéncia em 1960 motivou uma cisdo no interior do trabalhismo amazonense, evento
que mesmo diante do apoio de inimeras liderangas nunca foi devidamente superado.®

Segundo estudos recentes, a forga do trabalhismo amazonense foi minada a partir de

entdo, permitindo a derrocada do movimento apds 1964 no estado (QUEIROS, 2019, p.
82).

Adepto da centralizacdo politica e de uma modernizacdo econdmica a ser
realizada de cima para baixo, Arthur Reis com certeza teria grandes ressalvas sobre a
metamorfose do trabalhismo durante os anos 50. Sendo assim, seria mais ébvio que o
0dio de Reis se voltasse contra Mestrinho e ndo Coelho, mas o que acontece € justamente
0 contrario.

Mas inicialmente o rancor de Arthur Reis era muito mais abrangente. Em sua
experiéncia de observador e de participante da fundacdo da SPVEA fica perceptivel que
a politica partidaria, independente do aspecto ideoldgico de cada legenda, era a sua maior

inimiga.

Competéncia em cheque: a politica partidaria no surgimento da SPVEA

Na Assembleia Constituinte instalada em 1946, a bancada amazonense se uniu,
apelando pela valorizagdo econdmica da Amazonia. Seus pedidos foram atendidos pelo
artigo 199 da Constituicdo entdo promulgada, que instituiu que a Unido reservaria uma
quantia ndo inferior a 3% de sua renda para a regido por 20 anos. No entanto, o dispositivo
constitucional ainda precisaria ser regulamentado por uma comissdo de parlamentares.

Distante da politica estadual, mas atento ao que vinha sendo discutido no
Congresso, Arthur Reis acompanhou esse processo de negociagédo, guardando algumas
criticas quanto ao que foi decidido e como foi decidido:

Quando os constituintes de 1946 sustentaram a tese dos planos quinquénios
visando a valorizacdo da Amaz6nia, do mesmo modo porque 0s constituintes
que representavam os anseios do Nordeste sustentavam a necessidade de iguais
medidas para |4, a aprovacgdo do artigo proposto foi realizada ndo porque os
constituintes tivessem compreendido a importancia do que estavam
deliberando, mas porque se fizera um trabalho de acomodacg&o entre 0s varios
grupos em choque. Houve mesmo necessidade de apelo do Chefe do Estado

para que as forgas majoritarias se decidissem no sentido da aprovagédo. E se
recordarmos que a aprovacao da lei complementar que regularia a aplicacdo

¢ Plinio Coelho defendeu a chapa encabegada por Janio Quadros, enquanto Gilberto Mestrinho apoiou
Marechal Henrique Lott e Jodo Goulart, atendendo a diretriz do PTB nacional. No entanto, a divergéncia
pode ter se originado também do medo de Coelho ser ofuscado por seu discipulo (TORRES, 2009, p. 184).
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dos recursos constitucionais demorou a ser aprovada seis anos... (REIS, 2001,
p. 93).

Com a edicéo da Lei 1.806 em 1953, o Art. 199 da Constituicdo de 1946 foi
finalmente regulamentando, definindo-se assim os termos da valorizacdo econémica da

Amazonia. A mesma lei também previa o 6rgao responsavel por esse empreendimento: a

Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdémica da Amazonia (SPVEA).

Muitos pontos polémicos precisavam ser debatidos, como a extenséo real da
Amazodnia Legal brasileira. Por fim, ela ficou abrangida pelos estados do Amazonas, Para
e pelos territorios federais do Rio Branco (Acre), Amapa e Guaporé (Roraima), além de
parte do Estado de Mato Grosso a norte do paralelo de 16°, a do Estado de Goias a norte
do paralelo de 13° e a do Maranh&o a oeste do meridiano de 44°. Segundo Arthur Reis
tempos depois, a conceituagdo legal “atendia, nesse particular, a exigéncia da politica
partidaria (...)”, pois a area abrangida por Mato Grosso correspondia “4 zona de cerrado
e nao de floresta tropical” (REIS, 1983, p. 50).

Em texto do inicio da década de 1960, avaliando a existéncia da SPVEA, Arthur
Reis definiria a valorizagdo da Amaz6nia como uma obra de natureza politica, técnica e
regional. Politica, pois devido a grandiosidade de sua acdo demanda que seja conduzida
pelo Estado, embora a iniciativa privada possa colaborar, mas nunca tomar as rédeas do
processo. Regional, porque deveria respeitar as peculiaridades ndo sé fisicas, mas
culturais dos estados e territdrios por ela abrangidos. E por fim:

E técnica porque ndo pode ser promovida mantendo-se os sistemas de rotina
até entdo em uso na regido, antes exigindo, através da atuacdo de pessoal
qualificado, planos de acdo, programas de trabalho de campo em bases que ndo
sejam resultantes do empirismo, mas o fruto da experiéncia alcancada nos

laboratorios, nas usinas, nos centros de pesquisas e nas proprias tarefas diarias,
a ensinarem o que deve ser feito (REIS, 2001, p. 168).

A concepcao de politica para Reis define-se como obra de Estado, ndo ha mengéo
aos partidos. No cerne dessa visdo se encontra um pensamento enraizado no ambiente
administrativo nacional desde a década de 1930, quando o projeto varguista instituiu
6rgdos para racionalizar o funcionalismo publico. Carlos Henrique Paiva (2009, p. 787)
a define como uma oposicdo entre uma “benéfica neutralidade do campo da técnica” e
uma “espécie de desvirtuamento constante ou em potencial do campo da politica”.

Formando-se enquanto funcionario pablico durante o Estado Novo, Arthur Reis
demonstra ter sido também influenciado por essa concepgdo do mundo técnico. E a partir
dessa perspectiva que podemos entender a sua desconfianca para com os partidos.

Inicialmente, Reis nutria uma desconfianga para com as principais legendas do jogo
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politico. Desconfianga que evoluiu para o ressentimento a partir do momento em que
adentrou a SPVEA.

Em 1953, o presidente Getdlio Vargas indicou para chefiar a recém-criada
autarquia o secretario da Conferéncia Técnica sobre a Valorizagdo Econdmica da

Amaz0nia, criada em 1951: Arthur Reis. Em outubro de 1954, préximo das eleigdes, o

entdo senador paraense Joaquim Magalhaes Barata questionou em discurso a escolha. Um

historiador para um 6rgdo técnico? Reis respondeu o parlamentar em uma longa missiva.

Em primeiro lugar, o superintendente revela que est4 consciente de que na origem

dessa acusagdo se encontra o ressentimento, uma vez que um dos nomes cotados para

chefiar a SPVEA era o de Waldir Bouhid, politico ligado a Magalhédes Barata. S6 entéo,
Reis aborda a questao de sua suposta “incompeténcia’:

H& uma pergunta que desejo formular: o que entende VVossa Exceléncia pela

palavra técnico? (...) Porque a valorizagdo econémica da Amazdnia ndo é uma

operagao restrita @ mobilizagdo dos recursos da regido, o0 que exigiria, € claro,

a direcdo de um economista, mas uma operacao ligada fundamentalmente a

todo um largo programa de atividades que Ihe sdo inerentes e sem 0s quais nao
teria sentido, ndo produziria os frutos que desejamos.”

Como se V&, Reis reitera a visdo tradicional do campo técnico, que ndo se
fundamenta somente em angariar fundos, mas executar tarefas devidamente ancoradas
em métodos. Nesse sentido, o historiador identifica como a principal limitacdo para o
exercicio do desenvolvimento regional a influéncia da politica partidaria, que ja se
insinuava na fundacdo da SPVEA e na dificil aceitacdo de seu primeiro diretor. Ao longo
da década, a tensdo apenas se intensificaria.

A saga das verbas: a politica partidaria nos problemas internos da SPVEA

A maior critica dos representantes das elites amazénicas quanto a SPVEA residia
no tocante ao atraso nos envios dos recursos materiais para fomentar o desenvolvimento
em seus respectivos estados.

Rebatendo as acusac@es, Arthur Reis esclareceu em entrevista ainda no inicio de
1955 que ndo se tratava de uma indisposicdo de parte do 6rgdo, mas algo muito mais
basico e objetivo:

N&o ha tais atrasos. O que ocorre é que, de acordo com 0s proprios convénios,

0S pagamentos se processam em parcelas, geralmente quatro. A primeira paga
no ato da assinatura, e a segunda em data convencionada; a terceira e a quarta,

" REIS, Arthur Cezar Ferreira. Carta ao Sr. Senador José Joaquim de Magalhées Barata. Belém, 23 de
Outubro de 1954. Acervo ACFR, Caixa Correspondéncia Anos 50 I, p. 2.
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porém, somente depois de examinadas e aprovadas as contas relativas aos
primeiros pagamentos. O processo pode ser lento e dificil, mas é seguro
(JORNAL DO COMERCIO, 11 fev. 1955, p. 1.8

O proprio funcionamento da autarquia dependia de muitas engrenagens. O
superintendente se reportava ao presidente da Republica e a uma Comissdo de

Planejamento, formada por 15 membros, sendo que seis deles seriam escolhidos pelo
presidente e o restante, indicados pelos governadores do cinco estados e quatro territorios
englobados pela autarquia (REIS, 2001, p. 167). No entanto a liberacdo das verbas
precisava ser aprovada pelos congressistas e pelo diretor do Banco de Crédito da
Amaz0nia, que transferiria a quantia solicitada a autarquia. Na hipotese de inércia ou
hostilidade de algum desses elementos, 0 processo ficava muito mais moroso.

Um dos entreveros mais marcantes de Reis enquanto superintendente se deu com
0 entdo diretor do Banco de Crédito da Amazénia, Gabriel Hermes Filho, em 1954 por
conta da resisténcia deste Gltimo em remeter & SPVEA o dinheiro do Fundo de Fomento
a Producdo. Numa copia da carta enviada a Hermes Filho em agosto do mesmo ano, Reis
enumerou cinco mentiras contadas pelo diretor na imprensa. Uma delas é sobre a
declaracdo de Hermes Filho de que teria comparecido no gabinete de Reis e comunicado
a entrega do plano para o Ministro da Fazenda. Sobre o que teria ocorrido de fato, Reis

esclarece que:

(...) Vossa Senhoria compareceu ao meu gabinete a meu chamado para tratar
do plano de aplicagdo. Nessa oportunidade, declarou Vossa Senhoria que ndo
submeteu o plano ao exame da Comissdo de Planejamento por entender que
esta ndo tinha competéncia legal para tal.®

A0 que se depreende da carta, parece que Hermes Filho ndo estava atuando contra
0 superintendente, mas contra a Comissdo de Planejamento, porque, segundo Reis, em
outra reunido na qual foi cobrado do diretor um plano de aplicacdo das verbas, este teria
Ihe confessado que ndo o faria, pois ndo reconhecia a competéncia legal da Comisséo.

Possivelmente, na raiz do desentendimento entre Hermes Filho e a Comissao de
Planejamento se encontra um fator politico, uma vez que o diretor do Banco de Crédito
da Amazbnia pertencia ao PTB, engquanto a maioria dos membros da comissdo era
pessedistas. No Pard, estado pelo qual Hermes Filho foi eleito, o PTB e a UDN se

encontravam alijados do poder e perseguidos pela forga pessedista, articulada e

8 JORNAL DO COMERCIO. Grandes problemas da Amazonia. Manaus, 11 Fev. 1955, p. 1.
9 REIS, Arthur Cezar Ferreira. Carta reservada ao Sr. Gabriel Hermes Filho. Belém, 14 Out. 1954, p. 2.
Acervo ACFR, Caixa Correspondéncia Anos 50 I1.
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consolidada pelo outrora interventor Joaquim Magalhdes Barata (CUELLAR e PETIT,
2012, p. 174).
Mas se a politica regional oferecia muitos entraves para o funcionamento do

o0rgdo, a situagdo era extremamente mais dificil a nivel nacional. Entre 1953 e 1955,

durante o mandato de Arthur Reis, uma sucessao vertiginosa de acontecimentos abalou o
Brasil, a comecar pelo atentado ao jornalista Carlos Lacerda da UDN, cuja repercussdo
culminou no suicidio do presidente Getulio Vargas.

O vice-presidente, Café Filho, assumiu o poder, mas foi enredado gradativamente
nos planos de elementos militares e civis que ndo desejavam que os herdeiros politicos
de Vargas, Juscelino Kubistchek e Jodo Goulart, fossem empossados, apesar de terem
legitimamente vencido as eleicbes. Em novembro de 1955, militares e politicos tentam
impedir a posse dos eleitos, mas sdo frustrados pelo Ministro do Exército, marechal
Teixeira Lott.

Em meio a esse conturbado processo, a SPVEA deixou de receber as quantias
reservadas para seu funcionamento pelo Banco do Brasil desde junho de 1955.

Mas a divergéncia ndo se dava apenas em torno dos recursos financeiros. Havia
outro aspecto mais profundo colaborando para enfraquecer a SPVEA: a resisténcia a

estratégia adotada pela autarquia para superar o subdesenvolvimento regional.

“Intrigas e informagdes canalhas”: a politica partidaria e o superintendente

No mesmo ano em que se tornou superintendente, Reis havia publicado um
trabalho encomendado pelo Servigo Nacional de Agricultura: O Seringal e o Seringueiro.
Nessa volumosa obra, o historiador concluia que assim como o canavial se tornou a maior
expressao socioecondémica do Nordeste, o seringal era o simbolo da Amazénia (REIS,
1977, p. 76). Contudo, a fé cega no extrativismo ocasionou a crise pela qual os estados
do Norte vinham passando. Era preciso diversificar as atividades econémicas locais.

Seu progndstico era muito préximo das diretrizes estipuladas pela SPVEA para a
recuperacdo da regido amazonica. Contudo, a pratica dos maiores representantes da elite
comercial amazonense na politica apontava para a persisténcia de uma visdo ainda muito
estreita, que preconizava uma politica de valorizacao do extrativismo.

Até mesmo a proposta de criar em Manaus um porto franco, apresentada pelo
deputado Pereira da Silva ao Congresso em 1951, reiterava esse carater dependente da

economia amazonense como tabua de salvacdo do estado. A bancada amazonense,
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constituida por Plinio Coelho, Ruy Aradjo, Anténio Maia, Pereira da Silva, Paulo Nery e
Jaime Araujo, votou em peso no projeto, mas a sua aprovacdo ficou condicionada a
regulamentacéo sobre seu raio de acdo (QUEIRQOS, 2016, p. 51). Somente em 1957, o
projeto seria remodelado: ndo seria mais um porto franco, mas uma zona franca.

Candidato a governador em 1954, o jovem deputado Plinio Ramos Coelho, que

vinha conquistando a simpatia dos trabalhadores pela sua atuacdo como tribuno e como
advogado trabalhista, oferecia um programa alternativo. Sua proposta era continuar
investindo no setor extrativista, mas a maior parte do incentivo do governo deveria ser
para a industrializacdo do Amazonas, apostando para tanto em empresas de sociedade
mista em &reas estratégicas, como a alimentacdo (ROLIM, 2006, p. 98).

Plinio Coelho iniciou seu governo em 1955 realizando um saneamento moral do
funcionalismo publico, com o objetivo de enxugar a folha de pagamentos, para em
seguida fundar as sociedades de economia mista com o auxilio financeiro da SPVEA.
Contudo, a remessa de verbas ndo era constante, nem célere.

No entanto, a opinido publica demandava resultados imediatos. O préprio
governador Plinio Coelho (apud ROLIM, 2006, p. 114), frustrado com a lenta
participacdo da SPVEA na criagdo das sociedades de economia mista, declarou em
fevereiro de 1955 que “até aqui a Valorizagdo ¢ para ndés um organismo inutil,
superfetacao”.

Em outubro de 1955, Arthur Reis, que estava trabalhando na sede da SPVEA em
Belém, foi a Manaus conversar com o governador sobre 0s convénios passados e futuros,
mas ndo conseguiu, pois Coelho ndo se encontrava no Paldcio Rio Negro. De volta &
capital paraense, Reis recebeu uma carta de Newton Vieiralves sobre o ocorrido com
maiores detalhes:

Um funcionério do Palacio informou ao [Chris6logo] Gastédo [de Oliveira], em
carater de absoluta confianca, que o Sr. Plinio Coelho estava despachando

quando v. chegou. Néo o quis receber, essa que é a verdade. Conversando com
o Isaac Sabba lancei-lhe a isca e obtive a mesma confirmagéo.*®

Pesava sobre Reis a suspeita de que estivesse sabotando o governo trabalhista no
Amazonas e pessedista no Pard por motivos meramente politicos, uma vez que seus
colaboradores mais intimos pertenciam a UDN: o Secretario da SPVEA no Rio de

Janeiro, Alberto Resende Rocha, era filiado ao partido, bem como Newton Vieiralves, o

19 VIEIRALVES, Newton de Menezes. Carta a Arthur Cezar Ferreira Reis. Manaus, 24 Set. 1955, p. 2.
Acervo ACFR, Caixa Correspondéncia Anos 50 II.
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chefe da Direcdo de Manaus da SPVEA, e Inocéncio Machado Coelho, o Secretério da
SPVEA em Belém.!

Até o presente momento ndo ha nada nos arquivos de Arthur Reis ou da UDN,
localizados atualmente no IHGB, que comprove o vinculo oficial com o partido

brigadeirista.

Tendo em vista as suspeitas sobre o posicionamento politico de Reis, é
compreensivel que ele tenha sido “convidado” a uma sabatina particular com os militares
envolvidos no processo que o marechal Lott batizou de “movimento de volta aos quadros
constitucionais” em 1955. Afinal, era preciso saber quais elementos estavam envolvidos
com a fracassada conspiracio contra Kubitschek. E o proprio Reis que narra o desfecho
do episodio para Vieiralves:

Como é de seu conhecimento, estive no Rio. Fui até 14 a chamado do novo
Gabinete Militar. Conversei bastante com o General Brayner, homem de uma

Inteligéncia rara, e coronel Souto, sub-chefe da Aeronautica, e a cujo cargo
correm 0S N0ss0s assuntos.

Os politicos ja tinham corrido para as intrigas e informacdes canalhas. Dei 0s
esclarecimentos que pediram. Fiz uma exposi¢do sobre os nossos trabalhos, de
mapa aberto. Ao fim, disseram-me que estavam satisfeitos e me
cumprimentaram. (...) A noite, telefonou o coronel dizendo que estava tudo
certo: o presidente mantinha-me no cargo.?

E compreensivel que os diversos incidentes e polémicas cultivadas ao longo de
seu comando sob a SPVEA tenham lhe originado tal frustracdo e ressentimento com o
jogo politico, especialmente o partidario. Mas em dezembro de 1955, Reis finalmente
largaria a autarquia.

No ano seguinte, Arthur Reis aceitaria o convite para se tornar diretor do Instituto
Nacional de Pesquisas da Amazénia (Inpa). A exemplo da SPVEA, Reis vinha
participando das discussdes técnicas sobre o projeto antes do instituto ser inaugurado™®,
O historiador empreendeu uma série de medidas para aparelhar o Inpa, mas elas foram
limitadas pelos parcos recursos da sua agéncia mantenedora, o Conselho Nacional de

Pesquisas Cientificas (Cnpq).

1 GABINETE DO PALACIO RIO NEGRO. Alberto de Resende Rocha (Curriculum vitae). Sem data, p.
2. Acervo ACFR, Caixa Documentos particulares de Arthur Reis.

12 REIS, Arthur Cezar Ferreira. Carta a Newton de Menezes Vieiralves. Belém, 02 Dez. 1955, p. 1. Acervo
ACFR, Caixa Correspondéncia Anos 50 I1.

13 A criagdo do Inpa se deu em 1952 apés intensa campanha na imprensa contra a iniciativa do Instituto da
Hileia Amazbnica, projeto de instituto cientifico internacional proposto pela Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1960 (REIS, 2005, p. 45).
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Em meados de 1958, uma rotineira reunido de prestacdo de contas toma ares
inesperados quando Arthur Reis anuncia sua rendncia. O historiador havia convidado
diversas personalidades locais, dentre elas o juiz Benjamin Branddo, o industrial Isaac

Sabba e 0 empresario Cosme Ferreira Filho. E importante ressaltar as misteriosas palavras

de Arthur Reis ao final do seu discurso: “Toda cautela serd necesséria. Falo-vos o bastante

nesse aviso. Nada mais posso acrescentar” (JORNAL DO COMERCIO, 27 jul. 1956, p.
1).

Levando em consideracdo que os convidados especiais de Arthur Reis eram
notdrios criticos do entdo governador do Amazonas Plinio Coelho, a suposi¢do de que
fosse uma ameaca interna ndo soa tdo improvavel assim. Afinal, Benjamin Brand&o era
ligado a Ruy Araujo, o rival de Plinio Coelho no pleito de 1954 (ITUASSU, 1998, p.
131). Além de tio de Arthur Reis, Cosme Ferreira Filho era também adversario politico
de Coelho e membro da ACA (DINIZ, 2002, p. 132). E Isaac Sabba foi o pivd do conflito
entre 0 governador e a entidade patronal quando este a presidiu. 14

N&o é apenas pela lista de convidados que podemos entender a mensagem que
Arthur Reis desejava passar. O momento também é um indicativo poderoso. Em outubro
de 1958, Gilberto Mestrinho, apoiado por Plinio Coelho, ganhou o pleito para governador,
mas teve sua vitoria contestada na Justica Eleitoral pelos adversarios da coligacdo UDN-
PSD.

Talvez as palavras enigmaticas palavras finais de Reis estivessem alertando sobre
0 perigo que os governos trabalhistas representavam para 0 Amazonas, uma vez que
durante aqueles anos polarizados da Guerra Fria, o fantasma do comunismo rondava a
América Latina. E a proximidade dos trabalhistas com os comunistas ndo era novidade.

Seja como for, € interessante como o desentendimento entre Reis e os politicos,
especialmente Plinio Coelho, foi agravado pelas informagdes trazidas justamente por seus
adversarios udenistas. Na situacdo, Vieiralves age tal qual lago em Otelo, fomentando
ainda mais 6dio em Reis.

Assim como também € interessante que apesar do seu apartidarismo, Arthur Reis
tenha um relacionamento melhor com os udenistas. O partido amargou indmeras vitorias

eleitorais e a radicalizacdo da Guerra Fria o transformou aos poucos em um local em que

14 Segundo QUEIROS (2016, p. 55) Plinio Coelho ndo repassou verbas para a ACA quando esta se
encontrava sob a presidéncia de Isaac Sabbda, possivelmente por este pertencer ao partido rival do
governador, o que foi amplamente criticado na imprensa.
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0 golpismo surgisse como uma estratégia justificavel para muitos de seus membros.

Talvez ai resida o0 nexo da aproximacéo entre Reis e udenistas.

A hora da vinganca: o ocaso do trabalhismo amazonense

Em 1961 Arthur Reis seria nomeado pelo Secretario de Educacdo do estado da
Guanabara, Flexa Ribeiro, como diretor da Secdo de Documentacao e Pesquisa Historica.
O entdo governador da Guanabara era Carlos Lacerda.

Empossado em janeiro de 1961, Reis demitiu-se em agosto do mesmo ano porque
0 governador estava expedindo despachos que eram de sua competéncia, atropelando
assim a sua autoridade. “N&o sou homem de sensibilidade a flor da pele, mas ndo posso
deixar que 0 meu nome seja diminuido da maneira por que foi”, confessaria o historiador
em carta ao Secretario de Educagcéo.

Arthur Reis procurava construir uma reputacdo sem nodoas, posta que era
essencialmente “técnica”, ou seja, baseada na neutralidade e na fidelidade aos métodos
racionais de administracdo. Mas, para seu infortinio, encontrava-se cercado de pessoas
que pensavam e agiam diferentemente.

Ressentimento, como bem definiu Pierre Ansart, € uma emocao indissociavel da
sensagédo de impoténcia continuada. Por mais que Arthur Reis conseguisse convencer 0s
altos circulos do poder, sua imagem publica ainda assim ficava desgastada. Ontem, tal
como hoje, acusacgdes veiculadas na imprensa eram dificeis de serem remediadas.

Para a opinido publica, o fracasso da SPVEA ainda recaia sob as costas do
superintendente, que, segundo muitos, agira para favorecer o seu partido favorito ou
mesmo em beneficio proprio.

N&o havia muito que Reis pudesse fazer para reverter esse estado de coisas. No
Amazonas, Plinio Coelho ndo sé elegeu seu discipulo, Gilberto Mestrinho, em 1958,
como também se reelegeu em 1962. Ainda que os adversérios alegassem que as urnas
tivessem sido fraudadas em todas as oportunidades, era inegavel que Coelho e Mestrinho
eram bem populares.

Impossibilitado de arrefecer a influéncia de Plinio Coelho diante da voz das urnas,

restava entdo outra possibilidade. O elitismo e o antipartidarismo, dois ramos da nossa

15 REIS, Arthur Cezar Ferreira. Curriculum vitae. s/data, p. 1. Acervo ACFR, Caixa Documentos
Particulares de Arthur Reis.

16 REIS, Arthur Cezar Ferreira. Carta ao Sr. Secretario de Educaco, Flexa Ribeiro. Rio de Janeiro, 19
Ago. 1961, p. 1. Acervo ACFR, Caixa Correspondéncia, Anos 60 I.
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tradicdo autoritaria, eram tendéncias fortes durante a Republica Democrética e Arthur
Reis se inseriu nessa corrente por meio de sua trajetoria enquanto “técnico”. Uma ruptura
institucional era vista como plenamente justificAvel para grupos devedores dessa

perspectiva. Para eles, o voto ndo representava nada quando a “massa” era facilmente

“manipulavel”.

Sobre as forcas que rejeitavam a tradicdo trabalhista, especialmente por legitimar
a ascensao social dos pobres, seja no Amazonas ou no Brasil como um todo, Daniel Aaréo
Reis Filho (2017, p. 344) aponta que “ndo se tratava, muitas vezes, de algo racional”.
Havia sim argumentos razoaveis, mas também sentimentos contrarios ao painel que a
histdria recente apresentava.

Sabemos muito bem que em 31 de marco de 1964, a deposicao do presidente Jodo
Goulart por militares e politicos insatisfeitos com os rumos de seu governo foi mais um
capitulo dos inimeros golpes que nossa Republica sofreu. Mas 0 que poucos sabem no
Amazonas é que existiram tentativas anteriores de golpe. Arthur Reis, ap0s o0 sucesso da
“Redentora”, lembrou que ja tinha participado de uma conspiracdo no Amazonas para
utilizar o “método revoluciondrio” entre 1956 e¢ 1958 (REIS, 1970, p. 23). Talvez
estivesse se referindo a um golpe contra Mestrinho que nunca saiu do papel.

O fato € que quem contribuiu para enfraquecer o trabalhismo amazonense diante
dos golpistas foi seu mais destacado lider, Plinio Coelho. Em seu segundo mandato, ele
revelou-se mais conservador, reprimindo duramente greves e manifestacOes,
desmobilizando setores onde se baseava o poder de seu partido. Com a consumacéao do
Golpe em 1964, Coelho debandou-se para o lado dos militares, tentando agradar-lhes. Em
junho, contudo, o governador foi cassado. O substituto indicado por Castelo Branco e
confirmado pela Assembleia Legislativa foi Arthur Reis, que se encontrava em um evento
internacional em Genebra (FIGUEIREDO, 2013, p. 88-89).

Enquanto governador, Arthur Reis deteve entdo poder para restituir o que pensou
que Coelho tinha prejudicado: sua imagem publica e seu estado. E 0 caminho passava nao
apenas por leis, mas pela mobilizacdo da imprensa a seu favor.

Uma das primeiras medidas tomadas por Arthur Reis como governador é conceder
uma entrevista aos jornais locais, assegurando que “ja4 disse que meu governo sera
assentado em bases técnicas” (O TRABALHISTA, 27 jun. 1964, p. 8).

No dia seguinte, ao visitar o Palacio Rio Negro, sede do governo, o historiador-
governador mandaria chamar os jornalistas imediatamente. Apontando os corredores

apinhados de cadeiras, 0s assentos de estofados rasgados e os estrados de madeira
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utilizados por vigias para dormir em suas exiguas guaritas, Reis concluia que o Palacio

tinha se tornado uma “casa arrasada” e vaticinava:

Eu sabia do descalabro que imperava no Estado, porém ndo imaginava que
estivesse assim. O trabalho de recuperacdo deste Estado é tremendo. (...) N&o
vim com a intengdo de praticar atos de energia. Porém, agora estou convencido
de que serei obrigado a tal. Os responséaveis por tudo isto terdo que prestar
contas (...) JORNAL DO COMERCIO, 01 jul. 1964, p. 4).

Desde 1962, a residéncia oficial do governador tornara-se o Palacio Rodoviario.
A justificativa era a necessidade de uma reforma para o Palacio Rio Negro. No entanto,
a atitude de Reis atingia diretamente o seu antecessor. Em suas palavras, a deploravel
situacdo do Palécio Rio Negro era o simbolo do Amazonas trabalhista legado por Plinio
Coelho.

O ex-governador publicou carta aberta a Arthur Reis na imprensa defendendo-se.
Iniciava-a de forma eloquente, afirmando que em pouco tempo perdera o direito de votar
e ser votado, de pertencer a qualquer partido, mas que lhe restara ao menos o direito de
viver, bem como o direito de defesa. Abaixo, 0s argumentos centrais da carta:

Em referéncia aos estofados, esclareco-lhes que eles foram recuperados por
mim em 1955 ou 1956, ndo me recordo bem. Casa do povo, o P.R.N. era
visitado diariamente, por uma multiddo. E 6bvio que o revestimento de veludo
ndo suportaria inteiro, o atrito de oito anos de uso. (...) Infelizmente nédo
encontrei 0 Estado em boa situacéo financeira, a par da exigéncia de atuacdo
imediata em outras obras: Juizado de Menores e Varas Criminais, funcionando
no Teatro Amazonas, Instituto de Educacdo caindo, grupos escolares sem

poderem funcionar, Penitencidria Central sem garantir reclusdo etc. (O
TRABALHISTA, 01 jul. 1964, p. 1).

Por mais banal que parecga a polémica sobre o Pal&cio Rio Negro, ela nos revela
dois importantes tragos da administracdo de Arthur Reis que seriam reafirmados ao longo
do tempo: em primeiro lugar, a constante comparagdo com um passado trabalhista
negativo em todos os aspectos, e em segundo, o lugar da imprensa na reproducao dessa
imagem.

Para Daniel Aardo Reis Filho foi a partir de 1964 que o trabalhismo se fez
“populismo”.!’ Inicialmente o termo foi veiculado pela imprensa como benemérito,
demonstrando a popularidade das liderancas politicas, mas posteriormente passou a

expressar um pacote de caracteristicas morais reprovadas pelos conservadores:

7 Conforme Ferreira (2017), o “populismo” tornou-se conceito primeiramente para intelectuais
estrangeiros que advogavam uma teoria do desenvolvimento, sendo depois adotado por pensadores
nacionais transformando-se em verdadeira chave analitica do periodo entre 1945 e 1964, ainda que em seu
bojo persistissem alguns preconceitos e elementos problematicos sobre a relacdo entre Estado e
trabalhadores.
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paternalismo, demagogia, corrupgao, peleguismo, etc. Era a argumentacdo discursiva
necessaria para legitimar a desmontagem da tradicao trabalhista por meio das cassacfes
e das mutilagdes na Constituicdo (REIS FILHO, 2017, p. 347).

Nos meses que se seguiram, Arthur Reis insistiu fortemente em seus discursos de

que o trabalhismo havia degenerado a sociedade amazonense. Segundo ele, ‘nossa
administracdo ndo teria grandeza” € que os homens de governo “realizavam somente o
que lhes assegurava a popularidade das fachadas do provisorio” (REIS, 1965, p. 4).

Para o Arthur Reis, o trabalhismo ndo era um movimento civico e isso fica patente
na denuncia que fez a um jornal de S&o Paulo: flamulas do PTB teriam sido substituidas
pela bandeira nacional nas hastes do Palacio Rio Negro. Mas o proprio articulista da
matéria duvidou do fato, considerando-0 como um pequeno exagero por parte do entdo
governador do Amazonas (A GAZETA, 19 nov. 1964, p. 3).

Contudo, ndo h& documento que expresse melhor o édio de Arthur Reis contra o
trabalhismo que uma carta enviada a Tristdo de Athayde, pseuddnimo do pensador
catélico Alceu Amoroso de Lima, no inicio de novembro de 1964. Reis garantia que, “(...)
pelo menos aqui [no Amazonas], ndo se cometeram injusti¢as” e cita apenas um dos fatos
que comprovaria a decadéncia politica do estado:

O simples fato de minha presenca em missa domingueira e em atos oficiais,
com minha mulher, ou ndo, é motivo para espanto. Porque o que ocorria

anteriormente era a presenga do Governador em companhia das amantes e
nunca da esposa. 8

Reis apelava assim para o contetdo moral, tdo valorizado por Lima, para justificar
0 extremismo proposto pelas medidas punitivas: tratava-se de realizar mudancas
profundas, pois habitos lascivos permitidos pelo trabalhismo haviam se enraizado na
cultura amazonense. E, pior, “(...) 0 que havia no Amazonas, com o apodrecimento das
instituicdes politicas e sociais, é que preparava o advento do comunismo”. °

Em um artigo para comemorar a “Revolu¢dao” em 1970, Arthur Reis pinta um
quadro marcado pelo autoritarismo: o PTB reinava absoluto diante da “oposi¢ao minima”
oferecida por “meia duzia de deputados do PSD”. E curioso que Reis néo tenha citado a

UDN como inimiga natural do trabalhismo na Assembleia, ainda que os mais destacados

opositores dos governadores tenham pertencido a essa legenda (REIS, 1970, p. 19).

18 REIS, Arthur Cezar Ferreira. Carta a Tristdo de Atayde. Manaus, 03 Nov. 1964, p. 1. Acervo ACFR,
Caixa Correspondéncia Anos 60 II.
9 1dem, p. 2.
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Os governadores trabalhistas agiam, segundo o historiador, como tiranos,
tomando atitudes controversas impunemente, como a exoneracdo do general Augusto
César Moniz Aragdo. Evidentemente, Reis ndo cita a origem do desagravo entre

Mestrinho e o general, pois poderia comprometer a argumentacédo de que o trabalhismo

sempre agiu a revelia da lei.

A titulo de esclarecimento, em agosto de 1962, o general Moniz Aragao atendeu
ao apelo que a oposicao vinha fazendo aos comandantes militares regionais desde 1960:
soldados para realizar a seguranca pessoal dos candidatos a governador nos comicios. A
medida batia frontalmente contra o principio de neutralidade das Forgcas Armadas no
processo eleitoral. Mestrinho admoestou o general em publico no bairro Educandos,
sendo posteriormente exonerado da funcdo de Comandante Militar da Amazbnia
(FIGUEIREDO, 2013, p. 95).

Reconhecer que um governador trabalhista defendeu a legalidade institucional
contra um dos lideres do Golpe de 1964 implicaria dar algum mérito aos adversarios da
“Redentora” e mais um achaque a Constituicdo. Dai Reis omitir a origem da exoneracao
do general Moniz Aragéo.

Mas os ataques ao trabalhismo ndo se realizaram somente através do discurso, mas
por meio da repressao. Em 10 de agosto de 1964, Arthur Reis manda que a policia militar
invada a Assembleia Legislativa, cerque o Tribunal de Justica, feche a oficina do jornal
O Trabalhista e prenda Plinio Coelho. Apos pedir diversas vezes que os parlamentares
ndo votassem pelo aumento de sua remuneracdo e do Judiciério, Reis tomou a atitude em
represalia. Em seu entendimento Coelho estava por trés de tudo.

Mas os desembargadores, incitados a analisar o processo contra Plinio Coelho,
concedem habeas corpus ao ex-governador por entender que Arthur Reis ndo tinha
competéncia para prender alguém sem acusacdo formal. Emissarios do presidente,
marechal Castelo Branco, foram enviados para sanar a crise de forma diplomatica. As
negociacdes pareciam progredir até que no dia 12 de agosto Arthur Reis recebeu um
telefonema de sua esposa informando que Plinio Coelho fora posto em liberdade “e que
simpatizantes de sua causa festejavam o acontecimento com grande alarido” (O
JORNAL, 13 ago. 1964, p. 1).

Segundo a narrativa que estampou as manchetes dos jornais no dia seguinte, o
governador teria se irritado sobremaneira com este fato ao ponto de redigir sua carta de
renuncia de imediato e se dirigido junto com sua esposa a Assembleia. L& ele teria

entregado a Ruy Araugjo seu pedido de renuncia argumentando que “(...) Cheguei a
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conclusdo de que querem novamente ladroes no Governo.” Sua esposa, visivelmente
emocionada, concluiu: ‘Ladrdes e corruptos” (O JORNAL, 13 ago. 1964, p. 1).
Nada poderia ser mais simplista e reducionista, mas também extremamente

conveniente para os adeptos da solucéo autoritaria, pois, como assevera Carlos Fico,

O recurso & nocgdo de crise moral como explicacdo para os problemas
brasileiros € uma forma tanto de isola-los de seu contexto politico, social e
econdmico, quanto de justificar a necessidade de uma ‘ampla reforma moral’,
como se propunha a ‘missdo civilizadora’ dos militares (FICO, 1997, p. 45).

Plinio Coelho recorrera ao STF ainda em outubro de 1964, uma vez que 0
governador recusara-se a acatar a decisao do Tribunal de Justica do Estado do Amazonas.
Afinal, a prisdo de Coelho foi a condi¢do imposta por Reis para permanecer no cargo. Os
ministros que apreciaram a sua peticdo reconhecendo a competéncia do Judiciario
amazonense, que ja se havia pronunciado pelo habeas corpus, endossaram sua sentenca.

A sentenca favoravel do Tribunal ndo impediu Reis de manter sua disposicao de
prender Coelho, que recorreu ao STF. Os ministros também concederam habeas corpus.
Preferindo ndo arriscar, Coelho n&o retornou a Manaus (FIGUEIREDO, 2013, p. 139).

Blindado pelo regime de excecédo inaugurado pelo Golpe de 1964, o ressentimento
de Arthur Reis pode finalmente ser aplacado com a desarticulagdo do poder dos
trabalhistas e com o calvario de seu mais destacado membro. Em outros estados, a ruptura
institucional permitiu que vendetas pessoais também fossem realizadas abertamente,
como se o rancor acumulado durante o periodo de 1945 a 1964 o fim da democracia como

preco a se pagar para amainar seus efeitos.

Considerac0es finais

Fica perceptivel que ha algo de pessoal em toda a perseguicdo realizada por Arthur
Reis enquanto governador a Plinio Coelho, uma vez que esta foi a Unica condicao que ele
impds aos militares para continuar no poder.

E claro que ha uma confluéncia entre os valores cultivados por Reis e 0 sentimento
de frustracdo suscitado pela experiéncia na SPVEA. Aquilo gue seu antipartidarismo mais
desprezava encontrou na figura de Plinio Coelho sua imagem encarnada. Nesse sentido,
é dificil dizer até que ponto Reis atacava o trabalhismo por conta de seu elitismo ou por
seu rancor para com Coelho. Afinal, a politica ainda era muito personalista e, como
transparece na exposicdo a Tristdo de Athayde, Arthur Reis considerava o estado de

coisas no Amazonas (corrupcao e lassidao suscitando o comunismo) como uma obra de
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Coelho, posto que fora a partir de sua vitoria em 1954 que os governos trabalhistas se
consolidaram no poder estadual.
Na trajetoria de Arthur Reis fica evidente o quanto 6dios pessoais podem se

estender a todo um regime, por entender que este valida o “injusto” sucesso de seus

desafetos. Ao analisar a biografia daqueles que encetaram o Golpe de 1964 talvez o leitor
se surpreenda em perceber o quanto essa percepgdo pode ser recorrente.

E doloroso aceitar que o ressentimento assume ainda uma posicdo central em
nossa politica contemporanea, especialmente a partir do atual governo, prodigioso
somente em eleger inimigos imaginarios. E mais doloroso ainda perceber que muitos
argumentos utilizados para condenar a tradicdo trabalhista persistem na arena publica
com a sangao de “peritos” e “especialistas”.

Dificilmente o rancor podera ser extirpado da politica, uma vez que essa “flor do
mal” acompanha o ser humano onde quer que ele va. Mas ¢é possivel que a consciéncia
critica nos torne mais atentos a seus efeitos, especialmente sobre nés mesmos. Nao é algo
simples e demanda um esforco constante. A cura para 0 ébrio também o é. Mas se

queremos sobreviver a tantas ressacas de 6dio, esse € o caminho.
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TRAJETORIA INTELECTUAL DA HISTORIADORA 4
SANDRA JATAHY PESAVENTO (1946-2009) E A
RECEPCAO DA HISTORIA CULTURAL NO BRASIL

INTELLECTUAL TRAJECTORY OF HISTORIAN SANDRA JATAHY PESAVENTO (1946-2009)
AND THE RECEPTION OF CULTURAL HISTORY IN BRAZIL

BARBARA PINHEIRO BAPTISTA!

Resumo

Com este trabalho, buscou-se sintetizar a trajetoria intelectual, bem como a producéo da
historiadora Sandra Jatahy Pesavento com o objetivo de demonstrar suas contribuicdes
para a historiografia brasileira. Ela aborda em suas primeiras obras tematicas como a
Revolugdo Farroupilha e a burguesia galcha, ao passo que é possivel perceber
mudancas de paradigma historiografico, ja& que passa a dedicar-se as questdes do
urbano, das imagens e das aproximacgdes entre Literatura e Historia. Atraves das
reflexdes de Pierre Bourdieu acerca da nocao de trajetoria como um encadeamento de
posi¢cOes ocupadas de maneira sucessiva por um agente sujeito a transformacoes,
realizou-se a investigacao do percurso intelectual da historiadora.

Palavras-chave: Historiografia brasileira; Historia e Literatura; Trajetoria Intelectual;

Historia Cultural.

Abstract

With present work it was sought to synthetize the intellectual trajectory and also the
production of the historian Sandra Jatahy Pesavento, aiming to demonstrate her
contributions to Brazilian historiography. She addresses in her first works thematics like
Farroupilha Revolution and the bourgeoisie of Rio Grande do Sul (gaucha), in a way
that it is possible to notice changes in the historiographic paradigm since she begins to
get dedicated in research to urban space, images, approaches between literature and
history questions. Through the reflections of Pierre Bourdieu on the notion of trajectory
as a concatenation of positions occupied successively by a subject to transformations
agent, the intellectual route of aforementioned historian was investigated.

Keywords: Brazilian historiography; History and Literature; Intellectual Trajectory;
Cultural History.

Considerac0es iniciais

Este trabalho faz parte do projeto “Biografias Intelectuais: trajetorias de
pesquisadoras pioneiras nos estudos historicos brasileiros” da CAPES, coordenado pela
Prof.2 Dr.2 Rebeca Gontijo Teixeira (UFRRJ) e pelo Prof. Dr. Diogo da Silva Roiz
(UEMS), tendo como objetivo elaborar um conjunto de biografias com historiadoras

L E-mail: barbarapinheirobaptistaufrri@gmail.com
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que foram pioneiras na construcdo do conhecimento historico no Brasil. Nesse sentido,
buscou-se sintetizar a trajetdria intelectual, bem como a producdo da historiadora
Sandra Jatahy Pesavento com o objetivo de demonstrar suas valiosas contribui¢des para

a historiografia, principalmente no que concerne ao campo da Histéria Cultural no

Brasil.

Sandra Jatahy Pesavento (1946-2009) foi professora titular do Departamento de
Historia da UFRGS e professora dos Programas de Pds-Graduagdo de Historia e do
PROPUR da mesma institui¢do. Considerada uma das historiadoras mais importantes do
século XX, realiza sua graduagdo em Historia pela UFRGS (1966-1969) e o mestrado
pela PUC-RS (1973-1978). Doutora-se em Histdria Econdmica na USP (1983-1987)
escrevendo uma tese na qual se debruca sobre a burguesia galcha, sob orientacdo de
Suely Robles de Queirdz?. Realizou 4 pds-doutorados em Paris: dois na EHESS, um na
Paris 1V, outro na Paris VII Université Denis Diderot, onde teve interlocutores
importantes na Ecoledes Hautes Etudesen Sciences Sociales (EHESS), em Paris, como
Jacques Leenhardt e Serge Gruzinsky. Sua producdo historiografica é rica: 51 livros
individuais e coletivos, 85 capitulos de livros e 125 artigos publicados no Brasil e no

exteriors.

Transita da Histéria Econdmica, de cunho marxista, & Histdria Cultural, ao
abordar em suas primeiras obras tematicas como a Revolugdo Farroupilha e a burguesia
galcha, ao passo que é possivel perceber mudancas de paradigma historiogréafico, ja que
passa a dedicar-se as questdes do urbano, das sensibilidades, das imagens e das
aproximacdes entre a Literatura e a Historia. No que diz respeito a recep¢do de sua obra
pela critica, por vezes foi acusada de ter se vendido a modismos e de ndo ter um foco
bem delimitado em suas pesquisas. O inicio de sua carreira se da na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, exercendo o cargo de professora auxiliar. Ja em 1977,
presta concurso publico na mesma instituicdo, efetivando-se enquanto servidora e
professora assistente e, posteriormente, adjunto. Finalmente, em 1991, recebe o titulo de

professora titular do curso de Historia.

2 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Empresariado industrial, trabalho e Estado: contribuicdo a uma
analise da burguesia industrial gadcha. 1986. 640f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 1986.

3 Atualmente, toda sua obra se encontra disponivel na integra no site do IHG-RS. Os 121 textos que
compdem esse material estdo disponiveis no endereco: http://ihgrgs.org.br/#SandraPesavento.
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Todavia, sua atuagdo profissional ndo se restringiu & docéncia académica.
Desempenhou a fungdo de coordenadora no Programa de P6s-Graduacao de Histdria da
UFRGS, foi membro de associacGes de historiadores internacionais, de equipes
editoriais de varios periddicos académicos nacionais e de outros paises, conselhos
consultivos e Centros de Pesquisa. E importante destacar seu envolvimento na criagio
do GT de Historia Cultural na ANPUHRS, em 1997 e na ANPUH Nacional em 2001.

Amparando-se nas reflexdes de Joan Scott, o conhecimento historico, é parte da

politica de sistema de género. Assim, quando o discurso historico ndo da visibilidade as
mulheres, legitima sua dominagdo e a construgdo de que sdo passivas em relacdo as
acOes dos agentes da Histdria®. Os estudos de género tém se consolidado se no centro do
debate, contudo, ainda se encontra as margens do saber historiografico. Em
contrapartida, alguns estudos historiogréficos, ainda que ndo tenham como finalidade
discutir a questdo de género ou dar énfase as mulheres, agregam a discussao em suas
questdes. Tornando-se uma categoria de analise que enriquece a escrita da historica®.

Nessa perspectiva, as mulheres vém construindo uma linguagem nova, criando
seus pressupostos a partir de suas proprias premissas. As mulheres se inserem no espago
publico e nos locais de saber transformando estes campos, recolocando questionamentos
e propondo transformacgdes radicais. A teoria feminista passa a propor que se pense a
construcdo cultural das diferencas sexuais, negando o determinismo natural e bioldgico.
Entdo, a dimensao simbdlica, o imaginario social e a constru¢do dos multiplos sentidos
e interpretacGes dentro de uma dada cultura passam a ser o enfoque. Com o0 aumento
dos estudos sobre as relacdes de género e sobre as mulheres, os homens deixam de
serem percebidos como sujeitos universais. E possivel apontar também as novas
concepcdes de se falar por meio do ponto de vista feminino acerca das experiéncias do
cotidiano, dos detalhes, da micro-historia, do &mbito privado e da integracdo do aspecto
subjetivo do narrador®.

Realizou-se um levantamento de bibliografia, assim como da produgéo
documental a respeito do tema em questdo. Para embasar este trabalho, foram utilizados
diversos autores que tratam de questdes referentes as questdes de género, memoria e

escrita da historia. Através das reflexfes de Bourdieu acerca da nocdo de trajetoria

4 SCOTT, J. Género: uma categoria Util de analise historica. Revista Educagéo e Realidade, v.15, n.2, p.
5-22, jul./dez., 1990.

SPEDRO, Joana Maria. Relagbes de género como categoria transversal na historiografia
contemporanea. Topoi,v. 12, n. 22, p. 270-283, 2011.

® RAGO, Margareth. Epistemologia feminista, género e histéria. In: GROSSI, Miriam Pillar; PEDRO,
Maria Joana (org.). Masculino, feminino, plural. Florianopolis: Ed. Mulheres, 1998, pp. 25-37.
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como um encadeamento de posi¢Ges ocupadas de maneira sucessiva por um agente,
sujeito a transformacBGes de todo género, realizou-se a investigagdo do percurso
intelectual da historiadora’. Suas contribuicdes no que diz respeito ao entendimento dos
intelectuais como seres socialmente determinados em fungéo de sua ocupacao, ideologia

e posicdo ocupadas no campo intelectual, percebida por ele como sendo referente

aqueles que possuem o monopdlio do discurso sobre o mundo social.® A partir da
utilizacdo dessa modalidade narrativa de investigacdo historiografica, é possivel
entender como se ddo as relacbes entre sujeito e histdria, 0os acontecimentos e seus
desdobramentos nas vidas narradas®.

Para compreender o primeiro momento da producdo da historiadora, foi
empregada a reconstituicdo das linhagens historiograficas propostas no trabalho de
Maria Helena Rolim Capelato e Raquel Glezer sobre a escola uspiana de Historial®. As
autoras identificam como a segunda geracgéo de historiadoras (1971-1990), marcada pela
consolidacdo dos cursos de pos-graduacdo em Historia e da ampliacdo do quadro de
professores por meio de concursos publicos, o momento no qual Sandra
JatahyPesavento inicia sua carreira profissional. Produziu-se um levantamento da
producdo intelectual da historiadora (incluindo suas obras, capitulos publicados em
livros nacionais e estrangeiros e publicagdes em periodicos cientificos), anélise de
entrevistas feitas com seus colegas de trabalho, exame de dossié tematico da revista
Fénix de Historia e Estudos Culturais* em sua homenagem, seu Curriculo Lattes, bem
como um mapeamento de suas redes de sociabilidade, aplicado como proposto por Jean-
FrangoisSirinelli*2,

Notou-se um esforco de construgdo de uma memoria relacionada & Sandra
Pesavento, de modo a preserva-la para as geragdes seguintes, tanto nos depoimentos que

compdem o dossié teméatico como no estabelecimento de um Acervo Pessoal dedicado a

7 BORDIEU, Pierre. A llusdo biogréafica. In: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes
(coord.).Usos & abusos da histéria oral. RJ; Editora FGV,1996.

81d.,0 Poder Simbdlico. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil. 2002.

9 LIBLIK, Carmem Silvia da Fonseca Kummer. A presenca das mulheres na construcdo do conhecimento
histérico. Revista Feminismos, v. 2, n. 3, 2015.

10 CAPELATO, Maria Helena Rolim; GLEZER, Raquel; FERLINI, Vera Licia Amaral. Escola uspiana
de Histéria. Estudos avancgados, v. 8, n. 22, p. 349-358, 1994,

11 Dossié Sandra JathayPesavento: “A historiadora e suas interlocucdes”. Revista Fénix, v. 6, n. 2, 2009.
12 SIRINELLI, Jean-Francois. Os intelectuais. In: REMOND, René (org.). Por uma histéria politica. Rio
de Janeiro: Editora FGV, 2003, p.231.
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Pesavento no IGH-RS®. Para Michael Pollak, a memdria € um elemento que compde do
sentimento de identidade, visto que ela € também um fator primordial do sentimento de
continuidade de coeréncia de uma pessoa em sua reconstrucdo de sil%. Dessa maneira,
empreendeu-se uma busca pelos seus interlocutores, visando entender a organizagéo e

dindmica do campo intelectual no qual Sandra Pesavento encontrava-se, assim como

conhecer seus vinculos e relacdes estabelecidas no meio académico.

Verificaram-se transformacdes significativas ao longo do tempo em sua
producéo, ao passar de uma abordagem economicista e de cunho marxista para um
enfoque nos estudos culturais. Nota-se em suas diferentes modalidades de abordagem,
significativa versatilidade ao utilizar diferentes referenciais tedricos e no seu dialogo
com variadas teorias da historiografia ao longo de sua carreira académica.

A historiadora produziu uma obra riquissima em 40 anos de trabalho, de
relevancia impar para a historiografia brasileira, deslocando-se da Historia Econdmica
de viés marxista para a Historia Cultural. Essa mudanca de rumo pode ser entendida
pelas transformacgdes ocorridas na historiografia gaiucha ao longo dos altimos anos, ja
que nos anos 60-70, os meios académicos do sul foram marcados pela influéncia
positivista e marxista. Com forte inspiragdo dos Annales, do neo-marxismo e das
contribuicbes de Antonio Gramsci, a historiografia gaucha foi incorporando e alargando
0 espaco para a Historia Econdmica e Historia Social®®. Ilustrando a essas tendéncias,
pode-se destacar duas obras representativas da historiadora em ambas as vertentes,
respectivamente: A burguesia gaticha: Dominacéo do capital e disciplina do trabalho'e
Emergéncia dos Subalternos.’

Mudancas epistemoldgicas e a consolidacdo da Historia Cultural no Brasil

Nos anos 90, Pesavento direciona suas investigacdes para a seara da Historia

Cultural, acompanhando as mutac¢es epistemoldgicas do periodo e buscando responder

BSANTOS, Nadia Maria Weber; MEIRELES, Maximiano Martins de. Nos rastros da Histdria Cultural e
das sensibilidades: O Acervo Sandra JatahyPesavento e sua producdo historiogréfica. Revista de Historia
Bilros. Historia (s), Sociedade (s) e Cultura (s), v. 5, n. 10, p. 11-32, 2018.

14POLLAK, Michael. Memdria e identidade social. Revista Estudos Historicos, v. 5, n. 10, p. 200-215,
1992,

15PICCOLO, Helga Iracema Landgraf. Historiografia gaticha. Anos 90: revista do Programa de Pos-
Graduacao em Histdria, Porto Alegre. n. 3, p. 43-59, 1995,

BPESAVENTO, Sandra Jatahy. A burguesia gaticha: dominagdo do capital e disciplina do trabalho: RS
1889-1930. Porto Alegre: Editora Mercado Aberto, 1988.

71d.. Emergéncia dos subalternos: trabalho livre e ordem burguesa. Porto Alegre: Editora Universidade
- UFRGS, 1989.




REVISTA ELETRONICA DISCENTE DO CURSO DE HISTGRIA — UFAM, VOLUME 4, NOMERO 2, ANO 4, 2020

as suas indagagdes para além da metodologia pouco flexivel da histdria econdmica. Os
campos e eixos tematicos primordialmente abordados pela historiadora a partir de 1992
tratam de questdes acerca do imaginario, da relacdo entre Historia e Literatura e das

imagens. A discussdo a respeito do conceito de representacdo € significativa para a

historiadora. Ligada a nogdo de que algo pode ser representado no real, como imagens,
palavras e discursos através do seu aspecto simbélico, amparando-se nas reflexdes de
Roger Chartier’®, A nocgdo de imaginario também é cara a autora, que o entende
enquanto um sistema de ideias e imagens de representacdo coletiva que 0os homens e
mulheres constroem para si e ddo sentido ao mundo, ao longo do tempo. E importante
destacar o seu pioneirismo no que toca a tematizacdo do urbano nos seus escritos.
Afastando-se de abordagens que privilegiavam aspectos como o0 acirramento das
contradicOes capitalistas ou a concentracdo de riqueza pelas classes dominantes,
Pesavento lanca seu olhar para a dimensdo do simbolico e da capacidade dos seres
humanos em darem sentido a si e a0 mundo. S&o trabalhos dignos de nota nesse sentido:
O espetaculo da rua’® e O Imaginario da cidade: visdes literarias do urbano?.

Alguns anos antes de seu falecimento, dedica suas reflexdes teorico-
metodoldgicas ao campo das sensibilidades. Propunha que o espaco das sensacdes e
impressbes deveria ser valorizado, assim como as emocOes e as subjetividades
identificadas nos vestigios do passado. A questdo das sensibilidades é tratada tanto em
conjunto com temas da Histdria Cultural, como o imaginario urbano, as cidades, a
exclusdo e a memdria, como em trabalhos os quais ela serve como referencial tedrico e
método para os historiadores. Através da andlise do seu Curriculo Lattes, é possivel
perceber que a mudanca de paradigma historiografico em direcéo a tematicas vinculadas
as sensibilidades se concentra nos anos 2000, assumindo centralidade em seu fazer
historico.

A historia cultural pode ser caracterizada por maior aproximacdo com a
antropologia, a valorizagdo das tematicas concernentes ao cotidiano. A chamada “Nova
Historia Cultural” passa a abarcar as manifestagdes populares e os fenomenos informais,
assim como confere importadncia aos conflitos socioculturais, abrindo novas
possibilidades para a pesquisa histérica. A Nova Histéria Cultural adentra o campo

historiografico brasileiro a partir de meados da década de 1980, em um contexto

18 CHARTIER, Roger.A Histdria Cultural: entre praticas e representagdes. Lisboa: Editora Difel, 1990.
191d., O espetaculo da rua. Porto Alegre: Editora da Universidade - UFRGS, 1992.
20 1d., O imaginario da cidade: visGes literarias do urbano. Porto Alegre: Editora da Universidade -

UFRGS, 1999.
: N W
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internacional marcado pela reformulacéo da histdria das mentalidades na Franca. A sua
consolidacdo no Brasil se da de maneira expressiva a partir de 1990. Desse modo, a
Historia Cultural permite a ampliacdo do olhar dos historiadores, diversificando a
maneira pela qual ela € refletida e escrita. As concep¢des do mundo que regem as a¢oes

dos individuos bem como as suas identidades passam a ter 0 mesmo valore que 0s

conflitos no ambito econémico?.

A respeito das representacdes simbdlicas, pode-se dizer que tém a capacidade de
alterar as situacGes objetivas, assim como o inverso. Assim, a Historia Cultural busca
entender de que forma as transformacgdes culturais ocorrem tendo em vista tais
representacfes. Cabe salientar a relevancia do conceito de imaginario na producdo da
historiadora. Trata-se de uma nocdo que da conta dos sistemas de imagens e ideias de
representacdo coletiva que os individuos criam para si em diferentes temporalidades,
conferindo sentido ao mundo. A narrativa histdrica construida pelo historiador dessa
vertente propde versdes de determinados fendmenos, de maneira a estabelecer regimes
de verdade, sem afirmar o que ocorreu com inquestionavel certeza. A ciéncia historica,
nesse contexto, consistiria numa ficcdo controlada por meio das fontes e da
metodologia.

No que tange & metodologia, contribui¢cbes de autores como Carlo Ginzburg e
Walter Benjamin foram fundamentais para a renovacdo na abordagem das fontes. O
primeiro com seu metodo indiciario, no qual o historiador deve procurar por pistas e
vestigios que tragam tracos do passado. Recolhendo esses vestigios, o pesquisador deve
fazer a montagem (como Benjamin instrui) do que foi encontrado, encontrando relagoes
de sentido entre eles. As conclusdes sdo elaboradas a partir das conexdes estabelecidas.
Como consequéncia, temos o estabelecimento de novas tendéncias e modelos para 0s
historiadores, criando enorme diversidade tematica e 0 aumento de campos para a

pesquisa a partir de um olhar renovado.

O campo das sensibilidades
Dentre as varias possibilidades promovidas pela Histéria Cultural, destaca-se a
centralidade das sensibilidades, entendidas como a percep¢do e o entendimento da

experiéncia dos homens no mundo por meio de discursos, praticas e materialidades. Tal

21 VAINFAS, Ronaldo; CARDOSO, Ciro Flamarion. (orgs.). Dominios da histdria: ensaios de teoria e
metodologia. Rio de Janeiro: Editora Campus, 1997.
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noc¢do evidencia a importancia do individuo, das histérias de vida e das subjetividades
nas narrativas historicas.
A questdo das sensibilidades esta presente em suas pesquisas de dois modos:

tanto em conjunto com tematicas da Historia Cultural, como o imaginério das cidades e

a relacdo entre a historia e as imagens, como um método para os historiadores. Cabe
ressaltar a pertinéncia da abordagem interdisciplinar de Sandra em seus estudos, nas
searas da Historia Cultural e Histéria das Sensibilidades, Pesavento promovia
intercdmbios intelectuais com pessoas de varias areas do saber.

A concepgédo das Sensibilidades, por exemplo, transita por campos como as
artes, a comunicacdo, o direito, a literatura e a psiquiatria. Assumir as Sensibilidades
como um possivel dominio da Historia significa compreender a maneira como 0s
homens conferem sentido e representam o mundo pela manifestacdo de suas maneiras
de pensar, sentir e expressar a realidade. Trata-se de incluir na analise da experiéncia
histérica as subjetividades, emocdes, desejos e ideias dos sujeitos, para além dos
pressupostos tedrico-metodologicos unicamente fundamentados e apreendidos pela
razao.

As experiéncias, materializadas em palavras, ritos, objetos e materialidades
podem ser captadas através do entendimento das sensibilidades. Para a historiadora
galcha, as Sensibilidades dizem respeito a uma maneira particular de existir no mundo,
fendmeno subjetivo referente a cada individuo e suas experiéncias particulares. No
entanto, podem ser compartilhadas, posto que sao historicas:

E através das Sensibilidades como campo, objeto e método que o historiador
pode capturar a vida no tempo; trabalhar com experiéncias individuais e
coletivas; reconstruir formas de conhecimento do mundo; conhecer o modo
como 0s homens pensam, sentem e se colocam diante do mundo em um

contexto cultural e temporal especifico; como apreendem o mundo em que
vivem?2,(SANTOS, 2019, p.31)

Considerac0es Finais
Pesavento desloca o seu fazer historiografico preocupando-se com outros objetos
de estudo, fontes e temas e focando em aspectos até entdo menos analisados pelos

historiadores. Nos ultimos vinte anos de sua vida académica, move a sua atencdo para

22 SANTOS, Nadia Maria Weber; MEIRELES, Maximiano Martins de. O arquivo pessoal da historiadora
Sandra JatahyPesavento e as Sensibilidades enquanto campo tedrico e método de analise
historica. Artelogie. Recherchesurlesarts, lepatrimoine et lalittérature de I'Amérique latine, n. 14,
20109.
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temaéticas ligadas a exclusdo social, a ligacdo entre a historia e a literatura, o urbano,
entre outros. Em meados do fim do século XX e inicio do século XXI a sua producéo
intelectual se volta para a seara das sensibilidades, presente em diversos de seus artigos

e capitulos de livros publicados, bem como projetos de pesquisa e apresentacdes em

eventos académicos.

De acordo com a historiadora Nadia Maria Weber Santos, curadora do acervo
dedicado a historiadora®, os principais focos de influéncia para as transformacdes da
historiografia brasileira através da atuacdo da historiadora foram: a producdo de
conhecimento materializada por meio das suas pesquisas, atingindo publicagoes
nacionais e estrangeiras, a formacdo de alunos tanto na area de Histéria como em
urbanismo e a popularizacdo as de sua obra ao participar de programas de televisao,
dando entrevistas e estando presente em eventos populares da cidade. Dessa forma,
pdde compartilhar suas descobertas historicas com o publico geral. Outro aspecto
mencionado diz respeito a sua abertura a novas problematicas histdrias, tematicas e
fontes. Sua generosidade e incentivo aos alunos sdo caracteristicas marcantes da
pesquisadora, responsavel por formar diversas geracoes de historiadores?*.

Os distintos objetos de pesquisa sobre os quais se debrugcou demonstram uma
pesquisadora movida por multiplos interesses. Seu papel na difusdo e estabelecimento
da Historia Cultural no Brasil foi fundamental, ao consolidar um campo fértil de
estudos, posto que nos anos 90, a historiografia do Rio Grande do Sul passa a
problematizar o olhar do historiador, desmistificando o paradigma de completa
neutralidade do pesquisador.

Data de Submissao: 28/11/2020
Data de Aceite: 29/12/2020
Entrevista

SANTOS, Nadia Maria Weber. Entrevista concedida a Barbara Pinheiro Baptista. Porto
Alegre, 11 nov. 2018.
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QUE ENSINEMOS A TRANSGREDIR: A SALA DE AULA <
INSPIRADA POR BELL HOOKS

RESENHA: HOOKS, BELL. ENSINANDO A TRANSGREDIR: A EDUCACAD COMO PRATICA DA
LIBERDADE. SA0 PAULO: MARTINS FONTES, 2017.

BARBARA HARIANNA DE CABRAL!

Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade ¢ uma obra de
bell hooks publicada pela primeira vez em 1994 e traduzida para portugués por Marcelo
Brand&o Cipolla em 2013, tendo uma segunda edi¢do em portugués publicada em 2017.
Gloria Watkins, ou bell hooks?, nome que a escritora adota em homenagem a bisavo, é
uma professora, ativista e escritora negra que nasceu no Sul dos Estados Unidos, no
estado de Kentucky, uma regido que é considerada a mais racista do pais.

O livro é composto por 14 ensaios, que sdo reflexos de suas experiéncias e
inquietacBes em relacdo as praticas de professores em sala de aula e que podem ser lidos
em qualquer ordem. Nas 283 péaginas a autora transcorre sobre a importancia de se ter
uma pedagogia engajada — conceito que aprende com Paulo Freire e perpetua em suas
obras — trazendo no decorrer dos textos suas experiéncias ndo apenas como professora
que pratica essa pedagogia, mas como aluna que foi atingida por ela quando teve
professores que tiveram coragem de transgredir fronteiras e se aproximar
verdadeiramente dos alunos para assim despertar o desejo pela aprendizagem.

Ainda enquanto era estudante, hooks viveu a transi¢do politica que acabou com as
escolas exclusivamente negras e promoveu a inser¢do desses/as estudantes negros e
negras nas escolas anteriormente exclusivamente brancas. O fim dessas escolas
exclusivamente negras foi um marco na trajetéria da autora, mas que, assim como as
experiéncias ruins que teve durante a graduacao, serviu de combustivel para reflexdes que
renderam diversos debates sobre como tornar a pratica da educacdo diferente da que

estava posta até entdo.

! Graduada em Histéria pela Universidade Federal de Roraima (UFRR), professora da rede estadual do
Amazonas (SEDUC/AM). E-mail: barbara.harianna@hotmail.com.

2.0 pseuddnimo bell hooks é grafado em letras mindsculas em respeito a uma preferéncia da propria autora
que desafia convengdes linguisticas e académicas na forma de escrevé-lo, colocando-o em letras
mindsculas, para propor que o foco seja no contelido de suas ideias e ndo em sua pessoa ou identidade.

(Moreira, 2019).
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A autora, que é formada em Lingua Inglesa pela Universidade de Stanford, fez
mestrado na Universidade de Wisconsin e doutorado na Universidade da Califérnia e
pesquisa sobre educacdo, historia, arte e feminismo, mesclando experiéncias pessoais

com leituras tedricas. Seus estudos renderam mais de trinta publicaces em diversas areas,

consagrando-se como referéncia principalmente nos temas educacgéo e feminismo negro.

No decorrer dos ensaios do livro objeto desta resenha, a autora nos convida a
abracar a mudanca, buscando entender o que é o ensino em um mundo multicultural. Para
iSSO rememora situagdes que viveu na transi¢do social acontecida nos EUA que permitiu
que pessoas negras passassem a frequentar 0s mesmos espacos que brancas. Nesse ponto
do texto ela discute especialmente sobre a disseminacdo da desinformacdo na sociedade
atual e sobre a importancia de se falar em diversidade cultural numa realidade em que o
imperialismo, o sexismo e o racismo distorceram a educacao de forma que esta deixou de
ser uma pratica da liberdade. Nesse ponto, a autora mostra como é iminente uma
revolucao de valores para resolver a “crise da educag@o” que ela afirma estar acontecendo,
situacdo em que os alunos ndo querem aprender e os professores ndo querem ensinar.

A autora revela em muitas partes do livro que uma de suas maiores inspiragdes
para transformar sua pratica em sala de aula é o educador brasileiro Paulo Freire. Em um
dos ensaios, que leva no titulo o nome do educador, bell hooks escreve em formato de um
dialogo entre ela, como Gléria Watkins que conversa com a persona bell hooks, que
afirma ser sua “voz de escritora”. Percebe-Se nesse texto como a partir das leituras de
Freire foi que a autora passou a adotar a pedagogia engajada como sua bandeira,
perpetuando os ensinamentos freirianos de que a préatica da educacao deve ser libertadora
para todos que participam dela.

Em outro ensaio desta mesma obra a autora discorre sobre suas experiéncias
equilibrando teoria e pratica para mostrar como nao existe possibilidade de discussfes
tedricas fazerem reais transformacGes na realidade se elas ndo puderem se encaixar numa
conversa informal. A autora nega a cisdo entre teoria e pratica mostrando que tal divisdo
sO pode perpetuar condi¢des que reforcam exploracdes e repressdes coletivas.

Reconhecida por seus debates no feminismo negro a autora também traz em seus
ensaios a importancia da sala de aula feminista, que ficou demarcada em sua trajetoria
enguanto estudante o fato de que apenas nestas aulas feministas era possiveis levantar
guestionamentos, inclusive sobre o proprio processo pedagogico proposto. Em mais de
dois ensaios a autora faz criticas ao feminismo branco que por anos ignorou a condi¢do

da mulher negra dentro do movimento. Nessas reflexdes ela traz suas experiéncias
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enquanto mulher que sofreu machismo no movimento negro e enquanto mulher negra que
viveu situagdes racistas no feminismo branco. Suas impressdes sobre os chamados
estudos feministas também ganham espacgo nos ensaios da referida obra.

O que estd bem demarcado e presente na obra Ensinando a Transgredir: a

educacao como pratica da liberdade é o papel dos professores em mudar sua forma de
pensar 0s processos pedagdgicos, caminhando para a construcdo do que ela chama de
comunidade pedagdgica. Este ambiente que ela propde que seja criado inclui tornar a sala
de aula um local de entusiasmo, onde todos sejam ouvidos com seriedade, onde o
professor ndo seja o centro da sala de aula e onde todos saibam que estéo ali para aprender
e ensinar juntos.

Nesta obra ainda cabem discussdes sobre a lingua inglesa, em um ensaio no qual
a autora propoe reflexdes sobre essa chamada “lingua do opressor” e a perda forcada da
lingua pelos africanos escravizados nos Estados Unidos. Nesse texto ela reforca a
importancia da lingua adquirida de forma forcada ser retomada e reclamada como espaco
de resisténcia, de forma que essa experiéncia possa ser reinventada. No mesmo ensaio ela
comenta sobre sua experiéncia usando o chamado vernaculo negro do Sul, dialeto
especifico da regido onde nasceu, e como teve muitos artigos devolvidos “corrigidos” no
inglés padrdo ou episddios como quando seus alunos negros usavam esse dialeto em sala
de aula isso incomodava os alunos brancos.

Nos ensaios que finalizam o livro a autora discute ainda questdes de classe na sala
de aula, destacando mais uma vez o papel dos professores para que questdes como essa
ndo sejam ignoradas e para que a sala de aula seja minimamente mais democratica do que
é a sociedade, trabalhando de uma forma que todos realmente tenham seu momento de
falar e de escutar o outro.

Em outro ensaio a autora discute de forma inédita, pelo menos para quem vos
escreve, sobre a importancia do eros e do erotismo no processo pedagdgico. Esse é um
ensaio que a autora discute a importancia dos professores reconhecerem que corpo e
mente ndo estdo desligados, de forma que ndo se pode ignorar 0 corpo na sala de aula e
nem as paixdes que surgem nesse processo de ensinar e aprender. A autora considera
essencial que ndo relacionemos esses debates a situacBes sexuais, mas que possamos
entender o papel do erético na sala de aula enquanto uma forga que auxilia no processo
de aprendizagem. E todos, professores e alunos, devem saber usar essa energia para

revigorar discussdes e exercitar a imaginacao.
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O ensaio que finaliza o livro fala sobre o éxtase que existe em ensinar e aprender
e Como esse € um processo que ndo tem limites. Nesse debate a autora evoca mais uma
vez a importancia da pedagogia engajada, colocando-a num lugar de grande importancia
em sua vida visto que foi crucial para seu desenvolvimento intelectual, tanto como

professora quanto como aluna, pois a esséncia dessa abordagem é o pensamento critico.

Ela finaliza dizendo que comecou a escrever esses ensaios afirmando que ndo queria ser
professora e sim escritora, mas que percebeu que depois de vinte anos de docéncia seus
momentos de maiores alegrias foram em sala de aula, foi quando sentiu éxtase.

No decorrer da experiéncia de bell hooks a pedagogia engajada se tornou um
ativismo politico e ela segue defendendo a sala de aula como um espaco de possibilidades.
Leituras como esta podem ser importantes para atuacdo de professores, principalmente
quando se trata da rede basica e de alunos de classe baixa e com menos oportunidades,
como é o caso dos estudantes nas regides periféricas e interiores. E possivel transformar
a experiéncia de ensino em sala de aula quando ha& nesses espacos professores
comprometidos com a pedagogia engajada, trazida por Freire e refor¢ada por hooks.

Essa pedagogia transformadora proposta pro hooks parte deste principio da sala
de aula como um campo de possibilidades onde os professores devem trabalhar pela
liberdade, com criatividade, abrindo a mente e o coragao para encarar a realidade dos seus
alunos a0 mesmo tempo em que coletivamente, junto a eles, possa pensar em maneiras
de transgredir, quebrar fronteiras impostas. A educagdo como pratica da liberdade se
baseia nisso, ndo aceitar 0 que estd posto. Se existem poucas oportunidades para 0s
estudantes mais pobres, da periferia, do interior, € importante que o docente possa pensar
estratégias coletivas para ampliar essas possibilidades.

A leitura desta obra, escrita na década de 90 mas que segue extremamente atual
em suas questdes, pode ser uma tomada de f6lego para todos os profissionais da educacao
que se encontram desmotivados ou acomodados em suas praticas. Mas também para
professores em formacdo, alunos e pais comprometidos com o processo educacional. Por
fim importante ressaltar que partindo do principio de que é preciso construir uma
comunidade pedagogica, como hooks propde, temos de estar atentos e presentes em corpo
na sala de aula, observando as posturas autoritarias que reproduzimos no tom de voz, na
escolha de palavras, no estabelecimento de hierarquias. Sé assim sera possivel criar um
espaco democratico em sala de aula, de forma que os alunos se sintam realmente parte de

algo maior que esta sendo construindo coletivamente.
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Se todos os profissionais de educacdo hoje tomarem as propostas da pedagogia engajada
e levarem para suas praticas ainda é possivel construir uma educacao que seja pratica da
liberdade. Nesse processo ndo apenas os estudantes se fortalecem, mas também os

professores, pois abracar propostas de autoatualizagdo de suas praticas aumenta

possibilidades de criar praticas pedagogicas que envolvem realmente os alunos,
proporcionando maneiras de saber que afetardo diretamente suas visbes de mundo,
aumentando sua capacidade de viver profunda e plenamente. E assim construimos a partir
de nossas praticas um mundo mais possivel de se viver, onde haja respeito mutuo e onde
toda pessoa seja capaz de aprender e de ensinar. Pois toda realidade tem saberes, e todos
devem ser valorizados se queremos viver um mundo mais democratico e culturalmente

diverso.
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