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Resumo

Este estudo é resultado de uma pesquisa em andamento, logo, é o primeiro resultado de
uma leitura sobre o perfil de metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula a
partir da utilizacdo da literatura como recurso, uma vez que tal texto possibilita em seu
estatuto textual realizar uma leitura de uma temporalidade histérica, como estudos
oriundas da Histéria Cultural, sobretudo em Roger Chartier e Le Goff ja sinalizaram.
Dessa forma, apresenta-se com uma abordagem bibliogréfica, cujo método de analise é o
Extradiegético, recurso do plano de enuncia¢do da linguagem. Nesse sentido, tem o
objetivo de promover a reflexdo critica sobre a atuacdo do docente de histéria em pleno
século XXI, onde 0 uso de estratégias variadas para a promogdo do ensino e da
aprendizagem historica se tornam cada vez mais desafiadoras, mediante um momento
social e politico de ataques ao oficio do profissional da Historia.
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Abstract

This study is the result of an ongoing research, therefore, it is the first result of a reading
on the profile of methodologies that can be used in the classroom from the use of literature
as a resource, since such text allows in its status textual perform a reading of a historical
temporality, as studies originating from Cultural History, especially in Roger Chartier and
Le Goff have already signaled. Thus, it presents itself with a bibliographic approach,
whose method of analysis is the Extradiegético, resource of the language enunciation
plan. In this sense, it aims to promote critical reflection on the role of history teachers in
the middle of the 21st century, where the use of varied strategies for the promotion of
historical teaching and learning become increasingly challenging, through a social and of
attacks on the profession of the professional of History.
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Introducéo

A longa relagio historica entre Brasil e Africa ndo pode ser resumida apenas a
experiéncia escravista no periodo correspondente a Didspora Africana ou aos fetiches
eurocéntricos tipicos do século XX, restrita a uma interpretacdo simples das relagfes de

poder entre colonos e colonizadores. Reduzir as particularidades no campo social,

! Graduada em Histéria pela Universidade Federal do Amazonas.
2 Mestre em Letras (UFAM); Mestre em Histdria (UFAM). Atua no ensino de histéria e literatura. Estudos
sobre Representacédo. Estudos sobre Metéafora.
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politico, religioso ou outro que fazem parte das sociedade africanas, significa excluir
experiéncias de diferentes grupos étnicos, juntamente com as complexidades que compde
sua histdria e cultura.

Nesse sentindo, a Lei 10.639/03% e as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacdo Etnico — Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Africana, tornou
obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro—brasileira em todos as instituicdes de
ensino do pais nos niveis fundamentais e médio, em particular na educacédo artistica,
historica e literaria. E possuem o objetivo de responder as demandas representativas das
populacOes afrodescendentes no ambito educacional; afinal, identificar a contribuicéo
desses individuos no processo de formacdo da identidade histérica do Brasil significa
reconhecer e valorizar suas origens.

Assim, a construcao de préaticas pedagdgicas pautadas no protagonismo desses individuos
faz-se necessario nesse processo de reconhecimento, uma vez que ter contato e refletir
sobre concepcBes de mundo, sociedade, estética e outros elementos que compde uma
sociedade de uma perspectiva diferente da etnocéntrica, causa impacto, principalmente se
considerarmos o lugar de fala do professor e do ambiente escolar, isto é, fazer uso da sala
de aula como espaco para que os discentes possam apreender-se como protagonistas de
suas proprias trajetorias.

De tal forma, a fim de que isto ocorra de maneira eficaz ou se desenvolva no
cotidiano escolar, faz-se necessario o uso de metodologias diferenciadas com o intuito de
viabilizar o processo de ensino e aprendizagem, este que se apresenta — ainda por padréo
— intimamente ligado as bases eurocéntricas, haja vista que refletir ou discutir sobre as
sociedades africanas e afro-brasileira, os seus protagonismos e suas contribuic¢des, ainda
sdo executadas quase exclusivamente no dia da Consciéncia Negra, através de feiras,
culminancias, ou a¢es isoladas por parte de alguns educadores.

Com isso, 0 objetivo deste estudo procurou demonstrar como a literatura pode ser
utilizada como metodologia de ensino para a Histdria, a fim de que os alunos da educacgao
basica possam refletir sobre valores culturais e identitarios de grupos interpretados sob
uma perspectiva ndo etnocéntrica, a partir do uso de um conto africano, chamado de
“Tsui’goab ou A Batalha contra a morte”, publicada pelo brasileiro Julio Emilio Braz e
Salmo Dansa; narrativa que pertence ao povo Koéi que viveu no deserto do sul da Africa,

antes da chegada do homem europeu ao continente africano.

3 Posteriormente essa determinacio é modificada, mediante a aprovacao da lei 11.645/08 que inclui o ensino
sobre Histdria e Cultura das populagdes indigenas.
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Com isso, algumas indagacGes surgem diante desse contexto: como o professor
de histéria encara o desafio de um ensino etnocéntrico? De que formas podemos
evidenciar o protagonismo das populacdes africanas? A literatura pode ser uma

metodologia que auxilia nesse processo?

A fim de responder a essas perguntas, o estudo se apresentou como resultado de
uma pesquisa bibliografica, em que resenhas e fichamentos de autores como: de Anténio
Celso Ferreira, Leila Leite Hernandez, Ana Vieira e Ricardo Vieira, Frantz Fanon e,
outros, colaboraram para a construcdo de argumentos que visam trazer a reflexdo a
possibilidade real e eminente de metodologias de aula que possam ser empregadas,
considerando também que o aluno do século XXI, sobretudo da segunda década de 2000,
tem muito mais acesso as informacdes que os de outras temporalidades, muito por conta
de canais de pesquisa como 0 Google e as redes sociais.

Em outras palavras, visou-se demonstrar como as narrativas de ficcdo que
abordam temas relacionados ao universo afrodescendente, expressos por esse tipo de
texto trazem ara o debate historico a compreensdo de como 0s povos tradicionais
africanos entendiam a realidade circundante, considerando que tal l6gica de percepc¢éo
das coisas e do mundo foram invisibilizada a partir das praticas coloniais impostas pelos
paises europeus ao longo de mais de 3 séculos de exploragdo e imposi¢édo cultural.

Assim, fizemos uso de uma literatura fundamentada em: O texto nu: teoria da
Literatura - génese, conceitos, aplicacdo, de Zemaria Pinto, de 2009; Alguns contos
africanos, de Butoa Balingense, de 2016; A fonte fecunda, de Anténio Celso Ferreira, de
2017; O olhar imperial e a invengdo da Africa, de Leila Leite Hernandez, de 2008. Essas
leituras proporcionam uma interpretacdo de Lendas Negras, de Julio Emilio Braz e Salmo
Dansa (2001) para demonstrar como esse texto da literatura pode ser utilizado em sala de
aula para discutir com os alunos temas relacionados ao continente africano.

Em outras palavras, refere-se a uma etapa inicial de pesquisas desenvolvidas pelos
pesquisadores, docentes da educagdo bésica e superior, que compreender ser necessario
0 debate sobre a formacdo do professor, pautada em saberes interculturais,

sociopedagogicos e em pedagogia de projetos.

As lendas negras e a sala de aula

Lendas Negras, de Julio Emilio Braz e Salmo Dansa (2001) retne varias

narrativas, envolvendo lendas de diferentes partes do continente africano, como
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observado na histdria “Quem perde corpo ¢ a lingua”, de Angola, por exemplo. Em outras
palavras, ao longo de varias narrativas o autor narra com a intencdo de protagonizar
pessoas que lutam ou escapam de entidade sobrenaturais, estes que fazem parte de um
imaginéario local, como o observado no personagem Gaunab — a Morte —, 0 Feiticeiro e

os Espiritos do Mato. Tudo isso, para uma reflexdo sobre a cobica, obediéncia,

persisténcia e solidariedade.

Ademais, do ponto de vista da organizacgéo do texto de expressao cultural africana,
vale trazer ao esclarecimento que tal forma de constituicdo faz-nos entender tais
narrativas como um repertorio de historias sobre a familia, a vida da mulher, de uma
comunidade que sdo transmitidas pela oralidade, caracteristica importante a saber das
populagdes africanas. Conforme Butoa Baligense:

O conto ¢ o espelho da sociedade. Nele, destacam-se: atitudes, crencas, e
valores sobre certos comportamentos. E um verdadeiro curso de educagéo
moral na teoria e na pratica que a sociedade, por meio desse género, da a seus
membros. Ele impde padr6es morais, mobilizando todos os recursos do

individuo: pensamentos, musculos e outros enfoques (BALIGENSE, 2016, p.
15).

Com efeito, as historias sobre as Africas sdo contadas com diversidade linguistica,
simbolos e diversidade cultural que possibilita a compreensdo do cotidiano, das crencas
e valores, como também o entendimento da l6gica de mundo, diferente da dindmica
ocidental e europeizada, de um lado; de outro, do ponto de vista estrutural, observamos
que no plano da enunciagao do conto - narrativa que se desenvolve a partir de um conflito,
segundo Pinto (2009) - o autor se manifesta pela expressdo verbal de um narrador
observador que tudo sabe e tudo Vé.

Em contexto de producdo textual africano, Baligense (2016) afirma que as
expressdes possuem o ritmo de um contador de histdrias e nisso é somado ao texto em si
um mundo imaginario e simbolico em que tudo o que é dito e apresentado obtenha um
estatuto de verdade, algo que tem o poder de alcancar a imaterialidade e espiritualidade
do homem africano. Dessa maneira, a historia € dividida em duas partes: conclusdo ldgica
e licdo moral.

Convém ressaltar que ndo adentramos nas discussdes relacionadas ao imaginario,
como também no exercicio de interpretacdo dos elementos de linguagem, algo da seara
da critica da literatura. Nosso objetivo é demonstrar como no plano da enunciacdo do
texto africano, aquilo que é dito, o discurso, veicula informagGes de natureza historica,

cultural e social.
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Para tanto, a fim de que se possa realizar uma leitura atenta que demonstre como
o texto da literatura pode ser utilizado em sala de aula, adotamos como método de anélise
a Enunciacdo Extradiegética, isto €, interpretar como o narrador da historia em andlise -
“Tsui’goab ou A batalha da morte”, do povo Koi, enuncia os fatos em uma relacio

espago-temporal que pode ser distante dos eventos narrados, posicionando sua viséo dos

fatos com onisciéncia e conhecimento do que ocorre, de acordo com as premissas de Pinto
(2009).

Nesse sentido, observamos que a figura do professor se apresenta aos alunos
durante a aula de historia também como um narrador extradiegético, em que apresenta
com coeréncia processos histéricos que ajudam os discentes a compreenderem as
dindmicas variadas das relagfes sociais, culturais e politicas de diversas sociedades ao
longo do tempo.

Em contraponto, no cendrio atual, essa discussdo abarca uma série de questdes
relacionadas ao contexto de sala de aula no seculo XXI, como o uso de novas tecnologias
e metodologias que se encaixam na vivéncia do corpo discente.

Nesse contexto, Ana Vieira e Ricardo Vieira em A complexidade da escola
contemporénea e a multiplicidade de papéis do professor/educador (2019), conduzem-
nos por uma discussdo, no qual enfatizam a ressignificacdo constante do oficio docente,
isto é, a partir da necessidade de compreender contextos sociais para atingir o discente
intelectualmente, porém isso torna-se um desafio a medida em que as dificuldades
estruturais, politicas e socioculturais avancam de forma assustadora.

Ou seja, 0 saber docente ¢ um campo que modifica-se mediante a inumeros fatores
(TARDIFF, 2014) e isso ¢ um fato natural do processo educacional, porém a sua
estruturagcdo no contexto atual brasileiro é preocupante a medida que o avango de cortes
na educacéo, censura por parte de uma ala governamental e outros componentes ligados
a um projeto de sucateamento que avangam no campo nas pautas educacionais.

Com efeito, o exercicio da atividade docente mediante um cenario em que ha
desvalorizacdo profissional, preconceito religioso, acusacdes de doutrinacdo, e estar
sujeito a praticas de violéncias sofridas por pais ou por alunos, faz com que o educador,
muitas vezes, encontre-se refém de “algemas invisiveis” que acabam por atrapalhar o
desenvolvimento de atividades criticas e reflexivas.

Ademais, tal situacdo torna-se menos favoravel quando se trata de professores das
areas de Historia, Filosofia e Sociologia, devido seu enfatico papel de analisar e criticar

a sociedade em todos 0s seus aspectos.
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A partir de tais pressupostos, Maria Auxiliadora Schmidt, em A formacéo do
professor de historia e o cotidiano da sala de aula (2017), expde que o docente da area é
composto por ambiguidades no qual “sua identidade oscila entre a do professor difusor e

transmissor de conhecimento e a do produtor de saberes e fazeres” (SCHMIDT, 2017, p.

55). Assim sendo, preocupa-se em exteriorizar o0 seu conhecimento e suas emogdes ao
mesmo tempo, pois, ciente da carga intelectual que possui, oferece aos educandos a
apropriacdo do saber histérico, esse que esta ligado intrinsicamente a uma analise critica-
reflexiva dos acontecimentos histéricos.

Nesse interim, o desafio torna-se mais latente a medida que nos aproximamos de
uma pratica de ensino distante de uma concepcao etnocéntrica, haja vista que fazer uso
dessa concepcdo requer entender populagdes como as africanas e indigenas sob um outro
olhar, o que pode se demonstrar uma ardua tarefa, uma vez que:

nessa perspectiva, aqueles que ndo se encontram inseridos na légica do mundo
ocidental, ou numa racionalidade moderna, ndo sdo colocados como
produtores de conhecimentos, mas como criadores de mitologias e “crendices”.
Séao os povos infantis sem histdria de Hegel, no século XIX, aqueles que nao

possuem nenhuma qualidade e grandiosidade nas artes ou ciéncias
(MORTARI; GOMES, 20186, p. 73).

Por sua vez, Kalina Vanderlei e Maciel Henrique (2017), em Dicionario de
Conceitos Histdéricos conceituam o etnocentrismo como “uma visdo de mundo
rigidamente nos valores e modelos de uma dada cultura; por ele, o individuo julga e
atribui valor a cultura do outro a partir da sua propria cultura” (SILVA; SILVA, 2017, p.
127). Essa situacdo permite o surgimento de varios enganos, hierarquias e preconceitos
que conduzem o individuo a acreditar na ideia de superioridade cultural. Desse modo, as
diferencas passam a transformar-se em parametros hierarquicos superficiais, designando
o diferente como “nao civilizado” ou “selvagem”.

Uma das principais consequéncias desse etnocentrismo esta pautada na produgédo
e reproducdo sobre os olhares atribuidos as sociedades africanas, uma vez que muitas
concepcdes errbneas e valores distorcidos foram gerados a partir de parametro culturais
hierarquicos amplamente divulgados por uma narrativa histérica eurocéntrica, produzida
principalmente durante a experiéncia colonial em Africa no século XX, e que perdura até
os dias atuais.

Essa experiéncia colonial tem na Conferéncia de Berlin (1884 — 1885) a
oficializacdo da divisdo territorial do continente africano e asiatico, além da intensificacao

gradual da presenca de exploradores e missionarios. Esse processo de invasdo ocorreu de
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forma violenta, tanto no campo fisico como no simbdlico; a titulo de exemplo, temos a
insercao do cristianismo como ferramenta de civilizagéo.

Para tanto, Frantz Fanon evidencia as consequéncias dessa relacdo de poder entre
colonizadores e colonizados em Pele Negra e Méascaras Brancas (2008), fazendo alusédo

ao grande impacto negativo no homem e na mulher negra quando submetidos a um

conceito de “humanidade branca” amplamente difundida nesse periodo, ou seja, por meio
do uso da linguagem do colonizador, das relagbes socio-afetivas, do processo de
pertencimento identitario nacional e de outros elementos que fazem parte da cultura da
sociedade ocidental.

Mas o que queremos dizer com isso? O ethocentrismo como compreensao de
mundo esta incrustado na forma como as populacdes negras e indigenas sdo vistas até o
momento atual. Assim, tal fato é presenciado nas vezes em que alunas rejeitam seus tracos
étnicos e buscam por um padrao de beleza que consideram adequado quando atribuem o
acanhamento a “coisa de indio” ou caracterizam como demoniacas as religides de
matrizes africanas.

Em suma, o papel do professor de histdria torna-se fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, & medida que busca mediar o conhecimento entre os alunos, com
0 objetivo de evidenciar que as ideias pré-concebidas sdo frutos de um longo processo
historico.

A respeito disso, Santos e Santos (2020) afirmam que fazer uso da literatura como
metodologia de ensino para as aulas de historia “significa propiciar condi¢des concretas
aos educandos em suas relagdes uns com os outros, de forma que possam assumir o ser
social e histérico que formam parte de sua identidade...” (SANTOS; SANTOS, 2020, p.
139).

Dessa maneira, compreendemos que a pluralidade de sentidos que o texto da
literatura possibilita para a interpretacdo, uma vez mediada pelo professor para que o
aluno apreenda como é construido o simbdlico e o imaginario a respeito das sociedades
africanas, possibilita uma leitura critica acerca do passado.

Nesse interim, esse exercicio de busca pelo conhecimento, segundo 0 Nnosso
entendimento, se da por compreender que a escola é um espaco privilegiado de formagéo
de valores para os discentes (BORGES, 2000). Nisto, 0 contato - nessa perspectiva - com
o0 texto da literatura estimula nesse individuo a préatica da percepcdo do real em varias
camadas, isto é, como 0s processos historicos o apresentam, como também como ocorre

a constituicdo do imaginario de um povo, de uma sociedade em um determinado tempo.
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Corroboram essa premissa René Wellek e Austin Warren, que em Teoria da
literatura e metodologia dos estudos literarios, de 2003, afirmam que tendo a literatura
como referéncia o0 mundo e as expressdes humanas ao longo da historia, uma vez

dramatizada por uma linguagem diversa daquela dita normativa e padréo, ela é contada

em um romance ou em um conto. Em outras palavras, a representacdo de um algum
aspecto da realidade experimentada pelo escritor ou projetada por ele como modelo ideal
confere a pluralidade de sentidos observados na leitura mais atenta e mesmo critica da
existéncia humana.
Assim, eles expdem que podemos discernir como
a convencionalidade extrema até mesmo do drama mais naturalista, ndo apenas
na sua suposicdo de uma estrutura cénica mas na maneira como sdo tratados o
espaco e o tempo, na maneira como até mesmo o dialogo supostamente é

selecionado e conduzido e na maneira como 0S personagens entram e saem do
palco (WELLEC; WARREN, 2003, p. 19).

Desse modo, a primeira narrativa de Lendas Negras, de Julio Emilio Braz e Salmo
Dansa (2001) revela pela linguagem adotada a presenca da oralidade pelo didlogo que é
estabelecido pelo estrangeiro e por Tsui’Goab um desafio e uma promessa que visa o
beneficio da comunidade de uma aldeia que estava ha um longo periodo sem agua e com
fome, na condicdo de moribunda.

Nesse momento percebemos que o narrador extradiegético conduz a leitura ao um
jogo de especulagdes sobre a identidade do visitante, promovendo o envolvimento do
leitor a desvendar o primeiro desafio do dialogo; revelado assim:

- De onde vem? - quis saber os olhos observando-o com desconfianga.
- De perto e de longe - respondeu o desconhecido.

- A seca anda muito grande e espalhou-se para bem longe...

- E verdade...

- Deve ter visto a morte muitas vezes e pelo caminho...

- Por onde quer que eu v4, a morte me acompanha...

(BRAZ; DANSA, 2001, p. 11)

Dessa maneira, as respostas ambiguas do desconhecido faz com que especulamos
que aquele quem acompanha a prépria morte e ndo sente as agruras da seca é a propria,
revelada na histéria como Gaunab que se apresenta a Goab “em forma humana, a mais
cruel, aquela que se alimenta da dor dos infelizes e dos ventres vazios e inchados, dos
labios ressequidos pela sede e das nuvens de moscas que perseguem aqueles que irdo
morrer” (BRAZ; DANSA, 2001, p. 15).

Logo, é necessario que tais observagdes sejam apresentadas aos alunos com a

finalidade de se iniciar um processo de descoberta e de desconstrugédo de valores que séo
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cotidianamente reproduzidos e entendidos como exaticos e racistas sobre 0s povos
africanos. Para tanto, € importante elucidar - para inquietar - tal cenario em virtude de
uma imagem que se criou e ainda se mantém na sociedade brasileira.

Com efeito, Juvenal de Carvalho Conceicdo afirma em A ideia de Africa:

obstaculo para o ensino de histéria africana no Brasil, de 2012, que ao longo da histéria
brasileira buscou-se construir a imagem de que Africa é “simbolo do primitivismo, da
selvageria, do atraso, do misticismo, da feiticaria, da irracionalidade, do exotismo, do
bestial, da brutalidade, da maldade, do lugar ndo-civilizado...” (CONCEICAO, 2012, p.
349).

Essa interpretacdo viria a tona em uma primeira leitura da historia publicada por

Emilio Braz na seguinte passagem:

Em muito pouco tempo todos rumaram para aquele loca. Ndo houve homem
sadio ou homem doente, forte ou fraco, que ndo se dispusesse a ir até la para
encoraja-lo. Gaunab, mais forte, parecia vencer a batalha, mas, um pouco
depois, todos viam Tsui’Goab, que lutava com a forca dos desesperados e por
aqueles que amava, se superar e a luta se prolongava por dias (BRAZ; DANSA,
2001, p. 16-17).

Como consequéncia, observamos na midia e no cotidiano um padrdo de
silenciamento em relagfo aos africanos e a tudo o que se refere & Africa. Em outras
palavras, é comum - infelizmente - a existéncia em diversos alunos da reproducéo da ideia
e imagem de tal siléncio. Em suma, isto nos faz entender por que esses alunos interpretam
Africa como uma totalidade Unica e em todos 0s aspectos ambientais ou sociais.

Diante de tal cenario, Méarcio Douglas de Carvalho Silva e Davi Benvido de
Oliveira revelam que a literatura, observada como género narrativo, proporciona por meio
de sua ficcdo a leitura historica de épocas e individuos que dela fizeram parte,
representados pela percepgdo de mundo, que o escritor langa seu olhar para estabelecer
uma projecdo de variados aspectos da realidade. Nesse sentido, eles afirmam que “o
discurso literario resulta de uma reflex&o e se constitui em uma mediacéo social, tal como
o discurso historico” (SILVA; OLIVEIRA, p. 171).

Em resumo, percebemos pelas exposi¢des do uso da literatura em aula de historia,
sobretudo para temas relacionados a Africa, a possibilidade da desconstrucéo das imagens
negativas e criadas pelos grupos; algo que Conceicdo (2012) discorre para jovens que
estdo em processo de formacéo.

Isto significa que o dito em uma narrativa literaria apresenta o ponto de vista do
escritor para a constituicdo do imaginario presente no texto, mas possivel somente a partir

de fundigdes pautadas na realidade, seja ela histdrica, social, cultural ou politica. Logo, é

N~




REVISTA ELETRONICA DISCENTE DO CURSO DE HISTGRIA — UFAM, VOLUME 4, NOMERO 2, ANO 4, 2020

necessario que haja uma problematizacdo das imagens textuais para se compreender 0s
efeitos de sentidos que sao produzidos por agentes sociais outros e externos a ficcéo, a
fim de que o discente estabeleca um discernimento sobre os povos africanos. Em suma, a

partir de imagens como:

Apesar de ter o rosto escondido por um capuz e o corpo coberto por uma longa
capa. Tsui’Goab pode perceber que era um homem extremamente saudavel,
musculoso e aparentando grande forga fisica, diferente de todos por aquelas
bandas, quase sempre magros e de aparéncia envelhecida (BRAZ; DANSA,
2001, p. 11 grifo nosso).

Em outras palavras, ndo a toa que Sidney Chalhoub, em Cidade febril: corticos e
epidemias na corte imperial, de 2017, faz-nos entender que o texto da literatura € passivel
de ser uma evidéncia histérica e ele pode ser situado no processo histdrico por conta das
percepcdes de mundo do escritor, essas presentes, na maneira como a narrativa se
desenvolve.

Assim, essa perspectiva ajuda-nos na compreensdo de que uma vez o professor
ciente de que a escola é um espaco diverso e nisto admite a construcdo do saber pela
diferenca e troca de didlogos, o cotidiano apresenta-se ao aluno de maneira fortemente
influenciadora em seu processo de formacao identitaria.

Para tanto, Maria Suely de Oliveira Lopes, em Literatura afro-brasileira em sala
de aula: questdes identitarias no conto “incidente na raiz”, de Cuti, publicado em 2018,
atenta-nos diante de tais observagdes que “a discussao sobre pertencimento e
reconhecimento se faz urgente, principalmente na escola, por meio de leituras de obras
afrobrasileiras que fagam com que os alunos se sintam valorizados” (LOPES, 2018, p.
1999).

Em sintese, interpretar tais eventos textuais a fim de que sejam problematizados
em sala de aula para que haja uma problematizacgao sobre as populac¢des africanas, apesar
dos dispositivos legais e das orientacdes curriculares, percebemos que ainda ha um longo
percurso metodoldgico a se construir. De tal sorte, convém saber que tipo de abordagem
o professor de historia terd em sala, se um contador de histérias, ou um narrador
pressuposto que ao narrar 0s processos historicos das populagdes africanas, ndo produza

significados que corroboram a interpretacdo exética e vitimizada do homem africano.

Consideracoes finais
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Ap0s a analise do exposto, torna-se evidente que o papel do professor vem se
ressignificando ao longo do tempo, ainda mais no contexto em que estamos inseridos, no
qual a emerséo de politicas de extrema direita vem ganhando cada vez mais adeptos.

Nesse contexto, assumimos a responsabilidade de cultivar em nossos alunos a

construcdo de uma analise critica diante da sociedade e suas a¢fes. Desse modo, fazer
uso de ferramentas, praticas ou pedagogias que fazem alusdo a um ensino reflexivo
necessario, uma que achismos e preconceitos podem ser combatidos a partir de um ensino
contextualizado e dotados de metodologia que o aproximam o de uma determinada
realidade, envolve-o num sentimento de empatia para com outras populagdes e tempos
historicos.

Nesse sentido, a literatura como metodologia para o ensino de histéria da Africa
oferece-nos a possibilidade de proporcionar aos discentes uma leitura acerca da realidade
circundante. Logo, proporcionando uma interpretagdo dos fenémenos histdricos ndo
mecanizados, uma vez que textos literarios possibilitam um sentimento de humanizacao
para com outro, tal fato € ainda mais expressivo quando analisado historias de populacfes

que possuem diferentes perspectivas sobre o mundo, a vida, cultura, religido e sociedade.
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