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FOUCAULT E A CRITICA AO SABERES: ALGUMAS CONSIDERACOES
SOBRE O ENSINO SUPERIOR?
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RESUMO

Este trabalho objetiva construir uma perspectiva tedrica foucaultiana que esclareca as
possiveis relagdes entre educacdo superior e a formacdo da consciéncia critica, no
ambito da formacdo de professores. Indica uma representagéo de sujeito em passagem
da condicdo de menoridade intelectual para uma condicdo de ator epistemologicamente
emancipado. E verdade que ndo existe uma obra especifica de Foucault sobre a
universidade, ou mesmo sobre a educacao superior ou ainda sobre os prolongamentos
de seus efeitos na prética pedagdgica dos professores; apenas algumas referéncias
pontuais como: Vigiar e Punir (1979) onde analisa o poder disciplinar e percorre as
instituicbes educacionais; sobre a educagdo sexual em Historia da Sexualidade - A
vontade de saber (1988) que analisa 0s mecanismos de uma pedagogia em torno da
parrésia. Mas nada especificamente sobre a educacao superior. Sabe-se, no entanto, que
a relacdo saber-poder se tornou uma discussao recorrente em Foucault, sobretudo no
que concerne aos espacos de producédo de subjetividades, e da relagdo destes com os
diversos modos de governamentalidade. Dessa forma, as discussdes do autor em torno
das formas de subjetivacdo e dos espacos de poder (verdade, sujeito) permite fazer uma
analise entre a teoria e a universidade, lugar onde a relacéo saber-poder se da dentro de
espacos institucionalizados que materializam estruturas de poder, onde sdo produzidos
discursos e regimes de verdade. Neste contexto, pretende observar o alcance da
formagdo académica como dimensdo formativa de consciéncia critica, e seus
prolongamentos como praxis pedagogica do professor. Considera a consciéncia critica
como elemento importante na formacéo académica do profissional da educacdo ja que
sua pratica supde uma dimensdo formativa no processo educacional, no mesmo instante
em que se relacionam com as interagfes sociais, com as relagdes com as instituicoes
educacionais e suas hierarquias, com seus discursos, suas representacfes e seus regimes
de verdade. Assim se constitui o problema da nossa pesquisa que busca responder de
gue modo podemos elaborar uma perspectiva tedrica foucaultiana para uma pratica
pedagdgica emancipatoria; de como é possivel observar esta perspectiva em sua pratica
pedagdgica como dimensdo social e politica. Com o método tedrico-interpretativo,
mediante consulta bibliografica, a pesquisa corrobora como as discussdes anteriores em
torno de uma epistemologia da educacdo superior (Foucault, 1987; Demo, 2004,
Sobrinho, 2008) tornam possivel afirmar que a universidade autodetermina seu mandato
central de acordo as tendéncias gerais de uma determinada época. Que, portanto, a
formacéo académica precisa ser pensada a partir da pratica libertaria do professor, pois

! Texto apresentado no GT 7 - Epistemologia, Filosofia da Educacdo, Ensino e Curriculo da Filosofia do
11 Coldquio de Pesquisa da Linha Educacdo, Cultura e Sociedade: a producdo do conhecimento
em Educacdo na Amazodnia, realizado em Belém, na Universidade Federal do Para, em Nov.2015.
Agradecemos os comentarios e observacdes feitos pelos participantes do evento, que nos ajudaram a
reformular este artigo para publicacéo.
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o conhecimento nunca foi uma questdo somente de Idgica, mas uma questdo de poder,
que precisa ser combatida por sujeitos politicamente engajados e epistemologicamente
emancipados. E que a formacdo académica, por sua vez, precisa ser pensada a partir da
pratica libertaria do professor, ¢ formar “sujeitos possiveis”, capazes de pensar por si
mesmos.

Palavras-chave: Ensino Superior; Professor; Emancipacgéo Epistemoldgica.

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo construir una perspectiva tedrica de Foucault que aclare las
posibles relaciones entre la educacién superior y la formacion de la conciencia critica, dentro
del alcance de la formacion del profesorado. Indica una representacion de un sujeto en
transicion de la condicion de minoria intelectual a una condicion de actor emancipado
epistemoldgicamente. Es cierto que no hay un trabajo especifico de Foucault en la universidad,
ni siquiera en la educacion superior o en la prolongacion de sus efectos en la practica
pedagogica de los docentes; solo unas pocas referencias especificas, tales como: Vigiar e Punir
(1979), donde analiza el poder disciplinario y cubre las instituciones educativas; sobre
educacion sexual en History of Sexuality - The will to know (1988) que analiza los mecanismos
de una pedagogia en torno a la parresia. Pero nada especificamente sobre la educacién superior.
Sin embargo, se sabe que la relacién conocimiento-poder se ha convertido en una discusion
recurrente en Foucault, especialmente con respecto a los espacios para la produccion de
subjetividades y su relacion con los diferentes modos de gobierno. De esta forma, las
discusiones del autor sobre las formas de subjetivacion y los espacios de poder (verdad, materia)
permiten realizar un analisis entre la teoria y la universidad, un lugar donde la relacién
conocimiento-poder tiene lugar dentro de espacios institucionalizados que materializan
estructuras. de poder, donde se producen discursos y regimenes de verdad. En este contexto,
pretende observar el alcance de la formacion académica como una dimension formativa de la
conciencia critica, y sus extensiones como la praxis pedagdgica del profesor. Considera la
conciencia critica como un elemento importante en la formacién académica de los profesionales
de la educacion, ya que su practica supone una dimension formativa en el proceso educativo, al
mismo tiempo que se relacionan con las interacciones sociales, las relaciones con las
instituciones educativas y sus jerarquias, con sus discursos, sus representaciones y sus
regimenes de verdad. Asi, se constituye el problema de nuestra investigacion que busca
responder como podemos elaborar una perspectiva teérica de Foucault para una préctica
pedagdgica emancipadora; de como es posible observar esta perspectiva en su practica
pedag6gica como dimensidn social y politica. Con el método tedrico-interpretativo, a través de
la consulta bibliogréfica, la investigacién corrobora cémo las discusiones previas sobre una
epistemologia de la educacién superior (Foucault, 1987; Demo, 2004; Sobrinho, 2008) permiten
afirmar que la universidad autodetermina su mandato central de acuerdo con las tendencias
generales de una temporada determinada. Por lo tanto, la educacion académica debe pensarse
desde la préctica libertaria del maestro, porque el conocimiento nunca fue solo una cuestion de
légica, sino una cuestion de poder, que debe ser combatida por sujetos politicamente
comprometidos y emancipados epistemoldgicamente. Y esa formacion académica, a su vez,
debe ser pensada a partir de la practica libertaria del profesor, y formar “posibles asignaturas”,
capaces de pensar por si mismas.

Palabras clave: Educacion superior; Profesor; Emancipacion epistemoldgica.
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INTRODUCAO

Esta discussdo traga um dialogo entre os tedricos Foucault (1979), Demo (2004)
e Sobrinho (2008), tendo como foco de analise central repensar e analisar as estruturas
de poder, ambito da producdo académica. A instituicdo chamada Universidade é
expressao de uma sociedade feita de verdades as quais sdo redimensionadas de acordo
com cada estrutura social, pois enfatiza que “a verdade ndo existe fora do poder ou sem
0 poder (ndo é - ndo obstante um mito, de que seria necessario esclarecer a historia e as
fungBes — a recompensa dos espiritos livres, o filho das longas soliddes, o privilegio
daqueles que souberam se libertar).” (FOUCAULT,1979, p. 10).

A universidade sempre foi o lugar privilegiado de educacdo e producdo de
conhecimentos, constituindo assim seu mandato central. Para Demo (2004), a
universidade tem a fungdo de formar uma “elite” para ocupar lugares de comando na
sociedade No campo do conhecimento, tem a funcdo de inovacdo cientifica e
intervencdo na realidade. E o que la se produz é um conhecimento sistematico, erudito;
um ensino superior.

Em busca de um conceito, a Declaragdo mundial sobre a educagio superior no
século XXI: visédo e acdo publicada pela UNESCO em 1998 define o ensino superior
como “todos os tipos de estudos, de formacdo ou de preparacdo para a pesquisa, num
nivel pos-secundério, oferecidos por uma universidade ou outros estabelecimentos de
ensino acreditados pelas autoridades competentes do estado”. Em outras palavras, trata-
se de conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias que sdo distribuidas
dentro de um “lugar” socialmente definido como ambiente por exceléncia de
construgdo, transmissdo e consolidacdo de saberes e verdades historicamente
construidas.

E o “lugar” que constitui nd0 somente as vérias formas de saber, portanto, os
instrumentos de conhecimento e de construcdo das categorias do objeto como formas
simbolicas, mas definem também os espacos de limite entre o dizivel e o indizivel. O
discurso representa 0 ponto de partida para o desvelamento dos significados, e sua
forma privilegiada de decodificacdo é, sem ddvida, a linguagem. A lingua é

fundamentalmente tratada, como “condi¢do de inteligibilidade da palavra, como
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intermediario estruturado que se deve construir para se explicar a relacdo constante
entre o som ¢ o sentido” (BOURDIEU, 1982, p. 9).

Na perspectiva de Bourdieu (1982) o “lugar” socialmente definido é o campo
onde os fendmenos sociais acontecem, onde os conjuntos de forgas disputam o poder.
Segundo essa compreensdo, a analise do discurso é também uma analise da acao entre
0S sujeitos, porque se apresenta como auténtica fungédo politica que representa o limite
entre o dito e 0 ndo dito. Assim, o discurso implica no desvelamento de horizontes
historicos politicamente estruturados. (FOUCAULT, 1978).

Na Histdria da Loucura na ldade Cléssica, Foucault (1978) mostra a articulacdo
do discurso da verdade, e como ele representa a possibilidade de denlncia de um
conjunto de conhecimentos que constituem a episteme de uma determinada época. O
discurso é verdadeiro porque é sempre portador de poder. E o discurso, enquanto
produto das estruturas sociais, que concebe o poder como uma trama, isto €, um jogo de
lutas; de um tipo de dizer que ndo possui uma identidade propria, unitaria, mas que esta
presente em todos os lugares. Com efeito, as andlises discursivas sdo uma possibilidade
de desvelamento das formas de saber enquanto produtos de tendéncias historicas sobre
o verdadeiro e o falso. Nesse sentido, as instituicdes universitarias com seus sistemas de
avaliacdo, prazos, calendarios e planejamentos evidenciam de forma clara relagdes entre
saber, verdade e poder. Assim, a universidade é o espaco onde essas relacdes sdo
correlatas, se articulam e normatizam regimes de verdade.

O desvelamento das articulacbes entre o saber, o poder e a verdade estd no
método histdrico-critico, isto é, na compreensdo dos mecanismos de “validagdo” dos
discursos ditos verdadeiros, sobretudo, os discursos da ciéncia que tornam a histéria um
mecanismo de verdade. E bom lembrar que a histéria pode representar um instrumento
de desconstrucdo dos argumentos que legitimam as relac6es entre o poder e a producgéo
da verdade. Nesse sentido, a academia nunca se reduziu a um “lugar” de praticas
privadas de intencionalidade, sobretudo quando se trata de assimilacdo de teorias e
saberes, em que pese as formas de fazer ciéncia estdo impregnadas por regimes de
verdade, conferindo aos sujeitos um conjunto de habilidades a guisa de um discurso

qualificado capaz de descrever e analisar a realidade.
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O ENSINO SUPERIOR: COMPETENCIAS E PRATICA DOCENTE

Acredita-se que a funcdo da universidade seja mesmo a de cumprir com
qualidade tanto do ponto de vista cientifico quanto ético-politico as determinacGes de
uma dada populacao. Sua tarefa ndo consiste simplesmente em cumprir, mas de realizar
0 mandato central que Ihe cabe, sobretudo, & formagdo dos cidaddos-profissionais com
“as competéncias necessarias para o desenvolvimento integral e responsavel que uma
sociedade lhe atribui, quando se trata da formacdo profissional de seus cidadaos”
(SOBRINHO, 2008, p. 67).

Entretanto, no contexto das discussdes sobre 0 ensino superior, é possivel
identificar como o discurso em torno de uma “finalidade social”, portanto, elaborado
para ser pertinente (responsabilidade social, legitimidade, sociedade do conhecimento)
pode carregar em si, multiplas acepcdes. Que elas sdo observaveis ndo s6 no campo da
diferenca, mas também se revelam contraditérias, na medida em que as posicdes
ideoldgicas daqueles que ocupam lugar de destaque no lugar social, sdo interpeladas a
se confessar.

De todo o modo, nas mdaltiplas compreensdes que esse discurso produz, €
possivel perceber como as expressdes ‘finalidade social’ e ‘qualidade’ estdo
impregnadas por significados que caracterizam o mundo dos neg6cios, e surgem como
constatacdo do empoderamento do mercado sobre do universo da educacdo. Nao que a
qualidade educativa ndo esteja associada a ciéncia socialmente relevante e a formacéo
humana integral. Ocorre que tal concepcdo “constitui um valioso argumento para a
implementacdo de processos de avaliacdo, de acordo com os principios da educacdo e
do conhecimento como bens sociais para beneficio de todas as pessoas, em prol da
humanidade” (SOBRINHO, 2008, p. 68).

Os discursos em torno de avaliacdo institucional nem de longe encerram o
problema das mdultiplas concepc¢des que acompanham a formacédo de educacao superior
e que influenciam decisivamente no mandato de ensinar. Persiste o processo tipicamente
formativo, por vezes, instrucionista, que segundo a logica neoliberal, tem como
finalidade a formacdo de recursos humanos. Mas ndo somente. Ocorre que nos Ultimos
tempos, com o problema da “desconstrucdo do paradigma modernista de conhecimento”
as definicbes a respeito das habilidades e competéncias tem situado a formacéo de

educacdo superior no contexto de relatividade do conhecimento e da fragmentagéo
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cultural. De um lado, existem aqueles cujos diferentes modos de fazer ciéncia se
evidenciam pelas teses construtivistas, pela relatividade do conhecimento e pela
fragmentacdo cultural; enquanto de outro lado, ha aqueles que produzem ciéncia
acreditando em verdades empiricamente evidenciadas, numa “superioridade inconteste
do método cientifico, teoria final de estilo algoritmo” (DEMO, 2000, p. 3).

Em cada polémica gerada em torno da transversalidade dos paradigmas de
ciéncia, educacdo e conhecimento, é possivel identificar elementos importantes que
permitem fazer algumas conclusdes no contexto da educacéo superior. Primeiro, mostra
que a liberdade humana pode ser ampliada a medida que o homem sabe pensar, produzir
e usar o conhecimento em beneficio seu e de toda a sociedade. Segundo, mesmo quando
se tornou perceptivel as redefinicbes do método logico experimental que sempre se
pretendeu “como expressdo matemadtica linear da realidade” nem por isso o teste
empirico se tornou invalido. (DEMO, 2004). E porque deixou de ser uma “prova cabal
da verdade”, o conhecimento finalmente pode ser entendido como um processo de
construcdo linear e mensuravel. Assim, o conhecimento e a aprendizagem representam
duas categorias vitais para a autonomia e liberdade do préprio homem. Assim,
considerando a questdo em torno das condi¢Oes de legitimidade da educacdo superior
que evidencia o problema da superacao do sujeito do esclarecimento pelo surgimento de
um sujeito epistemologicamente emancipado, € possivel concluir que, “todo sistema de
educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar apropriacdo dos discursos,
com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1999, p. 10). A
historia da educacdo superior mostra que a universidade autodetermina seu mandato
central de acordo as tendencias gerais de uma determinada época.

Em ultima andlise, que os elementos que constituem os discursos que sustentam
0s principios éticos, politicos e pedagdgicos da educacédo superior, gravitam em torno de
uma busca incansavel pela verdade. Esta busca, por sua vez, representa um dado sempre
novo na aventura da formagdo académica, como esclarece Goularte (2013, p. 34), pois
na medida em que “a ideia de universidade pode fornecer uma dimensao da missao que
esta assume com relacdo a uma determinada sociedade, tanto se evidencia sua tarefa de
tornar mais livres, autbnomos e epistemologicamente emancipados os destinatarios de
sua formagdo”. Em tal contexto, se inscreve as representacdes simbolicas acerca do

professor universitario.
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A prética docente € um tema sempre recorrente no contexto das discussdes sobre
0 ensino superior. Sua importancia estd para o sentido de desvelar os processos
cognitivos e as representacbes sociais que a caracteriza, e se constitui como tarefa
complexa, pois significa considerar o jogo de lutas e tensdes entre a instituicdo, aquele
que ensina e os discentes. Porque supde uma compreensdo mais ampla da realidade, da
sociedade, da educacdo, da universidade, dos sujeitos do conhecimento, dos métodos de
aprendizagem, dos saberes e das articulagcBes politicas que caracterizam a visdo de
mundo proposta pela formacao superior.

Considerando que a Universidade é o espaco por exceléncia de construcgéo,
transmissdo e consolidacdo de saberes e verdades, a questdo que se coloca é como
pensar a pratica docente na formacao reflexiva dos discentes. Nesse sentido, a anélise
do discurso em Foucault estd associada ao esforco de compreender como as diversas
formas de saberes instauram formas de exercicio de poder sobre os outros, de apontar
quais os espacos de liberdade e de resisténcia que tais mecanismos possibilitam, enfim,
de interrogar-se pelos instrumentos que tornam possivel entender como as diversas
formas de saber instituem determinados modos de construgédo da subjetividade. Assim,
pode-se dizer que tais habilidades constituem a tarefa de um professor universitario. Séo
elementos que subsidiam possiveis perspectivas de uma epistemologia foucaultiana da

educacdo superior.

FOUCAULT, OS INTELECTUAIS E O PODER

Existe um momento particularmente importante do pensamento de Foucault
onde o autor associa o professor universitario a antiga imagem do intelectual. Esse
registro pode ser encontrado no coloquio que estabeleceu com Gilles Deleuze, e que
posteriormente ficou conhecido sob o titulo de os Intelectuais e o poder, entrevista
publicada no dia 02 de Marco de 1972. O contexto da discussdo oferece elementos para
se pensar o papel do intelectual. Nele, hd& um consenso de que por muito tempo esse
especialista do saber protagonizou uma batalha histdrica das relacGes entre teoria e
pratica, num momento em que a préatica era concebida como aplicacéo da teoria, e era
tida como uma consequéncia. Mas logo tal relacdo assumiu proporcdes de alternancia,

de modo que a propria teoria se tornou ela mesma uma possibilidade criadora de outra
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teoria. O produto final de tal relacdo era a totalidade, agora redimensionada, gracas as
novas relagdes com o presente.

Desde entdo, a questdo passou a ser colocada da seguinte maneira: como é
possivel afirmar que as relagfes entre teoria-pratica sdo mais parciais e fragmentarias?
Toda forma de teorizacdo pretensa a totalidade ¢ sempre parcial e fragmentada, pois é
sempre uma visdo particularizada da realidade. Significa que, de um lado a teoria é
sempre local, produzida num determinado espa¢o; mas sua aplicagdo nunca € de

semelhanga.

“Por outro lado, desde que uma teoria penetre em seu proprio dominio
encontra obstaculos que tornam necessario que seja revezada por outro tipo
de discurso (& este outro tipo que permite eventualmente passar a um dominio
diferente). A pratica é um conjunto de revezamentos de uma teoria a outra e a
teoria um revezamento de uma pratica a outra. Nenhuma teoria pode se
desenvolver sem encontrar uma espécie de muro e é preciso a pratica para
atravessar o muro” (FOUCAULT, 1978, p. 41).

Foucault (1978) queria indicar que as novas relacdes entre teoria e pratica nao
teriam sido possiveis, se ndo fosse a redefinicGes de conhecimentos historicamente
construidos em torno de si mesmos, como totalizadores da realidade. Indica que por de
trds da pretensdo totalizadora da teoria existe sempre um conjunto de saberes e praticas
paralelas que possibilitam uma alternancia de discursos, um sistema de revezamentos
em conjunto.

Além do mais, no momento em que a teoria se libertou do seu reducionismo
epistemoldgico através de revezamentos em conjunto (teoria, pratica e discurso) por
meio de uma multiplicidade de componentes a0 mesmo tempo teoéricos e praticos, 0s
atores dos lugares historicamente construidos (prisGes, manicbmios, mulheres) foram
convidados a se confessar, a falar. Foi entdo que os sujeitos puderam falar por si
mesmos. Assim, nenhum esclarecimento prévio acerca de qualquer coisa teria sido
possivel sem a experiéncia do dizer.

Isso sem duvida representou uma conquista importante para a redefinicdo do
intelectual (do professor universitario). Pois o intelectual tedrico, dira Deleuze (1978),
deixou de ser um sujeito, uma consciéncia representante ou representativa. E aqueles
que historicamente tiveram suas lutas empreendidas por mandatérios legitimamente
constituidos, deixaram de ser representados, seja por um partido politico, seja por um

sindicato que pudesse representar sua consciéncia, porque a partir de entdo puderam
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falar por si mesmos. Mas isso s6 foi possivel gracas a criacdo de condicbes de
mediacdo. Uma delas foi o intelectual.

Nesse sentido, a discussdo em torno dos jogos de revezamentos entre a teoria, a
pratica e o discurso, oferecem alguns elementos importantes para anélise. O primeiro
trata da construcdo de uma imagem simbdlica do professor como mediador entre o
conhecimento e 0s sujeitos. Ele surge como signatario de uma certeza que deve ser dita
aos outros, e seu discurso estd associado a uma credibilidade indiscutivel de uma
verdade inconteste. Ele é o mais recomendado para fazé-lo, porque o universo de suas
praticas de ensino estd fundado evidentemente no rigor de um corpus tedrico
historicamente construido, produto dos embates entre a experimentacdo, a verificacao e
a falseabilidade.

J& no segundo momento as construgdes simbdlicas acerca do professor tomam
um carater politico, isto é, a sua posicdo social estd em relacdo as representacdes
construidas acerca de si e dos efeitos produzidos pelo seu discurso. Na sociedade
capitalista, ele compartilha da condicdo mitigante de pobreza, das distin¢bes e da
repressao com seus pares sociais. Mas é na condicao de subversdo, que o seu discurso se
levanta como instrumento de interpretacfes dos mecanismos que se caracterizam como
repressores das individualidades. Descobre as relacGes politicas onde normalmente nao
eram percebidas, e diz a verdade “aqueles que ainda ndo a viam e em nome daqueles
que ndo podiam dizé-la: consciéncia e eloquéncia” (FOUCAULT, 1978, p. 41).

Contudo, o que se pode dizer sobre os efeitos das relagcdes entre o discurso do
professor e a politizacdo do intelectual enganjado é que, ndo obstante suas relacfes de
proximidade dos modos diferentes pelos quais ele se manifesta, a sua pratica de
mediacdo entre teoria-pratica estdo sempre marcadas pelo poder. Porque o seu discurso
reproduz mecanismos de subjetivacdo. Que o0s regimes de poder sempre criam
distingbes (a verdade das massas e a verdade das elites intelectualizadas). Mas “nem
todas as regibes do discurso sdo igualmente abertas e penetraveis; algumas sdo
altamente proibidas (diferenciadas e diferenciantes), enquanto outras parecem quase
abertas a via, a disposicdo de cada sujeito que fala” (FOUCAULT, 1970, p. 37).

Além disso, que o professor, por fazer parte da sociedade, onde se estruturam
relagbes de poder que produzem subjetividades, essas visdes particulares de verdade

desempenham formas de dominio sobre os sujeitos. Mas porque eles também s&o
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agentes de ‘consciéncia’, seu papel, ndo estd mais no dizer a verdade a todos; mas sim
de lutar contra as formas de poder exatamente onde ele é, a0 mesmo tempo, o objeto e 0
instrumento: na ordem do saber, da ‘verdade’, da ‘consciéncia’, do discurso
(FOUCAULT, 1978, p. 42).

E no marco da discussdo dos revezamentos da teoria-pratica-discurso, que pode
ser delineado a pratica docente do professor universitario (o antigo intelectual
politizado). Trata-se de uma pratica que assume um carater qualificado, por tratar-se de
uma tarefa que é ao mesmo tempo politica, pedagodgica e critica. Assim, a préatica
docente do professor, segundo Foucault (1978) consiste no desafio de negar-se a aceitar
os discursos historicamente construidos como verdades inquestionaveis e permanentes.

Consiste em fazer uso de um bom questionamento filoséfico que permita
compreender as duvidas, as incertezas e dificuldades sobre as quais as formas de saberes
se edificaram, com vistas ao estabelecimento de limites e problemas. Mas o que é o
filosofar hoje em dia “se ndo consiste em tentar saber de que maneira e até onde seria
possivel pensar diferentemente em vez de legitimar o que se sabe?” (FOUCAULT,
1985, p. 13). Em outras palavras, a transformacdo dos alunos em sujeitos de
conhecimento perpassa ndo somente pelo exame dos fendmenos de aprendizagem e na
verificacdo dos métodos de observacdo, mas pela interpretacdo dos elementos
significantes que caracterizam os contetdos a serem ministrados, bem como os modos
de lidar com eles. O encantamento ainda representa o meio pelo qual o discente pode
desenvolver o senso critico, exigéncia da propria disposi¢do do ato de aprender.

Foucault pensou efetivamente o papel da instituicdo universitaria na formacéo
reflexiva dos discentes, e da experiéncia transformadora que ela pode ter sobre as
pessoas. Assim, ter a coragem de fazer uso do proprio entendimento, para retomar a
visdo Kantiana de esclarecimento, significa pensar uma educagdo superior que implica
na “saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio é culpado [...] da
incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢do de outro individuo”
(KANT, 2005, p. 1). Assim, o ensino deve ser animado por uma disposicao filosofica
que caracterize a pratica do docente na academia ndo como aquele que exerce governo
sobre 0s outros, mas que exerca praticas de ensino emancipadoras que auxiliem 0s

discentes na dificil tarefa de governarem-se a si mesmos.
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Em Foucault (1983, p. 15) o tema da Aufklarung estd associado a um periodo
que se designa a si mesmo, um periodo que formula sua propria divisa, seu proprio
preceito e que diz o que tem a fazer — tanto em relagdo a historia geral do pensamento,
da razdo e do saber, quanto em relacdo a seu presente e as formas de conhecimento, de
saber, de ignorancia, de ilusdo — por instituicdes etc., no interior das quais sabe
reconhecer sua situacdo histérica. O momento presente é entendido como saida, um
movimento pelo qual o homem se desprende de algo, sem que nada lhe seja dito sobre
que caminho seguir.

Ao contextualizar a expressdo “menoridade” em Kant, Foucault emancipa a
compreensdo sobre esclarecimento apregoada pela modernidade, atribuindo um
significado que transpde a ideia de acontecimento. E bom lembrar que “menoridade”
aqui se “refere a um ato, ou antes, a uma atitude, a um modo de comportamento, a uma
forma de vontade que é geral, permanente e que ndo cria em absoluto um direito, mas
simplesmente uma espécie de estado de fato em que, por complacéncia e que por um
obséquio levemente matizado de artimanha e de astlcia, alguns assumiram a direcdo de
outros” (FOUCAULT, 1983, p. 29).

Ora, o horizonte da discussdo proposta por Kant, estd assentado no momento
histérico onde se constituem os sistemas de pensamento do idealismo alemdo e da
Filosofia das Luzes amplamente difundidos na Europa, sobretudo na primeira metade
do XVIII, de modo particular, na Franca. Dai decorre o fato de em sua filosofia serem
observados os primeiros movimentos de estabelecer os limites da propria razao,
entendida por Descartes (1996, p. 23) como “bem melhor partilhado por todos 0s seres
humanos”. Mas ¢ a partir de Kant, que a propria razao se coloca como “tentativa de se
estabelecer a possibilidade de uma nova postura de vivéncia, a saber, uma postura que
celebre a vida acima de tudo e que disponha aos homens a condi¢do de sua propria
desmenorizacdo gradativa” (LOPES, 2010, p. 113).

A definicdo acerca da atividade racional esta associada a ideia de ponderacéo,
que segundo Lopes (2010, p. 114) se coloca como meio para o estabelecimento de uma
“ética universal que limita os usos e os abusos da prdopria racionalidade meramente
pragmatica que submete a natureza ao homem sem uma devida ponderacdo de causa e
efeito.” Assim, se constitui uma nova atitude em relacdo ao entendimento do mundo,

com o intuito de problematizar os fendmenos perceptiveis pela razdo em detrimento de
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“uma postura meramente empirista de andlise matematica de dados obtidos pela
observagao simples” (Idem).

Em Kant, a atividade reflexiva surge como alternativa a um momento historico
onde as conquistas da ciéncia moderna se autojustificam pelo uso exacerbado da razéo
cientifica. A racionalidade critica se coloca como encadeamento de um processo de
reflexdo ativa que procura dar conta de pensar a realidade dos fendmenos segundo as
diretrizes estabelecidas tanto pela razdo pura quanto pela razéo prética.

No contexto da educacdo superior, a questdo que se coloca é como definir a
partir de Kant (2005) e Foucault (1983), perspectivas pedagogicas que sirvam de
subsidio para que se possa pensar ndo somente em termos de teoria, mas em praticas
pedagdgicas, uma educacdo fundamentada na critica e na elaboracdo de uma teoria
emancipatoria que oriente a relacdo entre aluno/professor? A partir das contribuicoes
conceituais definidas no marco teérico discutido em Foucault (1983) e Kant (2005) em
torno da questdo do que é esclarecimento, é possivel afirmar que a razdo critica € mola
propulsora de toda a ag¢do pedagogica, ndo somente porque define a “mistica” libertaria
que deve pautar as relagdes entre os sujeitos do conhecimento, mas porque representa o
empenho por uma educacédo renovada e renovadora.

Ao indicar as aproximacdes acerca de uma educacgdo para o esclarecimento, ndo
se pretende concluir que a discussdo dos autores encaminhe o problema para uma
solucdo imediata aos desafios contemporaneos da educacdo. Ao contrario, ao afirmar a
atividade critica como possibilidade de emancipacdo epistemoldgica, a discussao quer
indicar que a educacdo superior, ressalvada as praticas metddicas de transmissao de
conhecimentos historicamente construidos, pode também figurar como ato de coragem e
autonomia, posturas que vdo ao encontro de uma exigéncia maxima do homem que é
ousadia pelo conhecimento. A coragem de usar o0 proprio entendimento ndo é
necessariamente uma tarefa que se coloque tdo somente como intérprete das agdes e do
engajamento politico, mas é antes de tudo, uma capacidade adquirida e livremente
exercida a medida que o homem, fazendo uso de seu proprio entendimento, é capaz de
mobilizar suas habilidades cognitivas para a ampliagdo da teoria e de outras

possibilidades analiticas, a partir do conhecimento e da atividade critica:
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“Trata-se assim, portanto, de uma efetiva educacdo fundada a partir da
autoformacdo que se da a partir do individuo e nao de vias exteriores a ele
(como ocorre, por exemplo, pela semiformacdo). Muito antes de ser um ato
compreendido como agdo pratica, diz respeito muito mais a uma disposicdo
do espirito, ou seja, uma expansao da consciéncia que é a verdadeira ideia de
Aufklarung, postulada por Kant e, em boa parte ratificada por Foucault como
pela Teoria Critica” (LOPES, 2010, p. 127).

Todavia, a educacdo como processo formativo, de carater instrucionista, €
realizada nos espagos institucionalizados de poder-saber, espacos de prestigio como é o
caso das universidades. S&o media¢Bes que oportunizam a assimilagdo de técnicas, de
habilidades e competéncias que se destinam a determinados fins. Como afirmava
Foucault (1999, p. 10) “todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter ou
de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo”. Trata-se de um discurso revelador que exple as engrenagens do poder, de
como elas constituem os instrumentos que dao prestigio as diversas formas de saber e

de verdade.

CONCLUSAO

No jogo de lutas entre individuo e instituicdes, o mérito da liberdade néo
consiste tanto na existéncia de um vencedor ou perdedor. Mas antes, de gerar
contrapoderes, isto é, de pensar outras formas possiveis de posicionamentos que nao
sejam os Unicos. Todavia, 0 esclarecimento como possibilidade de emancipagdo
epistemoldgica ndo se pretende uma batalha entre os individuos e as instituicdes
politicas contra uma nocdo verticalizada do poder. Trata-se, antes de tudo, de decifrar as
engrenagens do poder, de como elas constituem os instrumentos que déo prestigio as
diversas formas de saber e de verdade.

Ao indicar uma educacdo superior como ontologia do presente, isto é, como
conhecimento encarnado na realidade do préprio homem onde se estabelecem o0s
meandros da atualidade e das experiéncias possiveis, surge a imperiosa retomada do
conhecimento do homem sobre si mesmo, de uma ontologia de si mesmo, onde é
preciso optar ou por uma filosofia critica que se apresentara “como uma filosofia
analitica da verdade em geral, ou por um pensamento critico que tomara a forma de uma
ontologia de n6s mesmos, de uma ontologia da atualidade” (FOUCAULT, 1983, p. 23).

Nisto consiste as ressondncias de uma epistemologia foucaultiana, que pode ser
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entendida como a capacidade de identificar como determinados saberes, discursos e
instituicOes estabelecem modos de producéo de subjetividades, de como eles instituem a
validade de seus discursos.

No contexto da universidade, trata-se de compreender como eles estdo
vinculados a modos de exercicio de governo sobre os outros, de como constituem o
lugar simbdlico onde acontecem essas praticas. Além disso, ao propor uma reflexdo
sobre a educacdo superior a partir da perspectiva epistemologica em Foucault, a
pesquisa considerou que a universidade sempre foi e sempre serd o lugar simbdlico, isto
é, 0 espaco onde se autodefinem as mudltiplas (re) significagdes acerca de saberes e
praticas que simultaneamente instauram formas de exercicio de governo sobre 0s outros,
e possibilitam os espacos de liberdade e de resisténcia.

Alids, ha que se considerar que é impossivel dissociar o papel da universidade na
educacao superior sem considerar as relagfes politicas e as redes de poder que circulam
dentro da instituicdo com seus rituais, com seus sistemas hierdrquicos, com seus
sistemas de avaliacdo com seus prémios e suas punicdes. Por outro lado, entre as
maltiplas estratégias de poder e as possibilidades de liberdade e autonomia, a
universidade pode apresentar-se também como espaco de governo de si mesmo por
meio da construcdo de subjetividades livres e autbnomas. Em todo o caso, sua missédo €
“criar espagos que auxiliem a construcdo de subjetividades capazes de governarem-se a
si mesmas, de sair da passiva aceitacdo dos saberes destinado ao governo dos outros,
capazes, enfim, de pensar o presente diferentemente de como se pensa” (CAPONI,
2014, p. 19).
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