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A CONSTRUCAO DO PENSAMENTO HISTORICO NO CURRICULO E SUA
RELAGAO COM AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES?
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RESUMO

Esta pesquisa centra-se na relagdo das praticas pedagogicas dos docentes de historia nos anos
finais do ensino fundamental e busca problematizar como os professores do ensino de historia
compreendem a relagdo entre o curriculo e a organizagdo do trabalho escolar e como este
repercute no desenvolvimento de suas proprias agdes docentes em sala de aula. Tem como
objetivo identificar como os professores de histéria do ensino fundamental compreendem e
expressam a relacdo entre curriculo no processo da organizagdo trabalho escolar e de suas
praticas docentes. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de campo do tipo qualitativa, com
conjecturas referendadas por autores como Arroyo, (2007), Sacristan (2000), Bittencourt (2003;
2011), Fonseca (2003; 2010), e Tardif (2002). A pesquisa adotou a abordagem qualitativa e
contou com a participacdo de 4 professores que atuam no ensino de histéria em turmas do
Ensino Fundamental Il, aos quais foram aplicados questionarios com questfes referentes ao
tema em estudo. Os resultados evidenciam fragilidades em torno da compreenséao por parte dos
professores sobre o curriculo, sendo este limitado ao entendimento relacionado aos contetdos
escolares expressos nas diretrizes e propostas curriculares, o que o impedem de percebé-lo
enquanto campo sociocultural determinado por relacdes de poder e conhecimento. Se buscara
compreender o que dificulta estabelecerem as conexdes entre 0 ensino escolar da histéria, de
Seus conceitos e categorias estruturantes com papel exercido pelas escolas e as intencionalidades
de suas préaticas pedagdgicas no processo educativo.

Palavras chave: Curriculo. Pratica Pedagogica. Ensino de Histéria.
RESUMEN

Esta investigacion se centra en la relacion entre las practicas pedagdgicas de dos maestros de
historia que estudian la escuela primaria y busca problematizar cémo los maestros de ensefianza
de historia entienden la relacion entre el plan de estudios y la organizacién del trabajo escolar y
como afecta el no desarrollo de las acciones docentes en el aula. EI objetivo es identificar como
docentes de la historia de la educacion primaria, comprenden y expresan la relacion entre el
curriculo no procesal de la organizacion del trabajo escolar y sus practicas docentes. Para tanto,
se realizd una investigacion de campo cualitativa, con conjeturas a las que hacen referencia
autores como Arroyo, (2007), Sacristan (2000), Bittencourt (2003; 2011), Fonseca (2003; 2010)
y Tardif (2002). La investigacion adoptd un enfoque cualitativo y cont6 con la participacion de
4 maestros que no ensefiaban sobre la historia de la Educacion Primaria I, a quienes se
aplicaron cuestionarios con preguntas relacionadas con el tema en estudio. Los resultados
muestran debilidades en la comprension dada por dos docentes en el plan de estudios, limitada a
la comprensidn relacionada con los contenidos escolares expresados en las pautas y propuestas
curriculares, o que el impetu para percibir el campo sociocultural determinado por las relaciones
de poder y conocimiento. Serd hecha una busqueda para comprehender o que dificulta la

! Trabalho apresentado a Faculdade de Educacéo da Universidade Federal/Campus Altamira como
requisito final para a Conclusdo do Curso do Curso de P6s-Graduagdo Lato Sensu Politicas Educacionais
e Saberes Docentes.
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conexion entre el afio escolar de la historia, sus diversos distritos y categorias como un papel
desempefiado por las escuelas y las intenciones de sus practicas pedagdgicas, y no el proceso
educativo.

Palabras-clave: Plan de estudios. Practica pedag6gica. Ensefianza de historia.

1. INTRODUCAO

O artigo trata especificamente sobre as praticas docentes no ensino de Historia dessa
area de conhecimento para os anos finais do ensino fundamental nas escolas publicas e
privadas de Altamira-PA e suas compreensdes em relacdo ao curriculo e suas
implicacdes no processo de organizacgdo do trabalho escolar.

Este debate parte de um entendimento de que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas precisam ser pautadas em processo de organizacao curricular que possibilite aos
estudantes e docentes uma compreensdo mais ampliada do ensino de histéria. Por ser
um campo de conhecimento que traz em perspectivas, analises e reflexdes que permitam
aos estudantes dessa etapa da educacdo basica compreender os fatos histéricos,
entendidos enquanto experiéncias e a¢fes humanas produzidas em diversos tempos e
espacos (BITTENCOURT, 2011), estas praticas precisam ser redimensionadas no
contexto escolar, em decorréncia dos debates atuais referentes as tendéncias
historiogréficas que trazem inovacgdes pertinentes sobre a producdo do saber historico e
0 seu ensino nos espacos das instituicdes de ensino, visto que “a historia tem como
papel central a formacdo da consciéncia histérica dos homens, possibilitando a
construcdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a intervencdo social e praxes
individual e coletiva” (FONSECA, 2003, p, 89).

Contudo, esse ressignificar vem sendo balizada por um processo intenso de reformas
educativas, justificada pela busca de uma educacdo de qualidade, passando a ideia de
que as propostas reformistas sinalizadas nas politicas curriculares sdo estratégias viaveis
para se melhorar a oferta e 0 ensino no contexto brasileiro. O apelo a qualidade do
ensino presentes nas politicas educacionais, é considerada por Sacristan (2000), como a
palavra de ordem que justifica suas implementages, e sdo explicitadas por motivacoes
muito diferentes: crise de expansdo dos sistemas escolares; demandas formativas dos
professores marcadas por um discurso regularizado pela eficiéncia, a necessidade de
adocdo curriculos escolares mais modernos como estratégias de melhoria do ensino,
utilizacdo de recursos tecnol6gicos como componentes que transformam as praticas
cotidianas, avaliacOes externas para aferir a qualidade da educacéo.

Estas reformas educacionais refletem uma continuidade daquelas acOes
institucionalizadas na década de 1990, a partir de propostas do Ministério da Educacéao
(MEC) e das emissdes de pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da
Cémara de Educacdo Bésica (CEB) que resultaram em aprovagoes de resolucbes sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio, a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formag&o de Docentes, em
nivel médio, na modalidade Normal. Tal arcabouco politico-institucional tem relacao
direta com as orientacdes apresentadas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei N°
9394/1996, que atribuiu a Unido o papel de formular diretrizes para a Educacéo Bésica
0 Ensino Superior em conjunto com o0s estados e 0s municipios. Bittencourt (2011)
aponta que essas mudancas foram provocadas por questdes externas pautadas nas
demandas formativas da “sociedade do conhecimento”, que exigi por parte dos
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estudantes, “além de habilidades intelectuais mais complexas, formas de manejar
informacdes provenientes de intenso sistema de meios de comunicacéo e de se organizar
mais auténoma, individualizada e competitivamente nas relacdes de trabalho”
(BITTENCOURT, 2011, p. 102).

No cenario brasileiro, foram aprovados os Parametros Curriculares Nacionais PCNS
(BRASIL, 1997), uma proposta elaborada pelo Governo Federal com o objetivo
principal de orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns fatores
fundamentais concernentes a cada disciplina, apontando uma organizacao curricular por
eixos tematicos, desdobrados em subtemas. Segundo Fonseca (2011), embora sua
adocdo nas escolas ndo tenha tido um viés de obrigatoriedade, este documento propde
acOes educativas como parametros norteadores para os profissionais da educacgédo
adapta-los as peculiaridades locais, sendo uma referéncia para a adequacdo objetivos,
contetdos e metodologias de ensino, que podem ser trabalhados de modo a atender o
contexto em que a escola esta inserida.

Ja no ano de 2010 foi aprovada a Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, promoveu a reiteracao
das definicdes das trés etapas da educacdo basica: educacdo infantil; o ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito, com duracdo de nove anos (SILVA; FONSECA,
2010). Ao tratar sobre a estrutura curricular articula sua integracdo a base comum
nacional, ja aprovadas em 2017, apresenta os ensinos de Historia e Geografia no Item C
do artigo 14, que propBe como componente curricular: “o conhecimento do mundo
fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo - se o
estudo da Historia e das Culturas Afro-

Brasileira e Indigenas™ (Brasil, 2010).

Diante destas propostas curriculares, é preciso compreender como a escola, enquanto
instituicdo formal e intencional que organiza o tempo e espaco no ensino de ensino e
aprendizagem para atender as necessidades dos discentes, de modo particular, o ensino
de historia nos anos finais do ensino fundamental, justamente por ser uma area que
condensa uma especificidade formativa nessa area de conhecimento, visto que “ao
Ensino de Histéria cabe um papel educativo, formativo, cultural e politico, e sua relagdo
com a construcdo da cidadania perpassa diferentes espacos de producdo de saberes
histérico” (SILVA; FONSECA, 2010, p. 24). Neste sentido, o presente estudo
problematiza como os professores do ensino de histéria compreendem a relacdo entre o
curriculo e a organizacédo do trabalho escolar? Como este repercute no desenvolvimento
de suas proéprias praticas pedagdgicas no espaco da sala de aula?

Para alcancar o objetivo proposto, que é identificar como os professores de histéria do
ensino fundamental compreendem e expressam a relagdo do curriculo com a
organizacdo do trabalho escolar e com suas praticas pedagogicas, desenvolvemos uma
pesquisa de campo do tipo qualitativo. Por meio dessa metodologia os dados recolhidos
“sao designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos em
relacéo a pessoas, locais e conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico” (BOGDAN
e BIKLEN, 1994, p. 16).

A revisdo bibliografica foi subsidiada por autores como Arroyo, (2007), Sacristan
(2000), Bittencourt (2004; 2011), Fonseca (2003; 2010), e contou com a participacao de
quatro professores que atuam no ensino de histérica com turmas do Ensino
Fundamental Il e Médio em escolas publicas e privadas.

Este texto estd organizado em trés secOes. Na primeira, sdo discutidas questes
relacionadas ao curriculo e sua implicacdes no ensino de historia, buscando situar as
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mudangas que ocorrerdo nessa area de conhecimento e direcionam as préaticas docentes
nas escolas de educacdo béasica. Na segunda parte, abordamos algumas compreensdes
tedricas a respeito das praticas pedagogicas e da organizacdo do trabalho escolar a partir
do ensino de historica. Em seguida, sdo apresentados os resultados da pesquisa de
campo, a partir dos relatos realizados pelos docentes participantes da pesquisa.

1. O CURRICULO E SUA RELACAO COM O ENSINO DE HISTORIA

Para que possamos entender a fungdo do curriculo no contexto escolar é preciso ter
clareza quanto sua definicdo e o sobre o que ele representa na organizacdo do trabalho
pedagogico. Existem diferentes compreens@es atribuidas a este conceito, visto que cada
autor adota uma definicdo, sobre o curriculo e sua importancia para a organizacao
pedagbgica.

Segundo Pacheco (2007, p. 48), o termo curriculo vem do latim curriculum que se
refere “a um curso a ser seguido, a um conteudo a ser estudado”, ou seja, indica um
percurso a ser cumprido. Neste sentido, a defini¢do de curriculo diz respeito “uma
sequéncia de contetdo definidos socialmente, com base em sequéncias definidas para o
processo de aprendizagem” (Ibid., p. 48), que ndo sdo neutros e que expressam um
conjunto de concepcdes sobre educacéo, cultura e identidades.

Para Sacristan (2000) o curriculo, antes de tudo, expressa uma pratica social, um projeto
de socializacdo cultural. Por ndo ser um objeto estético, resulta de um modelo
organizado de propor 0s processos educativos e, embora tenha essa especificidade, ndo
se circunscreve somente na parte explicita da organizacdo pedagogica das escolas, uma

vez que € uma pratica que expressa a funcao social e cultural da instituicdo escolar.

O curriculo é uma pratica antes que um objeto estatico derivado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessérias, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagao cultural nas
escolas. E uma pratica, expressdo, da fungdo social e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares (SACRISTAN, 2000, p.
27).

Quando trata do curriculo escolar, Silva (2002) destaca que esse termo surgiu pela
primeira vez no seculo XX, no contexto dos Estados Unidos anos de 1920, em meio as
mudancgas ocorridas naquele momento, entre elas o industrialismo. Com a intengao
expressa de reformar a educacdo no sentido de desenvolver um conhecimento mais
pragmatico no ambiente escolar; com intencdo de possibilitar a insercdo social de
criangas das camadas populares ja desde pequenas ao mundo produtivo; com a
finalidade de promover a formagéo

“manual”, necessaria no periodo.

Porém, o autor enfatiza que o curriculo escolar ndo se limita somente na grade
curricular, mas concentra multiplas dimensfes que instituem visdes de mundo e de
sociedade, bem como, as identidades culturais de diferentes grupos que coexistem no
tecido social. Dessa forma, por ser um artefato social e cultural, e ndo ser neutro, Silva
(2002) afirma que, independentemente da defini¢do que for elaborada sobre curriculo,
estara articulada com algum tipo de poder, pois, ele é portador de ideologia, de

producéo de subjetividades e da intencionalidade educacional. Nessa direcao:
O entendimento sobre curriculo escolar adquire um novo sentido quando
reconhecemos a atitude centralmente produtiva do curriculo. Assim, o
curriculo é percebido como algo que se movimenta e ao se movimentar muda

24

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

de “cara”. Estas mudancas produzem novos efeitos. Estes efeitos ajudam a
construir os alunos e alunas e esta construcdo se aplica nos diferentes
convivios dos diferentes grupos sociais. Estas convivéncias também terdo
efeitos sobre outros curriculos que terdo efeitos sobre outras pessoas. Ou
seja: Nos fazemos o curriculo e o curriculo nos faz (SILVA, 2002, p.194).

De acordo com Macedo (2006), a partir dos anos de 1980 diferentes estudos em ambito
nacional acerca do curriculo vem sendo desenvolvidos, concorrendo para a ampliagdo
do debate dessa a tematica no cenario brasileiro. Ao mesmo tempo, promove-se uma
diversidade quanto ao que se entende por curriculo, principalmente no que tange suas
implicacdes na préatica curricular, ou no curriculo vivido ou praticado. A autora destaca
ainda em seus estudos que nessa década e nas décadas posteriores, avangaram de forma
expressiva no campo curricular com o deslocamento do contexto formal do curriculo
para outros contextos sociais, propiciando superar sua dimensdo formal, de modo a
incluir nocdes de identidade, poder e de cultura numa perspectiva interativa, colocando
o curriculo como “um espago-tempo de interagdo entre culturas” (MACEDO, 2006, P.
107).

Deste ponto de vista, a escola e o curriculo assumem papel na formacdo da identidade
sociocultural de cada individuo, como discutido por Bittencourt (2004), a medida que o
curriculo articula um conjunto de objetivos e finalidades formativas demandadas pela
sociedade estando, portanto, relacionado aos diferentes processos econdémicos,
socioculturais, histéricos e politicos. O curriculo escolar reflete assim, uma
intencionalidade mediada por um conjunto de conhecimentos por areas previamente
selecionados, e que constituem parte de uma rede complexa de saberes na qual a
instituicao escolar ocupa fungao social de prover os “contetidos de instru¢do” propostos
a partir de escopos educacionais definidos de forma mais ampla, organizados com
objetivos de aprendizagens, metodologias que possibilitem além da

“formagao intelectual, a aquisicdo de habilidades e atitudes” (BITTENCOURT, 2004, p.
42).

Quando direcionamos esse debate para o campo curricular do ensino de Histdria para as
séries iniciais, é visivel como a tradi¢do do ensino de Histdria, durante muito tempo no
cenario brasileiro?, teve suas bases orientadas pelo forte viés positivista, estes ainda
presentes em préticas no cotidiano da sala de aula da educacédo basica. Segundo Schmidt
(2012), o ensino de Histdria foi conduzido nas instituicdes escolares com diferentes
abordagens e intencionalidades, escolas com diferentes intencional, passando pela
énfase sobre a formacdo de uma identidade nacional nas décadas finais do seculo XIX e
a importancia de inser¢do social de imigrantes europeus e negros libertos, com a
finalidade de promover uma formagdo moral voltada ao disciplinamento e obediéncia
das regras sociais da época. Ja nas primeiras décadas do século XX, o ensino de Historia
centra-se na inculcagdo do patriotismo nos anos de 1930, estabelecendo contetdos
basicos que projetavam o culto aos herois, comemoracgédo das datas civicas nacionais e
memorizagdo de fatos e datas e acontecimentos da historia nacional.

Na década seguinte, o ensino de historia continuou com o carater enciclopedico com a
finalidade de fortalecer a unidade nacional e o desenvolvimento nacionalista, 0 que
“revela a manutencdo na énfase aos conteudos especificos da Histéria como

2 0O ensino de Historia na escola fundamental brasileira esta presente nos programas escolares desde o
século XIX, sendo que as orientacdes oficiais para o ensino dessa area de conhecimento somente foram
estabelecidas no século XX, com as reformas de Francisco Campos, de 1931 e de Capanema, de 1942,
que sistematizaram as propostas do ensino dessa disciplina nas escolas (SCHMIDT, 2012).
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componentes curriculares obrigatorios, fato que, gradativamente, foi sendo absorvido
pela implantacdo de projetos que viriam desaguar na imposicdo dos Estudos Sociais
pelo governo militar, em 1971”7 (SCHMIDT, 2012, p. 81). Nota-se que 0 aspecto
disciplinar do ensino de Historia no Brasil orientou-se por meio de fortes intervencdes
do Estado no desenho desta matéria escolar via politicas educacionais, a exemplo da
Lei n. 5.692, de 1971, que torna o ensino de Estudos Sociais como matéria obrigatoria e

dirigida para as oito séries do antigo Primeiro Grau, sendo que
[...] os conteddos poderiam ser tratados como Atividades (1% a 4% séries sob o
nome de Integragdo Social); Areas de Estudo (5a a 8a séries, sob 0 nome de
Estudos Sociais) e Disciplina (somente no 20 Grau). Como se pode observar,
0 ensino de Historia ficou restrito ao Segundo Grau, inserido na grade
curricular com carga horéria maxima de duas horas semanais, durante um
ano deste curso (SCHMIDT, 2012, p. 85).

Os avangos nas diferentes &reas de conhecimento também foram sentidos em
decorréncia da influéncia da teorizacdo curricular critica, como destaca Fonseca (2003),
quando as propostas curriculares elaboradas apds a década de 1980 na &rea de histdria
passaram por alteracdes quanto ao objetivo expresso para a disciplina, uma vez que se
verifica a énfase na formacdo dos cidaddos para uma sociedade mais igualitaria e
democratica. Estas mudancas foram decorrentes do no movimento historiografico
brasileiro, contou com a participacdo de educadores e professores de Histdria, proposto
pela Associacdo Nacional de Professores de Historia — Anpuh.

Esses aspectos somente foram possiveis com o fim do governo militar e a abertura da
sociedade a democracia nos de 1980, concorrendo para mudancas nos curriculos e
materiais didaticos produzidos no periodo pés-ditadura militar. Surgiram propostas
curriculares que buscavam superar aqueles contetdos desenvolvidos no decorrer da
ditadura, tidos como opressores e conservadores, pois suprimiam as liberdades e
negavam os direitos, na tentativa de buscar um novo ensino de histéria pautado na
responsabilidade de formar o “novo” cidaddo, um sujeito social com a capacidade de
mobilizacdo, intervencdo e transformacéo da sociedade brasileira (FONSECA, 2003).
Diante disso, 0 ensino de Histéria a partir de uma nova perspectiva dos estudos
historiograficos atuais sinalizam para outas compreensdes do tempo e espaco Histdrico,
como aponta Bittencourt (2011), mediante a existéncia de propostas pedagogicas
pautadas em uma concepcdo de histéria do local ou de “histéria do lugar”, busca
estabelecer relacfes entre as experiéncias vivenciadas pela crianga e a histéria nacional,
regional e geral ou mundial. Com base nessa compreensao, os estudiosos de Historia
recomendam “introduzir o contetdo a ser estudado por um problema situado no tempo
presente, buscando em tempos passados as respostas para as indagacgdes feitas”
(BITTENCOURT, 2011, p. 114).

A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei n® 9394/96 (BRASIL,
1996) verifica-se as orientagdes quanto as dimensdes da cultura e da Historia
consideradas necessarias no ambito escolar, e que devem ser ensinadas por meio da
disciplina obrigatoria de Historia. De acordo com Bittencourt (2011) no paragrafo 4° do
artigo 2 da LDB reforca a énfase do estudo da Historia do Brasil, por meio da trilogia:
matrizes indigena, africana e europeia na formacao do povo brasileiro.

Ja nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) elaborados nos anos de 1997
(BRASIL, 1997), um conjunto de textos organizados para e ensino fundamental em
quatro ciclos e que formaram elaborados pelo MEC. Este documento delineia 0s
objetivos que precisam ser alcangados pelos estudantes no seu percurso de
aprendizagem a partir de conteudos da disciplina de Historia, em que foram proposto
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um eixo tematico para cada um dos ciclos, bem como, foram produzidas orientagdes
especificas em relacdo a metodologia a ser empregada no desenvolvimento dos eixos
tematicos. Estes eixos sdo definidos com referéncias em dois grandes eixos tematicos:
Histdria das relag@es sociais, da cultura e do trabalho e Historia das representacfes e das
relagdes de poder. S&o subdivididos em outros subtemas e em tdpicos mais especificos
que orientam acbGes formativas, bem como, alguns critérios de avaliacdo
(BITTENCOURT, 2011, FONSECA, 2010).

Um dos objetivos gerais presentes no PCN de Histéria do ensino fundamental propde
que os alunos sejam capazes de “conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacgoes,
posicionando- se contra qualquer discrimina¢do baseada em diferencas culturais”
((BRASIL, 1997, P. 05). No eixo Organizacdes e lutas de grupos sociais e étnicos,
estabelece que os alunos estudem “as diferencgas e semelhangas entre grupos étnicos e
sociais, que lutam e lutaram no passado por causas politicas, sociais, culturais ou
econémicas (BRASIL, 1997, p. 69).

Criticas foram feitas por pesquisadores da area a respeito dessas aproximacdes
sinalizadas no PCN em relacdo ao estudo da Histdria da Africa, com as desenvolvidas
por Oliva (2009), que considera que esta discussdo se caracteriza por indicacfes de
abordagens superficiais em alguns trechos do documento, sendo insuficientes para
analises mais aprofundadas sobre a temética.  Nilda Gomes (2008) pondera que,
embora ndo haja um aprofundamento tedrico a respeito das identidades culturais
presentes no estudo da Historia da Africa proposto no PCN, mas a partir dessa inclus&o,
potencializou a aprovacdo a Lei no . 10.639/2003, que tornou obrigatoria a inclusdo do
ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos das instituicdes
de ensino publicas e privadas da educacdo basica. Em relacdo Esta Lei trata-se de uma
alteracdo da Lei 9.394/96, e “deve ser compreendia como uma vitoria das lutas do
movimento negro em prol da educagdo” (GOMES, 2008, p.67).

Além disso, possibilitou também a formulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura
AfroBrasileira e Africana em 2004, que estabelece algumas orientacbes aos
estabelecimentos e sistemas de ensino de todos 0s segmentos, no que tange a insercdo
de questdes curriculares e uso de materiais didaticos em que esteja presente o "registro
da Historia ndo contada dos negros brasileiros, tais como em remanescentes de
quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais" (BRASIL, 2004, p.23).

A disposicdo de proclamar reformas curriculares como saida para os problemas
educacionais manifestados nas diversas a¢cdes do governo federal em articulagdo com os
governos estaduais e municipais, amplamente divulgados a midia nacional, na primeira
década do século XXI, temos visto, reforma os sistemas de ensino brasileiro,
principalmente, em forma de politicas curriculares, a exemplo Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Béasica (DCNEB) em seu paragrafo 4°, artigo 26, estabelece
que “o ensino da Histdéria do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia”(BRASIL, 2013).

Diante do exposto percebemos que a organizacdo curricular do ensino de historia
avangou em muitos aspectos, mas ainda esbarra nos curriculos prescritos que remetem a
desafios para os docentes e suas praticas, bem como, a propria organizacao do trabalho
escolar.
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2. A PRATICA DOCENTE E O TRABALHO PEDAGOGICO: OS DESAFIOS
NO
ENSINO DE HISTORIA

Na atualidade, percebemos uma efervescéncia nas discussdes que se centram nas
politicas educacionais no contexto brasileiro voltadas para a melhoria da educacéao e do
trabalho dos professores, sendo resultado a expansdo do acesso & educagdo para todos,
verificada nos de 1990. O professor passa a ser visto com agente principal no processo
educativo, pois este profissional é responsabilizado desde o desempenho dos alunos até
as questdes que se desenvolvem no sistema escolar no que diz respeito a qualidade do
ensino.
Assim, Oliveira (2004, p.1132), observa que “o professor diante das variadas funcdes
que a escola assume, tem de responder as exigéncias que estdo além de sua formagdo”.
Nessa direcdo, é preciso compreender como a profissdo docente vai se
estabelecendo nesse processo e como 0s professores percebem essas mudancas
significativas no ambito do seu trabalho pedagdgico e em sua formacdo. Alguns
estudiosos da area (PIMENTA, 2005; OLIVEIRA, 2004) questionam as defini¢bes que
sdo empreendidas por parte do governo federal a respeito da formacéo do professor com
intuito de determinar as competéncias que este precisa ter para possibilitar um processo
de ensino-aprendizagem qualitativo.
Segundo Pimenta (2005), do ponto de vista pedagdgico, a formacéo profissional acolhe
um sentido de acabamento, término e conclusao, embora esta se desdobre na trajetoria
de sua atividade docente, constituindo-se um aspecto de infinitude. Isso significa dizer
que a articulacdo entre teoria e pratica no exercicio da docéncia precisa ser desprovido
de valores orientados pela visdo do mercado, pelos fatores determinantes assumidos na
sociedade capitalista, os sdo quais visiveis nas politicas de formacdo docente e na
prépria imagem desse profissional, tendo em vista o quadro de mudancas apresentado
pela sociedade. Sobre a discussdo a autora ressalta ainda que:
[...] professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanica. Dada a natureza do trabalho
docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de humanizagéo dos
alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos
alunos conhecimento e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes fazeres docentes a partir das

necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano (PIMENTA, 2005 p. 18).

Para Pimenta (2005) os saberes docentes compdem-se por saberes de experiéncia,
saberes pedagdgicos e saberes especificos. Segundo essa autora, sdo saberes que
resultam das lutas cotidianas e das apropriacdes que os professores acumulam em suas
vivéncias pessoais, profissionais e socioculturais. No contexto de relevancia do
conhecimento, observa-se que 0 conjunto de saberes tedricos e os saberes das
experiéncias se articulam oferecendo ao professores meios para desenvolver sua acao
docente de acordo com a realidade que o modelo educacional exige. Nesse caso,
considera-se favoravel delimitar o conhecimento que o professor necessita ao seu fazer
pedagdgico visando elaborar niveis de competéncias que se destinam a serem
alcancadas.

Nessa direcdo, 0s saberes docentes estdo articulados a organizacdo do trabalho
pedagogico, ou seja, o trabalho efetivo desenvolvido na escola, no espaco da sala de
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aula e as concepcbes e agdes que alicercam o projeto politico-pedagdgico. De acordo
com Freitas

(2014, p. 94), entende-se essa organizagao em dois niveis: “como trabalho pedagdgico
que, no presente momento historico, costuma desenvolver predominantemente em sala
de aula; e como organizacdo global do trabalho pedagdgico da escola, como projeto-
politico da escola”. Assim, pelo fato de o trabalho pedagdgico se expressar na
organizacédo curricular, na definicdo do tempo e espago do ato formativo, norteando a
efetivacdo do trabalho do professor em sala de aula.

O fato € que a identidade do professor deve ser construida e entendida como um ato
educativo que transcende os muros das escolas. Segundo Azzi (2005, pp. 37-38) “o
professor, nos limites de sua autonomia e controle que exerce sobre seu processo de
trabalho, organiza e direciona, juntamente com seus alunos, a dindmica da sala de aula,
cujos efeitos vao além dos muros da escola”. A autora alguns pressupostos na

construcdo do trabalho docente, enquanto atividade historicamente construida, :
. O trabalho docente € uma préxis em que a unidade teoria e prética se
caracteriza pela acéo-reflexdo-acdo;
. O trabalho docente s6 pode ser compreendido se considerado no
contexto da organizagdo do trabalho no modo de produgdo, no caso, o
capitalista;
. A compreensdo do trabalho docente s6 pode ocorrer no processo de
elaboracéo de seu conceito, que emerge ap6s o estudo de sua génese, de suas
condicdes historicas gerais (o trabalho como forma histérica) e particulares
(o cotidiano da acéo docente) (Ibid., p.38).

A partir da LDB n° 9.394/96 trata a formacdo de profissionais em educacao
e/ou formacdo docente nos artigos 61, 62, 65 e 66, assim como nos respectivos incisos
de cada artigo. Desta forma, no corpo dessa lei se tém:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servigo; Il - aproveitamento da formaclo e experiéncias anteriores em
instituicGes de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Quanto a formagdo dos professores de historia Fonseca e Couto (2008) fazem
importantes colocacgdes sobre o perfil desse profissional sinalizado Parecer n. 492/2001,
do CNE (BRASIL, 2001c) que estabelecem as Diretrizes da Nacionais para 0os Cursos
de Historia. Segundo as autoras, a formacdo pretendida pelas diretrizes que orientam a
formacéo do profissional da Historia, esta apresenta muitas lacunas quando observados
sua articulacdo com principios de outra grande area, a Educacdo, o que implica no
silenciamento do curso no que se refere a formacdo do professor da area no tange a
relacdo teoria e pratica, na questdo curricular e nos estagios, que ainda estdo distantes do
que as pesquisas na area das politicas de formacdo apontam como indispensaveis as
licenciaturas, por ndo conseguirem acompanhar .

Assim, as autoras afirmam que, afirmam que:
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O texto enfatiza a formacdo de um profissional qualificado para o exercicio
da pesquisa, em consondncia com as novas tecnologias, que domina
competéncias e habilidades para o exercicio da profissao de historiador e seja
capaz de atuar no mundo globalizado. Nas Diretrizes dos Cursos de Historia,
a preocupagdo central incide na formagdo do historiador. A auséncia, a
omissdo é a formacao de professores de historia (FONSECA; COUTO 2008,
p. 108).

gNessa direcdo, a formacdo de professores de Historia implica a permanente
reconstrugdo dos saberes e das préaticas docentes impostas pelas mudangas no curriculo
que repercutem no processo ensino-aprendizagem em novas praticas pedagogicas.

Pimenta (2005, p.18) diz que:
Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educagdo e da
didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construcao de suas identidades como professores.

E inegavel que as transformagdes no meio social, tem redimensionado o papel da escola
e da organizacdo do trabalho que ela oferece, exigindo também do profissional da
educacdo uma constante formacdo e qualificacdo, visando construir conhecimentos
coletivos que influenciem no projeto de uma nova sociedade. A reflexdo a respeito do
processo de formacgéo do professor precisa considerar esta necessidade de acordo com o
trabalho que ele exerce, essencialmente intelectual e técnico. Assim, ha a necessidades
de uma formacdo critica-reflexiva para suplantar as lacunas deixadas na formacéo
tradicional e fragmentadas, fortalecendo a identidade docente.

3. A pesquisa de Campo: os posicionamentos dos professores de Histdria sobre suas
o curriculo e suas praticas pedagdgicas.

Pesquisa é o caminho para se chegar a ciéncia, ao conhecimento. E na pesquisa que
utilizaremos diferentes instrumentos para se chegar a uma resposta mais proxima da
realidade.

Assim, o conceito de pesquisa é o:

[...] procedimento racional e sisteméatico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. [...] A pesquisa é desenvolvida
mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa
de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos [...] ao longo de um
processo que envolve indmeras fases, desde a adequada formulagdo do
problema até a satisfatéria apresentagéo dos resultados (Gil, 1999, p. 45).

Desta forma foi apresentado questionarios a quatro professores de Historia do ensino
fundamental e os mesmos responderam aos questionamentos cujo eixo principal da
pesquisa € o curriculo. Os professores participantes trabalham no ensino fundamental e
médio em escolas publicas e uma docente atua em uma escola privada. O professor 1
atua na educacdo a 30 anos e possui Licenciatura em Histdria; o professor 2 é formado
em Historia e exerce o magistério a 15 anos; a professora 3 tem licenciatura em
Geografia e trabalha com o ensino de Historia ha 4 anos; a professora 4 atua ha 4 anos e
tem licenciatura em Geografia.
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A pesquisa busca compreender as compreensdes dos professores do ensino de Histdria
do Ensino Fundamental (anos finais) a respeito da relacdo entre com o curriculo, a
organizacao do trabalho escolar e suas praticas pedagdgicas. Assim, a primeira questdo
direcionada aos professores foi sobre a concepcdo de curriculo, como eles
compreendiam essa questdo a partir de suas préaticas pedagdgicas no ensino de historia.
Suas respostas foram as seguintes:

“O conjunto de diretrizes e normas: por exemplo, constru¢do de

disciplina como um todo” (Professor 1).

“Instrumento criado pelo governo para perseguir” ( Professor 2).
“E uma parte importante da organizacdo escolar” ( Professor 3).

“E uma forma de organizar o contetido pedagégico” ( Professor 4).

Suas compreensfGes expressam uma definicdo restrita aos conteldos escolares,
evidenciando um entendimento superficial e limitado desse conceito, o que ¢é
preocupante, pois a auséncia de aprofundamento tedrico dessa tematica pode fragilizar o
fazer pedagogico critico. De acordo com Silva (2002), o curriculo é uma construgédo
elaborada para produzir efeitos sobre as pessoas e sobre 0s conhecimentos escolares,
que sdo conectados com a producdo de subjetividades, determinando a organizacgéo e
sistematizacdo dos conteldos escolares e das praticas pedagdgicas, justamente por
prescrever como se ensinar, 0 que ensina e como deve ser ensinado. Contudo, sua
definicdo ndo pode ser associada somente como ao rol de conteldos escolares, matriz
curricular, mas refere-se a acles praticas no contexto escolar; pois como ja dito
anteriormente, o curriculo é algo que transcende a mera organizacdo conteudista, como
alerta Goodson (2001), ao afirmar que a disciplina escolar possui caracteristicas e
proposicdes com elementos sociais e formativas que perpassam o cotidiano e podem

reproduzir questdes culturais, vinculando estrutura curricular e agao,
A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona,
assim, uma estrutura para a ac¢do. Mas a disciplina em si faz parte de uma
estrutura mais ampla que incorpora e define 0s objetivos e possibilidades
sociais do ensino. Porque a definicdo da disciplina escolar como discurso-
retérica, conteido, forma organizacional e préatica institucionalizada faz parte
das praticas de distribuicdo e de reproducdo social (GOODSON 2001, p. 31).

Outrossim, quando direcionamos essas ponderacdes ao ensino de histéria, percebe-se
que as propostas curriculares concentram-se no espago-tempo deste componentes
disciplinar, elementos que se inscrevem a partir de abordagens com diferentes tradi¢oes
e concepgdes sobre a organizacdo social do conhecimento, dos principios e
metodologias que envolvem os processos individuais de producdo do conhecimento
historico, exige posicionamentos reflexivos dos professores, a medida que demanda
aprofundamento e analise sobre a produgdo do saber historico expresso nos curriculos
normativos e seus efeitos de poder sobre as praticas docentes. Deste modo,
Ao Ensino de Histéria cabe um papel educativo, formativo, cultural e
politico, e sua relacdo com a construcdo da cidadania perpassa diferentes
espacos de producdo de saberes histéricos. Desse modo, no atual debate da
area, fica evidente a preocupacdo em localizar, no campo da Histdria,
questbes problematizadoras que remetam ao tempo em que vivemos e a

outros tempos, num dialogo critico entre a multiplicidade de sujeitos,
tempos, lugares e culturas. [...]. As dimens@es curriculares ora se aproximam,
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se mantém, ora se distanciam, ora se contrapdem num movimento real,
dindmico, dialético, logo, histérico (SILVA; FONSECA , 2010, p. 24-25).

Dando continuidade a pesquisa, indagamos aos professores como compreendem a
relacdo entre o curriculo e a organizacdo do trabalho escolar e no desenvolvimento de
suas proprias acOes docentes em sala de aula. O Professor 1, respondeu que o curriculo
¢ imprescindivel para a organizagao do trabalho da escola, por ser uma “construgdo que
perpassa pela contribuicdo de todos no espaco escolar”. Compreensdo também
compartilhado pelo Professor 2, quando considera que é preciso reconhecer a
importancia da curriculo, visto que este “€ 0 responsavel por toda a organizacao das
praticas escolares, pois é o curriculo que mostra um caminho a seguir”.

A essa questdo, o Professor 3 relacionou o curriculo como eixo central das praticas
pedagbgicas, pois “é a partir do curriculo que temos resposta e a organizacao do
trabalho docente”, posicionamento também manifestado pelo Professor 4, que também
considera o curriculo como fio condutor das a¢es formativas desenvolvidas no espago
escolar.

Com base nesses relatos, percebemos que os docentes apresentam uma compreensao de
curriculo restrita aos contetidos escolares e a proposta pedagogica, sem se perceberem
como protagonistas de suas praticas docentes ou entenderem que o curriculo é um
processo em movimento e em constante ressignificacdo e que influencia e perpassa
todas as acdes formativas desenvolvidas no espaco escolar, bem como, o trabalho e a
identidade do professor: “Nesta mesma medida, o curriculo ¢ um elemento nuclear de
referéncia para analisar o que a escola é de fato como instituicdo cultural e na hora de
elaborar um projeto alternativo de institui¢do” (SACRITAN, 2000, p. 17-18).
Destacamos aqui a necessidade de os professores entenderem que a organizacdo do
curriculo de qualquer area de conhecimento tem como ponto de partida a selecdo de
contetidos e de aplicacdo na sala de aula, que € responsabilidade dos docentes, mesmo
que eles ndo tenham participado de sua elaboracdo inicial. E ainda, o curriculo
estabelece as finalidades implicitas e explicitas da instituicdo escola e das praticas
educativas, as quais podem possibilitam a inclusao social ou a segregacédo dos diferentes

sujeitos presentes na escola, pois como afirma Silva (2002):

O poder esta inscrito no curriculo através das divisbes entre saberes e
narrativas inerentes ao processo de sele¢do do conhecimento e das resultantes
divisdes entre os diferentes grupos sociais. Aquilo que divide e, portanto,
aquilo que inclui/exclui, isso é o poder. Aquilo que divide o curriculo — que
diz o que é conhecimento e 0 que ndo é — e aquilo que essa divisdo divide —
que estabelece desigualdades entre individuos e grupos sociais — isso é
precisamente o poder. (SILVA, 2002, p. 191).

Bittencourt (2012) enfatiza que as mudangas realizadas no ensino de disciplina de
Historia que consolidaram a tradigdo curricular na vida escolar, se constituem tarefa
complexa, exigindo do profissional da educagdo uma postura investigativa a respeito
das diferentes concepcbes ancoradas em tempos e espacgos diversos e adversos que
devem ser compreendidas pelo professor, e que as apreensdes de conceitos e categorias
devem oportunizar aos estudantes situacGes de aprendizagens que 0s ajudem a pensar
historicamente o processo de construcdo historico-social de seus proprios meios sociais,
da vida humana e de si mesmos, “Pois a sala de aula ndo € apenas um espaco onde
transmite informagOes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroi sentidos.”
(BITTENCOURT, 2012, p. 57). Dai ser fundamental um repensar sobre s préaticas
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curriculares e pedagdgicas construidas sobre o ensino e a aprendizagem e o significado

dado ao conhecimento histérico resultante dessas a¢des formativas.

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os germes do
historico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vistas. Ao professor cabe ensinar o aluno a
levantar problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros
problemas, procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em
problematica. (BITTENCOURT, 2012, p. 57).

Conforme Arroyo (2007) as propostas curriculares nacionais ndo representam contetdos
prontos e acabados que devem ser reproduzidos em sala de aula, mesmo sendo um
curriculo prescrito ha possibilidades de essas propostas serem reconstruidas
considerando que o curriculo representa uma selegdo de ‘“conhecimentos, valores,
instrumentos da cultura em contextos e praticas sociais e culturais”. (ARROYO, 2007 p.
5). Por isso, € preciso conhecer a realidade em que a organizacdo do trabalho escolar e
as 0s saberes pedaogigicos sdo instituidos e implementados, de modo a valorizar nos

curriculos escolares a relagao entre o conhecimento, cultura e diversidade, pois,
S&0 os saberes da area especifica, 0s saberes pedagogicos e 0s da experiéncia
que compdem os saberes da docéncia [...]. Nas areas do conhecimento o
professor encontra o referencial tedrico, cientifico, técnico, tecnoldgico e
cultural para garantir que os alunos se apropriem também desse instrumento
no seu processo de desenvolvimento humano, encontrando nas areas
pedagogicas o referencial para trabalhar os conhecimentos enquanto processo
de ensino, que se da em situac6es histdrico-sociais (PIMENTA, 2005, p. 08).

Destacamos que as inovacdes ocorridas no campo do ensino de historia foram
fortalecidas com um conjunto de eventos académicos e cientificos em nivel nacional,
envolvendo universidades, pesquisadores e demais setores que pactuavam com o0
desenvolvimento de producdo académica e publicacBes sobre ensino de Histdria
fundamentado em concepcgdes criticas sobre o modo de pensar e produzir 0s
conhecimentos historicos. Essas reflexdes contribuiram como o levantamento de
problematizacbes sobre o curriculo e suas implicacdes ao ensino de Histéria e na
formacéo do professor dessa area de conhecimento, resultando em um entendimento que
a relacdo entre curriculo e o campo da
Historia ¢, sempre, produto de escolhas, visdes, interpreta¢des, concepgdes de alguém
ou de algum grupo que, em determinados espagos e tempos, detém o poder de dizer e
fazer procurando responder a questdes emergentes nesse campo de analise “(SILVA;
FONSECA,
2010, p. 16). Nesse sentido,
[...] ensinar e aprender Histdria requer de nos, professores de Historia, a
retomada de uma velha questdo: o papel formativo do ensino de Histéria.
Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da Historia, ou seja, a
Histéria como saber disciplinar que tem um papel fundamental na formacéo
da consciéncia historica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por
diferengas e desigualdades mdltiplas. Requer assumir o oficio de professor
de Histéria como uma forma de luta politica e cultural. A relagéo ensino —
aprendizagem deve ser um convite e um desafio para alunos e professores
cruzarem ou mesmo subverterem as fronteiras impostas entre as diferentes

culturas e grupos sociais, entre a teoria e a préatica, a politica e o cotidiano, a
Historia, a arte e a vida (FONSECA, 2005, p. 37-38).
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Outra questionamento feito aos professores foi em relacdo a questdo relacionada a
autonomia do profissional da educacdo no planejamento curricular, ou seja, na selecdo
dos conteddos que irdo trabalhar em sala de aula. Perguntamos aos mesmos se eles
obedecem ao curriculo prescrito ou incorporam outros conteddos ou temas que
consideram importantes para a formacéo dos estudantes do ensino fundamental.
Sim, todo esse conhecimento é pautado nas interacdes individuais ou
no conjunto (Professor 1).

“Tento que adaptar a realidade escolar” (Professor 2).

“Complemento, pois é sempre importante inovar e ajuda no
conhecimento do aluno” (Professor 3).

“Em parte, pois complemento com outro conteudo importante”
(Professor
4).

As respostas dos professores nos fazem estabelecer articulagbes de como estes
profissionais relacionam o planejamento curricular com a organizagdo do trabalho
pedagdgico no espaco escolar, e em como este incide na relacdo com as aprendizagens
dos alunos. Percebemos em seus relatos auséncias de referéncias mais criticas diante das
dimensGes que o ensino de Histdria pode propiciar as praticas pedagdgicas. Diante
disso, os professores precisam se apropriar de conhecimentos que os possibilitem a
compreender o curriculo numa pensativa critica, visto que “[...] o curriculo, os
contetidos, seu ordenamento e sequenciacdo, suas hierarquias e cargas horérias sao o
nacleo fundante e estruturante do cotidiano das escolas, dos tempos e espagos, das
relagcbes entre educadores e educandos, da diversificacdo que se estabelece entre o0s
professores”. (ARROYO, 2007, p. 18).

Nesse sentido, a pratica pedagdgica dos professores de histdria deve assentar-se em uma
relacdo interativa entre educador e educando, sendo construida a partir de um trabalho
articulado a organizacdo do trabalho escolar, que uma acao coletiva. Nesse contexto,
salientase a importancia do professor ter autonomia e inciativas de desenvolver
pesquisas e produzir conhecimento e ndo apenas ser um mero executor de saberes ja

produzidos. A préatica pedagogica do professor de histdria precisa

[...] ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho necessarias para
aprender a pensar historicamente, o saber-fazer, o saber-fazerbem, lancando
o0s germes do historico. Ele € o responsavel por ensinar ao aluno como captar
e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vista historicos, levando-
0 a reconstruir, por aducdo, o percurso da narrativa histérica. Ao professor
cabe ensinar ao aluno como levantar problemas, procurando transformar, em
cada aula de histéria, temas e problematicas em narrativas histéricas
(SCHMIDT e CAINELLI, 2004:30).

Nessa visdo, percebemos que a forma como o curriculo é organizado na escola exprime
posicdes e concepcdes do processo de ensino e aprendizagem, e do proprio trabalho
docente no ensino de historia e de seu posicionamento historiografico assumido nas
suas agdes pedagogicas, o que demanda um planejamento coletivo, pois,

A atividade de planejar é uma atividade coletiva, uma vez que o ato de
ensinar na escola, hoje, é um ato coletivo, ndo s6 devido a nossa constituicdo
social como seres humanos, mais que isso, devido ao fato de que o ato
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escolar de ensinar e aprender é coletivo. Os alunos ndo trabalham isolados;
atuam em conjunto. Os professores ndo agem sozinhos, mas articulados com
outros educadores e especialistas em educacdo (LUCKESI 2003, p. 164).

Nessa direcdo, o docente precisa ampliar sua visdo sobre educacdo, com a intencao de
buscar refletir e problematizar as questdes referentes as suas préaticas e metodologias, de
modo a adequa-las as concepcdes tedricas e aos objetivos que pretende proporcionar aos
alunos, tendo mais autonomia profissional. Assim:

E preciso desenvolver o hébito de desconfiar das aparéncias, desconfiar da
normalidade das coisas, porque os fatos, os acontecimentos, a vida do dia-a-
dia esta carregada de significados sociais que ndo s@o “normais”; neles estdo
implicados interesses sociais diversos e muitas vezes antagonicos dos grupos
e classes sociais (LIBANEO, 2004, p. 74).

Ao questionarmos se ha situacdes em que o curriculo oficial atrapalha as a¢des dos
professores e 0s conhecimentos a serem produzidos e ressignficados no ensino de
Historia, 0s mesmos responderam o seguinte:
“Quando necessitamos de material didatico, e quando ndo é definido
e nem usamos os pardmetros curriculares nacionais como norte”
(Professor 1).

“Quando ndo realizamos o que queremos” (Professor 2).

“Ouando o docente ndo tem pratica na tarefa ou falta de mais
conhecimento” (Professor 3).

“Quando os conteudos passados para os alunos ndo contemplam a
realidade dos sujeitos” (Professor 4).

Os problemas relatados pelos docentes no que diz respeito a existéncia de momentos em
que ocorrem desencontros no cotidiano escolar que podem comprometer as suas
praticas curriculares estdo associadas a falta de materiais didaticos, de orientacdes que
os ajudem a elaborar o que seréa trabalhado e ainda, quando ndo conseguem realizar por
falta de préatica. Nesta linha de raciocinio, Fonseca, (2003, p. 89) destaca que €
necessario o professor que trabalha com disciplina de Historia, concebé-la como

“fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libertadora”. Isso porque:
[...] o professor de histdria, com sua maneira propria de ser, pensar, agir e
ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos
efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda, mas
assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de variadas formas. E
uma reinvencdo permanente (FONSECA, 2003, p. 71).

Para finalizar nosso estudo, indagamos aos docentes se em algum momento no decorrer
do o ano letivo a escola em que vocé trabalha discute curriculo e a formacdo dos
professores. A essa pergunta, o Professor 1 afirmou que essas discussdes ocorrem na
semana pedagogica periodo em que “aproveitamos esses momentos para construcao de
um novo desenho estruturado pela LDB 9394/96”. O Professor 2 relatou que isso ndo
ocorre na escola em que trabalha porque a dire¢cdo somente “se preocupa com a carga
horéaria e conte(do”. A resposta da Professora 3 ficou confusa, pois ela entendeu que as
discussbes a respeito do curriculo estivessem relacionadas ao curriculo vitae, como

35



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

demonstra sua resposta: “Sim, frequentemente é analisado cada curriculo antes da
contratacao”.

Os depoimentos acima evidenciam o pouco investimento feito pelos governantes e da
gestdo escolar em relacdo a formacgdo continuada dos professores das escolas, pois a
constituicdo de seus saberes e praticas precisa estar qualificada para promover
aprendizagens de qualidade. Neste sentido, Fonseca (2007) argumenta que 0 momento
atual que vivemos estabelece novos direcionamentos no papel da formacdo dos
profissionais da area de Historia, pois em cada momento histérico surgem com novo
modelo de sociedade e de cidaddo que se quer formar, o que implica em modificacfes
dos objetivos da educacao, bem como, da formacdo do profissional responsavel pelo
ensino.

A autora ressalta que os pressupostos tedricos e metodoldgicos presentes na formacao
do professor ndo podem ser vistos de forma mecénica, mas como um processo
formativo interativo, dindmico, autbnomo e permanente, abrangendo multiplos saberes
e sujeitos. com isso, entende-se que o percurso formativo do professor é algo que se da

de forma continua,

(...) algo permanente; um modo de ser e estar na profissdo, no oficio, atitude
permanente e constante de preparacdo, capacitacdo para dar respostas
adequadas, comprometidas e atualizadas aos fatos, problemas e necessidades
da complexa realidade sociocultural, as a¢Ges da vida pessoal e profissional.
A formacéo inicial do professor de Historia, nos cursos de licenciatura, é
parte da educagdo permanente do profissional , ou seja, processo educativo
que se desenvolve ao longo da vida dos sujeitos e transcende os limites da
escolaridade formal por meio de curriculos educacionais. Esse percurso
formativo, de ensino e aprendizagem, desenvolve-se por meio de diferentes
agentes e em diferentes espagos educativos, tais como: a educagéo escolar, as
oficinas, o teatro, as organizacoes e lutas politicas e culturais, as igrejas, 0s
museus, as bibliotecas, os meios de comunicacdo de massa, as experiéncias
cotidianas, 0s cursos superiores, as experiéncias de pesquisa etc.(FONSECA,
2007, p. 25).

Pensada nesses temos, a permanente qualificagdo do profissional contribuem para a
superacdo de agdes improvisadas e descontextualizadas na sala de aula em detrimento de uma
prética criativa e inovadora no dia-a-dia, na acdo inventiva do professor materializada pelas
interacOes dindmicas da realidade concreta da escola e de uma postura reflexiva que promove a
construgdo do fazer pedagodgico na agdo. Dai concordarmos com Fonseca (2011, p. 101) quando

nos diz que:

Nesse contexto sociocultural e educacional processa-se de forma intensa o
debate acerca dos paradigmas, das relacBes entre os padrBes e niveis de
conhecimento, das concepcles de educacdo e da escola, 0 que evidencia a
necessidade de repensar as praticas pedagogicas dos professores no interior
dos diferentes espacos educativos. Isso ndo é novidade. Entretanto, ha sim
algo novo nessa discussdo: a abordagem das formas e relagBes entre
conhecimentos e metodologias. A meu ver, é ai que ganha forga a ideia da
inter e da transdisciplinaridade.

Diante disso, 0 ensino de Historia precisa ser articulado a novas formas de intervencao
curricular e pedagodgica, pois o ato de fazer historia prescinde de agdes contextualizadas
e democréticas, e de uma a escola como uma instituicdo social plural, pautada em uma
formacéo para a vida e para a cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o termino desse trabalho académico, compreende-se que os fatos expostos ao
longo do trabalho evidenciam que alguns docentes do ensino fundamental ainda nao
compreendem o Curriculo como uma genuina declaragdo escrita que comprova a
burocracia educacional e a imposicdo de conteddos por parte dos governantes, tanto
federal como estaduais e municipais. Porém, verificou-se, também, a existéncia de
professores do ensino fundamental que veem este documento como um norte para a
realizacdo do trabalho pedagdgico, uma vez que o utilizam para o planejamento de suas
atividades e de seus planos de curso. Por outro lado, estes ndo se percebem no processo
de decisdo quanto a escolha dos contetdos, mantendo-se alheio a construcdo de préaticas
mais autbnomas.

A despeito dos posicionamentos a respeito do curriculo e suas implicagdes com as
praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino de historia, percebemos iniciativas
pontuais, bem como dificuldades de incorporacdo das novas propostas do ensino dessa
area linguagens. Cabe, entretanto, analisar com mais profundidade, como os professores
estdo apreendendo as novas propostas e metodologias discutidas hoje pela historiografia
; além de investimentos na formacdo continuada na tentativa de buscar elementos para
ampliar as acGes docentes destes profissionais.

A escolha criteriosa e objetiva dos contetdos a serem ministrados na disciplina de
Histdria se faz necessario fundamentar-se no Curriculo em uma perspectiva critica, ja
que o mesmo, oferta alicerce de contetdos minimos, os quais formam uma base
curricular Unica ao Sistema Educacional. Diante disso, cada professor do ensino
fundamental estaria incumbido de analisar e compreender o Curriculo juntamente com a
comunidade escolar e equipe técnica pedagdgica. Em conjunto, estes profissionais
podem ressignificar o Curriculo, ou seja, adaptalo para a realidade social, cultural,
politica e econébmica da regido em que se encontram inseridos, antes de coloca-lo em
pratica. Isso se evidencia na Lei n°® 9394/96 em seu artigo 26 que esclarece com
objetividade que o curriculo pode ser complementado por contetidos que contemple a
aprendizagem do aluno sobre a sua regido como também de maneira geral, (isto é,
aprender sobre seu contexto local, regional e mundial). E ndo apenas aceitar as
imposicdes preestabelecidas pelas autoridades que o elaborou.

Diante disso, ressalta-se a necessidade de uma analise criteriosa sobre os contetdos do
Ensino de Historia, 0s quais devem ser projetados como uma leitura significativa dos
fatos passados para a compreensdo do presente. E, essa discussdo sobre o Curriculo ndo
pode ocorrer apenas uma vez por ano, mas em reunides bimestrais para que 0s
professores compreendam o que foi ensinado e quais conteldos ainda podem ser
ministrado para o melhor desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Enfim, o Curriculo pode ser utilizado como uma ferramenta na organizagdo do trabalho
escolar e do trabalho docente, uma vez que, ele € a ponte entre a sociedade e a escola.
Portanto, 0 mesmo é uma cria¢do social que se conclui com fatores epistemoldgicos,
culturais e l6gicos.

REFERENCIAS
37

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

ARROYO, M. G. Educandos e educadores, seus direitos e o curriculo. In: BRASIL,
Ministério da Educacdo (MEC). IndagacGes sobre o curriculo do ensino
fundamental. 2007.

AZZI, Sandra. Trabalho docente: autonomia didatica e constru¢do do saber
pedagdgico. In: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade
docente. — 4 ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2005. (Saberes da docéncia).

BITTENCOURT, Circe F.(Org.) O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 2003.

Ensino de Histéria; fundamentos e métodos. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez

Editora, 2011.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
historia e geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. MEC/CNE. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo
Basica — Parecer 7/2010. Brasilia: Diario Oficial da Unido-D.0O.U, 9/7/2010, secédo 1,
p.10.

BRASIL. MEC/CNE/CEB. Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Basica. Brasilia: CNE/CEB, 2010.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de Historia: experiéncias,
reflexdes e aprendizados . 7 ed. Séo Paulo: Papirus, 2003.

FONSECA, S. G.; COUTO, R. C. A formacédo de professores no Brasil: perspectivas
desafiadoras do nosso tempo. In: FONSECA, S. G.; ZAMBONI, E. (Org.). Espacos de
formacéo do professor de histéria. Campinas, SP: Papirus, 2008. p. 101-130.

FONSECA, Selva Guimaraes. A Histdria na Educacao Basica: contetdos, abordagens e
Metodologias. ANAIS DO | SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM
MOVIMENTO - Perspectivas Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010.

GOODSON, I. F. O Curriculo em Mudanca. Lisboa, PT: Porto Editora, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 23. Cortez: S4o Paulo, 1994,

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes. 15 ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

MACEDO, Elizabeth. CURRICULO: Politica, Cultura e Poder. Curriculo sem
Fronteiras, v.6, n.2, pp.98-113, Jul/Dez 2006.

38

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

PACHECO, M. M. D. R. Curriculo, interdisciplinaridade e organizacdo dos processos
de ensino. Fundacdo Herminio Ometto / Uniararas, 2007.

PIMENTA, Selma Garrido. Formagé&o de professores: identidade e saberes da docéncia.
In: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. — 4
ed. — S&o Paulo: Cortez, 2005. (Saberes da docéncia).

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad. Ernani F. da
F.Rosa. 32 ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar historia. Sdo Paulo:
Scipione, 2004.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo e identidade social: territorios contestados. In. SILVA,
Tomaz Tadeu. (org.). Alienigenas na sala de aula: uma introducdo aos estudos
culturais em educacdo. 22 Ed. Petrdpolis: Vozes, 2001. p.190-207.

SILVA, Marcos A; FONSECA, Selva G. Ensinar Histéria no século XXI: em busca
do tempo entendido. Campinas: Papirus, 2007.

SILVA, Marcos A; FONSECA, Selva G. Ensino de Histdria hoje: errancias, conquistas
e perdas. Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, v. 31, n° 60, p. 13-33 — 2010.

Recebido: 4/7/2020. Aceito: 24/11/2020.
Autores:

Marcio dos Santos Pereira - Especialista em Politicas Educacionais e Saberes
Docentes da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Pard/Campus de
Altamira. Professor da Educacdo Basica na area do Ensino de Historia.

E-mail: marciodossantos412@yahoo.com.br

Irlanda do Socorro Oliveira Miléo - Doutora em Educagdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo. Professora da Faculdade de Educacdo do Campus
de Altamira da Universidade Federal do Para.

E-mail: lanamileo@gmail.com

39

EDUCAmazonia



