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RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar as tematicas educacéo diferenciada, formagédo
de professores e curriculo no contexto da Educacdo intercultural e especifica a ser ofertada as
diferentes etnias do Brasil. A educacdo diferenciada tem sido tema sobre o qual pesquisadores
de diversas areas do conhecimento tem se debrugcado, com o intuito de entendé-la, de modo a
vislumbrar um modelo pedag6gico que atenda as especificidades de cada grupo indigena. A
formac&o de professores, preferencialmente indigenas para gerenciar a educagdo que atenda aos
interesses dessas comunidades, assim como uma proposta curricular voltada aos interesses
pedagogicos, culturais e politicos, sdo vistos como importantes dos fundamentos da Educacao
Diferenciada. Os procedimentos metodolégicos utilizados basearam-se na realizagdo de
Pesquisa bibliografica em livros e artigos sobre a tematica, dos quais coletou-se informagoes
relevantes para a construcdo do presente em forma de Artigo de Revisdo Bibliogréafica. Os
debates em torno dos referenciais tedricos consultados possibilitaram conhecer os principais
desafios do tema em estudo, situagdo que permitiu a construgdo de um quadro conceitual sobre a
conjuntura social, politica e cultural nas quais se desdenham a politica educacional diferenciada
no Brasil

Palavras-Chave: Educacdo Intercivilizacional. Formagdo de professores. Cultura, Pedagogia
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INTERCIVILIZATIONAL EDUCATION, TEACHER TRAINING AND
CURRICULUM JUSTICE.

ABSTRACT: This article goals is to analyze the differentiated educational themes, teacher
training and curriculum in the context of intercultural education and specific to be offered to the
Brazilian ethinicity variety. The differentiated education has been a theme that researchers from
various areas of knowledge has learned in to understand it so as to glimpse a pedagogical
method that attempts the specificities of each native group. The teaching training preferably
indigenous to manage an education that attempts the interests of the communities, as so a
curricular program turned to the pedagogical, cultural and political interests, it's seen as
importants foundation of differentiated education. The methodological procedure used were
based in the realization of bibliographic research from books and articles about the thematic,
from which we collected relevant information for the construction of the present in the form of a
Bibliographic Review Article. The debates around the theoretical references consulted made it
possible to know the main challenges of the theme in study, situation that allowed the
construction of a conceptual framework about the social, political and cultural conjecture in
which disdain the Brazilian differentiated educational policy.
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INTRODUCAO

O presente Artigo tem por objetivo analisar a educacdo intercivilizacional,
formacdo de professores e curriculo, no contexto da Educacdo escolar Indigena. A
educacdo escolar indigena tem sido tema sobre o qual pesquisadores de diversas areas
do conhecimento tem se debrucado, com o intuito de entendé-la, de modo a vislumbrar
um modelo pedagdgico que atenda as especificidades de cada grupo indigena.

Nesse contexto, de acordo com a pedagogia sistémica, a formacdo de professores
assume uma desafiadora relevancia ao se pensar em um processo de preparagédo
académica que esteja em sintonia com as exigéncias de uma educacdo que se presta
diferenciada. Nesse campo racional de constru¢cdo de um aparado pedagdgico de
manutencdo e reproducdo cultural, pensar o curriculo passa pela tarefa de valorizagdo e
reconhecimento dos saberes tradicionais, bem como do seu papel na manutencdo e
reproducdo cultural das sociedades indigenas, bem como no relacionamento destas com
a sociedade nacional.

Como objetivos norteadores do presente artigo foram elaborados os seguintes:
Objetivo Geral: Compreender a Educacao diferenciada como projeto politico de respeito
as diferencas culturais, fundamentadas no principio da interculturalidade e da
representacdo democratica. Objetivos Especificos: Compreender a Educacao
Diferenciada como proposta pedagdgica de suporte a manutencdo, estudo e divulgacédo
dos saberes produzidos historicamente por diferentes povos; Analisar o processo de
formagdo de professores tendo como principios norteadores os valores culturais
indigenas e a interacdo intercultural; Entender o curriculo enquanto instrumento cultural
construido com base em um a educacdo diferenciada.

A escolha da presente tematica foi motivada pela importancia cultural que
demonstra, ao servir como instrumento de conhecimento dos pilares formadores de uma
proposta educativa diferenciada. Nesse contexto, vislumbra-se conhecer 0s processos
politico-pedagdgicos pelos quais e nos quais sdo montados a politica educacional
pautada no respeito as diferencas e a cultura dos povos indigenas e o combate ao
preconceito.

Levando em conta um processo de formagdo em andamento, a escrita deste
Trabalho vem contribuir para reduzir lacunas tedricas existentes em torno da Educagéao

diferenciada e a formacéao de professores no Brasil. Por outro lado reduz-se incertezas e

523

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazbnia - Educacéo Sociedade e Meio Ambiente, Humait, Amazonas, Brasil -
LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM - ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

preconceitos historicamente construidos em torno do que vem a ser uma politica
educacional de cunho intercultural e pluriétnico, que deve ser destinada aos povos
indigenas.

Os procedimentos metodoldgicos adotados basearam-se em pesquisa
bibliografica em livros e artigos cientificos coletados na internet. Conforme Gil (2002.p.
45), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente.” Desses referenciais foram coletadas informacdes
relevantes para a compreensao do tema em discussdo, na medida em que estabeleceu-se
um didlogo com os autaaaaaaaores, possibilitando a construcdo do presente texto em
forma de Artigo de Revisdo Bibliografica.

2. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA COMO EDUCACAO
INTERCIVILIZACIONAL

A oferta de educacdo escolar indigena no Brasil ensaia seus primeiros passos
com a chegada dos religiosos, especialmente os integrantes da Companhia de Jesus. Tdo
logo iniciado, de fato, o processo colonizador com o estreitamento do contato entre
indios e ndo indios, aos poucos, foi surgindo a necessidade de uma Educacgdo Escolar
Indigena, como necessidade imposta pelo colonizador, para o conhecimento dos valores
da cultura branca. O que se configura como uma injustica curricular por ndo reconhecer
a identidade ancestrais dos povos e civiliza¢des origindrias do territorio colonizado.

Cabe ressaltar que cada etnia e civilizacdo que habitava as terras conquistadas
pelos colonizadores europeus ja possuia suas formas proprias de educacdo, que se
reproduzia através da oralidade, de geracdo em geracdo. Em um contexto multicultural
que imperava (e ainda impera) no Brasil pos descobrimento, a educacdo escolar
indigena € imposta aos nativos da terra brasilis, como instrumento de dominagéo, ao
impor a cultura ocidental aos milenares costumes indigenas.

O resultado, ja bastante divulgado em pesquisas, foi o fim de grande parte da
cultura indigena, e o que é pior da grande maioria das etnias que habitavam o territdrio
brasileiro no século XV. Silva E. (2001 apud Espar, 2014, p. 21) ressalta que com a

implantacéo da escola em terras indigenas os elementos centrais da cultura desses povos
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tradicionais sofreram amplo e destrutivo processo de discriminacdo, sendo até mesmo
excluidos da sala de aula, visto que o grande objetivo desse projeto educativo era
eliminar o modelo de cultura indigena, vista como um empecilho ao desenvolvimento
do pais. Freire (apud HENRIQUES et al 2007, p. 11) ao analisar o impacto devastador

da implantacdo da educacéo escolar nas aldeias no periodo colonial, afirma que

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradicéo oral,
o saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados

e excluidos da sala de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes
indigenas desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos
indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucéo
de uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas.

Macedo (2015, p.43) assinala que nas Ultimas décadas ocorreu um intenso
processo de politico reivindicatorio posto em curso pela sociedade civil organizada e
liderangas indigenas, com o objetivo de assegurar “uma escola que considerasse de fato
e de direito as especificidades linguisticas e culturais dessas sociedades.”

Pensada a partir destes pressupostos, a educacdo se torna uma ferramenta para as
sociedades indigenas defenderem seus direitos junto aos poderes constituidos, além de
poderem dialogar de forma construtiva com as diferentes culturas que integram o Estado
brasileiro. Para Urquiza (2017, p. 54)

a educacdo passa a ser considerada pelos indigenas, como espaco estratégico
e relevante em seus esforgos de melhorar suas condi¢des de inser¢do, diadlogo
e de enfrentamento nesses novos territorios, sem abrir mao da afirmacéo de
suas multiplas identidades e projetos de autonomia.

A luta trava-se em torno da ideia de criagdo de uma educagdo realmente
diferenciada aos povos indigenas, que respeitasse as especificidades culturais de cada
etnia, que garantisse a perenidade de sua lingua e de sua histéria. Surge assim, no
ambito da luta por democracia no Brasil e pelo respeito aos diferentes povos e culturas,
0 conceito de educacéo diferenciada, como bandeira de luta pelo respeito e garantia da
manutencdo da cultura indigena. Grupioni (2000 p. 274) define educacdo escolar
indigena com a seguinte afirmacéo:

conjunto de praticas e interven¢des que decorrem da situacdo de insercdo dos
povos indigenas na sociedade nacional, envolvendo agentes, conhecimentos e
instituigdes, até entdo estranhos a vida indigena, voltados a introdugdo da
escola e do letramento.

Esse modelo educativo, conforme Espar (2014, p. 43), funda-se “numa ruptura

epistemoldgica, politica e ideologica com as pedagogias dominantes.” Tem por
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finalidade principal resgatar a historia, a lingua e os demais aspectos da cultura de um
grupo, aproximando-o do debate politico com os demais setores da sociedade nacional.
Lopes da Silva (2001, p. 116) define a escola diferenciada da seguinte forma:

¢ aquela que abriga acolhedoramente, a diferenca: aceita-a, analisa-a,
reconhece-a. Se a escola é um lugar onde processos locais, regionais,
nacionais e globais se entrecruzam, é no conhecimento de saberes também
multiplos, que esta a sua forgca como instrumento indigena.

Reconhece-se a Constituicdo Federal de 1988 o marco legal de garantia de uma
educacdo de valorizacdo da cultura indigena, planejada e executada com base nas
formas proprias da aprendizagem de cada etnia. O projeto constitucional também prevé
a utilizacdo de pedagogia prépria, que atenda as especificidades de cada etnia. Para
Baniwa (2006, p. 158) a educacdo diferenciada representa um grande avango no
relacionamento dos povos indigenas com os ndo indigenas, um grande passo na
expansdo do estado democratico de direito as chamadas minorias culturais. Esta

proposta educativa surge na conjuntura educativa nacional, o com a finalidade de

pensar e praticar os processos politico-pedagogicos a partir das realidades
sOcio-histdricas dos distintos povos. Sdo, portanto, escolas com projetos
politico-pedagodgicos proprios, capazes de atenderem as necessidades das
comunidades especificas e com autonomia na gestdo administrativa, politica
e pedagdgica. (BANIWA, 2006, p. 158)

Nesse contexto de reconhecimento do Outro como dotado de cultura, mais um
termo é levado em conta na literatura especializada quando se trata de educacdo
diferenciada: o de “especifico”.

A utilizacdo desse termo indica que cada etnia possui sua propria cultura, sua
propria histdria, formas proprias de aprender e de ensinar, que vai demandar uma
educacdo diferenciada para cada povo. Espar (2014, p. 44) corrobora esta andlise
afirmando que este termo “da conotacdo de que cada povo indigena tem uma
cosmovisdo diferente (ou especifica), a partir dela se da a relacdo desse povo com a
natureza, com a terra, com o outro (indio e ndo-indio).”

O Artigo 210 da Constituicdo de 1988 da um grande passo na garantia de

educacdo Intercivilizacional para as comunidades indigenas, quando afirma que:

Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

“2. O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)
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Posteriormente a aprovacdo da Constituicdo de 1988, € aprovado pela maioria
dos paises latino-americanos a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT). Considerada um marco internacional na luta por uma educacdo que
atendesse as demandas indigenas, a Convencdo 169 da OIT obriga os Estados
signatarios a assegurar um modelo educacional “que deve respeitar a condi¢do de
diferenca cultural e linguistica e as formas tradicionais de conhecimento” (TEIXEIRA
& LANA, 2012). Nascia assim o conceito de Educacédo Intercivilizacional, que deve ser
ofertada de maneira diversa daquela promovida nos centros urbanos.

No que se refere a politica educacional especifica, a Convencdo 169 da OIT
considera a educacdo intercivilizacional e a formacdo de professores os dois grandes
pilares da manutencéo e reproducédo da cultura indigena. Em um processo de atribuicao
das responsabilidades publicas com a garantia da educacédo intercivilizacional, afirma
que

“A autoridade competente devera assegurar a formacdo de membros destes
povos e a sua participacdo na formulacdo e execugdo de programas de
educacdo, com vistas a transferir progressivamente para esses povos a
responsabilidade de realizacdo desses programas, quando for adequado.”

Nos anos de 1990 a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) vem reforcar o disposto da Carta Constitucional de 1988, estabelecendo a
oferta de uma educacdo escolar indigena com base em uma proposta intercultural e
bilingue. Quanto ao curriculo (que serd discutido mais adiante), Espar (2014, p. 27)
refor¢a que a “LDB ¢ o primeiro documento que trata de um curriculo diferenciado e
estabelece o dialogo entre os saberes tradicionais e 0s saberes universais, colocando a
interculturalidade como eixo central do curriculo.”

Passados mais de duas décadas do reconhecimento desse direito aos povos
indigenas, percebe-se que na pratica ainda impera uma série de obstaculos para a
implantacdo de uma educacdo especifica a cada povo indigena situado em territorio
brasileiro. H& em curso a necessidade de articulagdo entre os diversos setores nos trés
niveis da administracdo que possam viabilizar a implantacdo de politicas publicas de
expansdo da oferta deste este modelo educativo. Dentre os desafios para a expansédo da
Educacdo Escolar Indigena Diferenciada e Especifica, Henriques et al (2007) apontam a

necessidade de
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i) preencher de sentido o que preceitua a LDB quando estabelece a
necessidade do regime de colaboragdo entre as trés esferas administrativas
(municipal, estadual e federal) para o pleno desenvolvimento da educacdo
junto as comunidades indigenas; ii) fortalecer e promover a participagédo
indigena na formulacdo, implementacdo e avaliacdo das politicas em curso;
iii) garantir a formacéao de pelo menos 4.000 professores indigenas em cursos
de Licenciatura Intercultural nos proximos quatro anos; iv) incrementar a
producdo de livros, publicacbes de referéncia, DVD e CD de autoria
indigena, para uso nas escolas e fortalecimento dos curriculos diferenciados;
v) consolidar o apoio financeiro aos sistemas de ensino para construgéo,
reforma, ampliacdo e equipamentos de cerca de 2.000 escolas nas aldeias; e,
vi) implantar o segundo segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio
em escolas indigenas articulados com a formacdo profissional dos jovens
indigenas em articulagdo com os projetos societarios de futuro de cada povo.

O curriculo de fato € injusto pois ndo representa os principios constitucionais e
legais de inclusdo das culturas das civilizagdes e povos que integram a populacdo
nacional no curriculo de fato o que revela um curriculo oculto de silenciamento e
discriminacdo por parte dos grupos que representam os valores dos colonizadores do
territorio hoje conhecido como Brasil.

A FORMACAO DE PROFESSORES NO AMBITO DA EDUCACAO
INTERCIVILIZACIONAL

Como analisado na secdo anterior a Educacdo Escolar Indigena Diferenciada
enfrenta enormes desafios para se efetivar no cenario geografico e cultural da maioria
das comunidades indigenas. Como afirmam Teixeira & Lana (2012, p. 132) pelo Brasil
a fora percebe-se diversos exemplos de governos que implementam politicas publicas
contrariando a realidade sociocultural dos povos indigenas, representando o verdadeiro
retrocesso no processo de luta indigena por uma educacéo diferenciada e bilingue.

No entanto, os desafios desta proposta educativa ndo param por ai, visto que nao
basta apenas condicfes fisicas adequadas para o seu devido funcionamento, como
prédio, carteiras, material didatico e luz elétrica, por exemplo, mas carecem, sobretudo,
de profissionais da educacdo de preferéncia das proprias comunidades indigenas, com
formacdo adequada para atender, de forma integral, as demandas das sociedades
indigenas, além, € claro, da utilizacdo de uma proposta curricular construida que atenda
as exigéncias de cada etnia.

A formacdo de professores preferencialmente indigenas para gerenciar a
educacdo que atenda aos interesses das comunidades indigenas é pensada no contexto
da expansdo dos direitos dessas comunidades. Com isso, conforme Aguilera Urquiza

(2017) além de dar um importante passo para a preservacdo da cultura indigena,
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evitando mais perdas culturais, cria-se a possibilidade de dialogo com os conhecimentos
cientificamente produzidos pela sociedade nacional e internacional.

A convencgdo 169 da OIT tece importantes orientacbes quanto a formacdo de
professores para atuar na Educacdo a ser assegurada aos povos indigenas. Esse

documento preconiza a importancia de

identificar que a importancia da formacdo de professores indigenas e da
oferta de um programa especifico de formacédo de professores para cada povo
diz respeito tanto ao fundamento do direito a educacdo diferenciada nos
termos do Convénio 169, que é o de gerir o préprio futuro, como aos
principios de participacdo e ao objetivo de transferir aos povos interessados a
responsabilidade pela realizacdo dos programas de educacdo. (apud
TEIXEIRA & LANA, 2012, p. 125)

Cabe acrescentar que a formacao do professor indigena reveste-se de importante
ferramenta de enfrentamento dos desafios politicos propostos pela sociedade nacional, e
gue em muitos casos provoca impactos negativos na cultura indigena das diferentes
etnias. Contrariamente a esta proposta de educagdo Henriques et al (2006, p. 42) reforca
que “uma estrutura escolar que ndo estd organizada para a compreensdo e respeito as
diferencas culturais, além de ndo permitir o alcance desse objetivo, afasta os individuos
da vida comunitaria que fortalece seu pertencimento étnico.”

Com a formacéo de professores para atuar na educacgéo intercivilizacional na
agenda, no final dos anos de 1990 veio a publico a Resolugdo N° 3 do MEC/CNE, que

em seu Artigo 6 determina que

Os cursos de formagdo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo
de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e
atitudes, na elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e
programas proprios, na producdo de material didatico e na utilizacdo de
metodologias adequadas de ensino e pesquisa

Foi no ambito do discurso do resgate das culturas indigenas, nos termos da
responsabilidade publica em assegurar a Educacdo Diferenciada aos indios, que o
Governo Federal, através do Secad/MEC desenvolveu o Projeto de Formacdo de
Professores Indigenas para o Magistério Intercultural. Conforme Henriques et al (2006,
p. 42) esse projeto tem por Objetivo Geral “Garantir a efetivacdo do direito dos povos
indigenas a educacéo escolar intercultural de qualidade por meio da formacéo inicial e
continuada de professores, considerando a multiculturalidade e questdes

sociolinguisticas.”
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Este Projeto vem sendo implementado, por meio do apoio a programas voltados
a formacdo continuada de professores para o magistério indigena; fomento a elaboragédo
de material didatico com a participacdo de membros das comunidades, e a partir das
realidades culturais de cada etnia, além de bancar apoio técnico e financeiro as
Secretarias de Educacdo para a criacdo de seus proprios programas correlatos.
(HENRIQUES et al, 2006, p. 42)

A formacdo de professores para 0 magistério indigena, de forma a assegurar 0s
interesses sociais e culturais desses povos, deve levar em conta questdes centrais, tais
como a interculturalidade e a adocdo de um percurso metodoldgico peculiar as culturas
indigenas.

Na concepcdo de Aguilera Urquiza (2017, p. 50) “Os principios da proposta
intercultural s@o aqui percebidos como ferramentas pedagdgicas para construcdo da
possibilidade de didlogo entre os saberes cientificamente produzidos. Assim,
concebemos a possibilidade da interculturalidade, de decolonizar” ou seja, de
questionar, conforme Walsh (2009 apud AGUILERA URQUIZA, 2017) as estruturais
sociais politicas e a visdo de mundo impostas pelos agentes da colonizacéo.

Partindo dessas premissas, Aguilera Urquiza (2017) afirma que o discurso
intercultural possui a funcdo de aproximar intencionalmente as diferentes culturas,
promovendo um dialogo baseado no respeito mituo e na troca de saberes e experiéncias
entre as partes. Por outro lado pode problematizar, de uma vez por todas, o
eurocentrismo e o discurso colonialista que ainda encontra-se impregnado nas falas, nas
acOes e até mesmo em muitos projetos governamentais da sociedade pds-industrial.

Conforme ainda o aludido autor o didlogo intercultural promove a articulagdo
entre as diferentes culturas em seus diferentes espagos. Por outro lado, tem o papel de
levar os sujeitos em formacdo a por em discussdo os ditames dominantes, que durante
muito tempo consideram a cultura indigena como sendo inferior e sem funcdo no
processo de construcdo da sociedade nacional. (AGUILERA URQUIZA, 2017)

Em um processo de formacao de professores para a educagéo intercultural junto
aos povos indigenas, o posicionamento intercultural vai permitir um novo
posicionamento metodoldgico dos sujeitos envolvidos, qual seja o de enxergar o Outro

como dotado de cultural e de capacidade de transformar o mundo.
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Nesse processo a interculturalidade tem o papel de desfazer muitos preconceitos
construidos no contexto do processo colonizador, e ainda bastante em voga nos meios
social, educacional e politico. Para Aguilera Urquiza (2017, pp. 63-64) o processo de
formacdo intercultural de professores deve primar pela “busca pela consolidagdo de
direitos e valores de cidadania em consonancia com o ordenamento juridico vigente,

fruto de movimentos e protagonismos reivindicatorios das comunidades indigenas.”

CURRICULO PILAR DA EDUCACAO INTERCIVILIZACIONAL

Nas ultimas décadas a tematica curricular tem sido debatida por diversos
estudiosos da Educacéo, tais como Ghedin (2007), Macedo (2014) e Borges e Guedin
(2007), que dentre outros aspectos discutidos, procuram embasar o conceito da palavra
como um campo de escolhas politicas e culturais, que privilegia uma determinada visdo
de cultura hegeménica.

Recapitulando a literatura especializada observa-se uma série de definigdes para
a palavra curriculo, indo desde as mais praticas e tradicionais aquelas que partem da
funcdo curricular na Educacédo nos dias atuais. No entanto, Sacristan (1998) adverte que
ndo € possivel estabelecer um conceito unicamente valido para a palavra curriculo.
Nesse sentido, Piletti (2002, p. 52), por exemplo, o define como o conjunto das matérias
ensinadas na escola, ou tudo o que é ensino nas unidades escolares. Macedo (2014, p.
52), por sua vez, o define “como processo de construgdo cultural, politica e de controle
de poder” executado pelo grupo dominante em uma sociedade.

A construcdo de uma proposta curricular, por si s6 vai exigir a conjugacgdo de
enormes esforcos de diversos tipos e interesses politicos e educacionais para a sua
consecucdo. Tarefa maior ainda € a proposta aqui discutida, a producéo de um curriculo
que atenda as demandas da Educacdo diferenciada e especifica a cada etnia.

Considerando que o curriculo é uma espécie de sele¢do de conhecimentos, Espar (2014,
p. 54) considera igualmente importante ““saber de onde surgiu esse conhecimento, quem

o selecionou e a que grupo pertence.”
Considerando que, conforme Moreira e Silva (1999, p. 8) “o curriculo ndo ¢ um
elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social”,

cabe aqui enfatizar a importancia da construcdo de um curriculo para a Educacéo
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diferenciada com a ampla participacdo dos povos interessados. O fato de que a
construgéo de qualquer proposta curricular vai refletir a ideologia do grupo propositor, a
participacdo das liderancas indigenas nesse processo torna-se imprescindivel, uma vez,
mais que quaisquer outros sujeitos envolvidos, estdo a par das necessidades politicas,
culturais e educacionais do povo que representam, sendo, portanto os melhores porta-
vozes de tais interesses.

Como processo de construcdo politica, conforme Espar (2014), uma proposta
curricular que venha representar as demandas indigenas no relacionamento com a
sociedade nacional e entre as diversas etnias, deve assegurar uma estreita interacdo entre
os saberes produzidos pelos indigenas e 0s conhecimentos cientificamente construidos;
entre o projeto de sociedade de cada etnia indigena e a politica destinada pelos governos
a estes povos.

Silva (apud PERRELLI, 2008, p. 394) salienta a importancia de se colocar “os
conhecimentos tradicionais e os cientificos, lado a lado, uma vez que ambos passam a
ser vistos como objetos culturais, que expressam significados social e culturalmente
construidos”. Essas diretrizes, juntamente com a promoc¢do do didlogo intercultural,
ganham grande importancia na formulacdo de uma proposta curricular intercultural,
pois contribuem para o respeito a diversidade das culturais indigenas e para um

equilibrado relacionamento politico entre os demais povos.

O termo intercultural, entdo, exige mais do que o respeito e 0 reconhecimento
de uma diversidade; ele procura identificar, desnaturalizar e questionar o0s
problemas e conflitos causados nas relagdes e condi¢des histéricas e atuais,
da dominacdo, da exclusdo e desigualdade; ele busca a transformacdo da
sociedade numa perspectiva decolonial. (ESPAR, 2014, p. 64)

Nesse sentido, percebe-se uma estreita relacdo entre curriculo e
interculturalidade, quando se leva em conta a oferta de um modelo de educacédo que seja
realmente diferenciado e especifico a cada povo ou etnia. Construida nesta linha de
pensamento, essa proposta curricular vai exigir necessariamente mudancas estruturais
na Educacdo, tais como uma ampla adequacdo dos livros didaticos a proposta de
educacdo diferenciada e especifica e um processo de formacdo de professores que em
muito leve em conta os interesses das diversas culturas indigenas.

Nesse campo de desafios o curriculo, entendido como “resultado de um discurso
e de uma intencionalidade politica” (GHEDIN, 2007, p. 18) deve promover uma

educacdo para o reconhecimento do outro, o dialogo entre os diferentes grupos

532

EDUCAmazonia




- Revista EDUCAmazbnia - Educacéo Sociedade e Meio Ambiente, Humait, Amazonas, Brasil -
LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM - ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

socioculturais, valorizacdo da diferenca, a construcdo de uma sociedade democrética,
plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade.
(CANDAU, 2008, p. 54)

CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Intercivilizacional, em muito a ser estruturada e ampliada as
comunidades indigenas, enquanto modelo educacional tem por finalidade resgatar e
promover o respeito e estudo das culturas dos nossos ancestrais. Enquanto politica
publica, sinaliza para a construcdo de uma sociedade onde prevaleca 0s respeito as
diferencas e o progresso dos principios democraticos em todas as instancias sociais.

Dado o gigantismo da ideia imbuida neste projeto de sociedade, os desafios que
competem aos entes publicos e privados responsaveis revestem-se das mesmas
dimens0es, criando, assim, a necessidade de formulacdo de varios projetos auxiliares,
como a ampliacdo da oferta de formacdo para professores bilingue e o fomento ao
debate curricular que viabilize esta proposta educativa.

Em uma sociedade gque se pretende democratica, especialmente a brasileira onde
praticamente inexiste o respeito as diferencas e impera em grande medida o preconceito
e o silenciamento dos grupos tidos como subalternos, torna-se imprescindivel um amplo
e complexo processo de educagdo ou reeducacgdo das pessoas, processo esse que deve
comegar com a promog¢do de educagdo de transgressdo aos “valores” impostos pelos
colonizadores cujos descendentes “deixados para tras”, insistem em ndo reconhecer o
seu lugar na sociedade que humanitariamente os acolheu, e ndo respeitar nem
reconhecer as civilizages dos territorios invadidos por seus ancestrais a partir de 1500.
Grande medida dos descendentes dos colonizadores e refugiados de outros cenarios
geograficos, historicos e culturais da humanidade que atualmente constituem a
populacdo brasileira, insistem em ignorar o fato de que: (i) ndo sdo aceitos pelos
descendentes de seus ancestrais europeus e de outros territorios geogréaficos, de onde
imigraram para o atual Brasil como iguais; (ii) que atualmente estdo vivendo e
ocupando um territério que hierarquica e histéricamente é ocupado por outras
civilizagbes com niveis de valores e consciéncia humana diferentes, e que tém o direito
de ser, viver no territorio que atualmente € habitado tanto por descendentes das

civilizagdes invadidas como por descendentes de europeus invasores e outros povos
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imigrantes, refugiados de guerra, de crises econdémicas de fome e miséria social
vivenciadas em seus territdrios ancestrais originarios, que nos séculos passados foram
acolhidos pelos governantes deste territdrio como um gesto humanitério e solidario, e
que, em muitos casos Ihes concedeu trabalho e condi¢des de vida, como acesso a terra,
beneficios, que em muitos casos, 0s brasileiros natos ndo obtiveram do Estado
brasileiro; (iii) os descendentes dos europeus colonizadores “deixados para tras” e
outros povos imigrantes, com o final do processo administrativo da colonizacdo formal,
e os descendentes das civilizagdes invadidas que merecem o respeito e inclusdo a atual
sociedade nacional como iguais em dignidade e direitos de cidadania por serem
humanos; (iv) se faz necessario reconstruir e interpretar os fatos historicos de modo a
dar a cada um o seu lugar na sociedade nacional atual. Os descendentes de europeus e
outros povos imigrantes, que atualmente vivem no territorio brasileiro, sdo brasileiros
juridicamente e contribuem com a cultura nacional, ndo sdo melhores que o0s
descendentes dos povos originarios que por direito de ocupacdo anterior, possuem o
territorio invadido que atualmente é a casa de todos; (v) entendemos que, de acordo com
a pedagogia sistémica, os descendentes dos povos europeus e outros imigrantes (pelo
principio da hierarquia de ordem de existencia no territorio, pois chegaram depois das
civilizacdes que ja habitavam o territdrio) “deixados para trds” por suas liderancas
coloniais e governamentais, devem manter uma atitude de humildade, gratiddo, honra e
respeito aos povos e civilizagbes originarias, que os acolheram, e, atualmente,
compartilham o territorio ancestral, os alimentos, os habitos de higiene, as plantas
medicinais, as festas, a espiritualidade, o respeito a natureza, a vida em comunidade e
tudo o que representa a unidade na diversidade nacional atual. Toda educacdo e todo
curriculo para ser justo precisa ser multicultural, intercivilizacional. Valorizar a
dignidade da pessoa humana. Valorizar o que nos torna humanos: a criatividade, a
soberania, a liberdade, o livre arbitrio, a vontade, o poder pessoal individual, a

unicidade, a unidade na diversidade civilizacional humana.
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