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A FORMAGCAO DOS PROFESSORES/AS ALFABETIZADORES/AS A PARTIR DO
CAMPO DOS ESTUDOS CULTURAIS
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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma revisdo integrativa da literatura em que buscou analisar as producdes
desenvolvidas sobre a formacéo dos/as professores/as alfabetizadores/as a partir do campo dos Estudos
Culturais, com o recorte temporal de 5 anos, especialmente no periodo de 2017 a 2022 na base de dados
dos Periddicos CAPES, realizou-se uma varredura buscando pelos seguintes descritores: formagéo dos
professores alfabetizadores, identidade, alfabetizacdo, praticas de ensino e estudos culturais. Assim,
analisou-se respostas para o problema: Qual a identidade de um/a professor/a alfabetizador/a? O que
seria a formacao ideal? Qual a melhor préatica de ensino a ser utilizada? A formagao dos/as professores/as
alfabetizador/as tém contemplado os Estudos Culturais? Se sim, de que forma tem acontecido esse
processo de ressignificagdo da identidade dos/as professores/as alfabetizadores/as? Destacam-se entre
0s achados, a influéncia da UNESCO e das conferéncias mundiais, na educacao brasileira, bem como,
programas de formagdo continuada ofertados pelas instituicGes escolares como: PROFA, PNAIC.
Conclui-se que a formacéo dos/as professores/as alfabetizadores/as encaminha-se para o esvaziamento
da educacdo e formagdo humana carente de qualquer sentido critico.

Palavras-chave: Estudos Culturais; Alfabetizacdo; Formacdo de Professores/as Alfabetizadores/as.

ABSTRACT

This research presents an integrative literature review in which it sought to analyze the productions
developed on the training of literacy teachers from the field of Cultural Studies, with a time frame of 5
years, especially in the period from 2017 to 2022 In the CAPES Periddicos database, a sweep was carried
out looking for the following descriptors: training of literacy teachers, identity, literacy, teaching
practices and cultural studies. Thus, responses to the problem were analyzed: What is the identity of a
literacy teacher? What would be the ideal formation? What is the best teaching practice to use? Does
the training of literacy teachers include Cultural Studies? If so, how has this process of re-signification
of the identity of literacy teachers been taking place? Stand out among the findings, the influence of
UNESCO and world conferences, in Brazilian education, as well as continuing education programs
offered by school institutions such as: PROFA, PNAIC. It is concluded that the training of literacy
teachers is heading towards the emptying of education and human training lacking any critical sense.

Keywords: Cultural Studies; Literacy; Training of Literacy Teachers.

INTRODUCAO

Este trabalho académico refere-se a uma revisao integrativa dos artigos ja publicados
com as abordagens sobre a formagéo dos/as professores/as alfabetizadores/as a partir do campo

dos Estudos Culturais, tendo como objetivo principal compreender o processo de construcéo da
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formacéo docente e da identidade de professoras e professores alfabetizadores do 1° ciclo do

Ensino Fundamental I.

Segundo texto corrido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB/Lei no 9.394/96),
nos arts. 62, 63, 67 e 87, respectivamente afirmam sobre a importancia da formacéao de docentes
para atuar na educacdo basica em nivel superior, bem como as instituicdes formativas que
deverdo manter programas de formacdo continuada para os profissionais de educacdo dos

diversos niveis de ensino.

A escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade,
partindo dessa realidade, surgiu a necessidade de se fazer uma anélise integrativa sobre a
formacdo dos/as professores/as alfabetizadores/as a partir do campo dos Estudos Culturais e até
gue ponto esse campo tem contribuido no processo de ressignificacdo da identidade dos
docentes alfabetizadores, de modo a diversificar, ampliar e transformar o conhecimento dos que
ali estdo. Diante desse contexto, percebemos a grande importancia da instituicdo escolar em
preparar sujeitos capazes de resolver conflitos pessoais e internos, haja vista, a grande
capacidade em poder moldar e contribuir diretamente na vida dos alunos, uma vez que esse

trabalho seja realizado com responsabilidade e compromisso no interior de cada pessoa.

No que concerne a educacdo brasileira, busca-se verificar os desafios enfrentados por
profissionais de ensino, bem como, as praticas de ensino produzidas por professores/as
alfabetizadores/as logo nos primeiros anos de escolaridade da crianga, visto que, sdo praticas
individuais e particulares, variando de acordo com a didatica e metodologia que cada
profissional possui, assim como, a utilizagdo dos instrumentos durante o ensino aprendizagem

podem ser 0s mais variaveis possiveis.

Pensar 0os métodos de ensino e 0s procedimentos metodoldgicos a serem utilizados para
fins didaticos em sala de aula como ferramentas para auxiliar a contextualizar os sujeitos, é
problematizar suas relacOes, experiéncias, identidades, culturas, e articulacbes no contexto
escolar. Esse efeito transitorio, no qual o sujeito mantém uma relagdo de sutura, unindo partes
de varios objetos € abrir-se para novos olhares, novas perspectivas inserindo novos recursos

para outras possibilidades de vivéncia ao longo da vida.

O fato de que projetamos a ‘nos proprios’ nessas identidades culturais, a0 mesmo tempo
que internalizamos seus significados e valores, tornando-os ‘parte de nds’ contribui
para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no
mundo social e cultural. A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora
médica, ‘sutura’) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos
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culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e
prediziveis. (HALL, 2005, p. 12).

Historicamente, a formacéo de professores/as alfabetizadores/as no Brasil, tem sofrido
rupturas de paradigmas ao longo dos anos, em razéo das constantes mudancas ocorridas nos
sistemas educacionais e na prépria educacdo. Tais interrupcfes tém construido gradativamente
novas concepcOes da pratica docente, definindo a singularidade do sujeito através do modo
como ele conduz suas escolhas metodologicas dentro de sala de aula. “Se uma pessoa ensina
durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si
mesma: sua identidade carrega marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua

existéncia ¢ caracterizada por sua atuacao profissional”. (TARDIF, p. 56 e 57, 2002).

PERCURSO METODOLOGICO.

Para a construcéo deste trabalho recorremos ao método de revisédo bibliogréfica integrativa.
“Esse método de pesquisa objetiva tracar uma analise sobre 0 conhecimento ja construido em

pesquisas anteriores sobre um determinado tema”. (BOTELHO, 2011)

Para dar énfase a pesquisa, seguimos cada passo proposto pela abordagem,
primeiramente definimos a tematica e selecionamos o assunto de pesquisa: A formacdo dos
professores e professoras alfabetizadores/as tem contemplado os Estudos Culturais? Se sim, de
que forma tem ocorrido esse processo de ressignificacdo da identidade dos/as professores/as
alfabetizadores/as?

Na segunda etapa, buscou-se na plataforma de Periédicos CAPES achados com a
tematica em questdo, o recorte temporal utilizado foi de 5 anos a saber de 2017 a 2022, fazendo
uso dos descritores: formacédo de professores alfabetizadores no titulo, operador booleano OU,
estudos culturais no assunto, utilizamos os filtros, idioma em portugués, somente artigos e

revisados por pares, totalizando 85 artigos encontrados.

Na terceira etapa, realizamos a identificacdo dos estudos pré-selecionados e o0s
selecionados, diante dos resultados encontrados, propusemos a principio, a realizacdo da leitura
superficial dos titulos e dos resumos dos 85 escritos para verificarmos a compatibilidade com
a tematica proposta neste trabalho logo, foram estabelecidos os critérios de exclusao: artigos
repetidos, abordando temaéticas de outras areas do conhecimento, em outro idioma, questdes
sociais e os critérios de incluséo: artigos abordando a formacéao de professores alfabetizadores

e aidentidade a partir dos Estudos Culturais. Na oportunidade percebemos que 12 artigos fazem

363



- Revista EDUCAmazénia - Educagéo Sociedade e Meio Ambiente, Humaitd, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPq/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA - ISSN 2318 — 8766 — CDROOM - ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE EDUCAmazénia

referéncia a tematica proposta, para seguirmos com a elaboracéo da tabela com os artigos pré-
selecionados para a realizacdo da revisdo integrativa, feita a leitura individual destes,
produzimos todas e possiveis anotagdes, percebemos ainda que 3 deles ndo relatam sobre nossa
proposta.

Na quarta etapa, realizamos a categorizacdo dos estudos selecionados, sintetizamos e
documentamos as informac@es extraidas dos artigos, ap6s aplicados os critérios de inclusdo e
exclusdo chegamos a uma amostra final de 09 artigos, que foram lidos na integra e classificados

em trés categorias.

Categoria 1: artigos que relatam sobre a implementacéo e a importancia dos programas

de formacdo continuada para professoras e professores alfabetizadores.

Cod Titulo Autor (res) Ano
Discuss0es e analises sobre os programas de Hees. Luciane Weber Baia:
A2 | formacdo continuada de professores alfabetizadores ’ : L 2018
x Souza, Tatiana Palamine
no estado de S&o Paulo.
Formacao continuada de professores Vieira, Alboni Marisa Dudeque
A3 alfabetizadores no Brasil: percepcdes sobre 0 Pianovski; Ferreira Martins 2019
PNAIC Alflen, Adriana
Reflex6es sobre o impacto da politica publica do Schnelderi N_eusa Ma_r|e} Arndt
N . Weinrich Araujo;
A6 PNAIC na formagéo continuada das professoras Grosch. Maria Selma: Dresch 2020
alfabetizadoras de Lages-SC R S :
Jaime Farias
A formacéo continuada para o professor o . .
A7 | alfabetizador no municipio de Presidente Kennedy- Oliveira, Sabn_rJa Rosa de; 2021
ES Franco, Sebastido Pimentel
A8 Contribuigdes do PNAIC para Maria Aparecida 2019
a formac&o do/a professor/a alfabetizador/a. Lapa de Aguiar

Categoria 2: artigos que trazem consigo uma analise de documentos internacionais e
nacionais referente a importancia da formacéo continuada de professoras e professores dos

primeiros anos iniciais e como esta sendo realizada a articulagdo entre os documentos no Brasil.

Cod Titulo Autor (res) Ano
A regulacéo da formacao continuada de professores
Al . .
alfabetizadores no Brasil.
A formacao inicial para o exercicio da docéncia nos
A4 anos iniciais do ensino fundamental e
a formagé&o do professor alfabetizador.

Silva, Solange Pereirada | 2021

Castro, Luciana; de Basto

Teixeira, Beatriz 2019

Categoria 3: encontram-se artigos que procuram discutir as concepgdes e

argumentacdes sobre o campo dos Estudos Culturais e a identidade dos sujeitos.
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Cod Titulo Autor (res) Ano

. . . Souza, Aurinete
A5 | Os curriculos dos cursos de pedagogia e os estudos culturais. Santos 2018

Valaddo, Alberto
Dias; Backes, 2017
José Licinio

A pedagogia da alternancia em Rondonia: alguns

All apontamentos criticos a partir dos estudos culturais.

Na quinta etapa, produzimos a andlise e interpretacdo dos resultados, discutimos sobre 0s
textos selecionados para levantarmos as possiveis lacunas do conhecimento existentes e

sugerirmos pautas para futuras pesquisas cientificas.

A sexta e Ultima etapa, concluimos com a apresentacdo e revisdo sobre a sintese do
conhecimento no qual configura a descricdo de todas as fases percorridas pela pesquisadora e
na apresentacdo dos principais resultados obtidos.

ANALISANDO OS DADOS ENCONTRADOS.

Ao se examinar os resultados encontrados e considerando os artigos, que de alguma
forma, discutem sobre a formacdo de professoras e professores alfabetizadores a partir do
campo dos Estudos Culturais, foram selecionados importantes trabalhos, a seguir especificados.

Na categoria 1, estdo catalogados os artigos que retratam sobre a implementagéo e a
importancia dos programas de formacdo continuada para professoras e professores
alfabetizadores, investiga as percepcdes de docentes alfabetizadores participantes dos
programas de formacdo continuada na rede publica de ensino e o levantamento bibliogréafico-
documental dos seguintes programas: Profa. - Letra e Vida; Toda Crianca Aprendendo —
Programa de apoio a Leitura e Escrita (PRALER); Pro-Letramento; Ler e Escrever e 0 Programa
Nacional de Alfabetiza¢do pela Idade Certa (PNAIC).

A IMPLEMENTACAO E A IMPORTANCIA DOS PROGRAMAS DE FORMACAO
CONTINUADA PARA PROFESSORAS E PROFESSORES ALFABETIZADORES.

O artigo 2, desenvolvido pelas Hees, Luciane Weber Baia, and Tatiana Palamine Souza,
objetivou identificar e discutir os programas de formacéo continuada direcionados a professoras
e professores alfabetizadores no estado de S&o Paulo, verificando como o trabalho do professor
alfabetizador é abordado por tais programas, no periodo de 2003 a 2014, tempo em que se deu
a contemplacdo dos mesmos. Foram estudados os seguintes programas de formacéo: Profa. -

Letra e Vida; Toda Crianca Aprendendo — Programa de apoio a Leitura e Escrita (PRALER);
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Pro-Letramento; Ler e Escrever e o Programa Nacional de Alfabetizacdo pela Idade Certa
(PNAIC) e analisados de que forma o trabalho do professor alfabetizador tem se articulado a
partir dos estudos realizados pelos programas propostos. As autoras verificaram que todos 0s
programas possuem como prioridade a melhoria de notas das avaliagdes externas, seguidos por
uma regulamentacéo de leis educacionais brasileiras como Ministério da Educacéo (MEC) e a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e por fim, efetivar uma renovacéo de paradigma em relacao a
didatica e a metodologia utilizada para alfabetizar. Cada programa possui um objetivo, uma
concepcdo e uma proposta elencados pela autora, a saber: (1) Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (Profa) — Letra e Vida objetivou formar alfabetizadores numa
concepcao distinta da tradicional estruturada numa proposta fundamentada na teoria da
“psicogénese da lingua escrita-construtivismo de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky com a
finalidade de mostrar o que as criangas pensam sobre a escrita. Segundo Ferreiro e Teberosky
(1985), a crianca ja possui conhecimentos cotidianos e estes se prolongam quando entra na
escola, ou seja, a alfabetizacdo se da antes do ingresso escolar e a partir deste ocorre 0 maior
desenvolvimento; (2) Programa Toda Crianca Aprendendo — Programa de apoio a Leitura e
Escrita (PRALER) seu objetivo era reduzir de imediato os indices de desempenho critico em
todo pais, impulsionando o processo educacional a partir da reflexdo sobre a acdo educativa
referente a aprendizagem da leitura e escrita da lingua materna, baseado no método fénico para
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica(correspondéncia fonema-grafema) apreciando as
experiéncias e os saberes do professor; (3) Programa Pro-Letramento baseou na perspectiva do
letramento, o desafio que se colocou foi de consolidar alfabetizacdo e letramento, assegurando
aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e condicdes possibilitadoras do uso
da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita; (4) Programa Ler e Escrever tinha dois
objetivos: alfabetizar, até 2010, a todos os alunos com idade de até oito anos do Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino e recuperar a aprendizagem da leitura e escrita dos
alunos de todas as séries do Ciclo | do Ensino Fundamental, baseou na concepgdo construtivista
fazendo uso do letramento aliado a alfabetizacdo presumindo que o conhecimento ndo €
configurado como uma copia do real e assimilado pela relagé@o direta do sujeito com o objeto
do conhecimento, mas produto de uma atividade mental por parte de quem aprende que
organiza e integra informagdes e novos conhecimentos aos ja existentes, construindo relaces
entre eles; (5) Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) apresentou um
diferencial em relacdo aos demais programas pois incluiu materiais que foram elaborados para

Educacdo do Campo, com a intencdo de auxilid-los na alfabetizacdo sem perderem seus
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costumes, lingua materna, fazendo uma articulagdo com os textos em diferentes contextos, ler
e escrever com autonomia textos que fazem parte de sua vivéncia e ter consolidados as
operacOes matematicas. Disponibilizou diversas praticas de ensino da leitura e escrita, desde
aquelas ligadas ao ensino das letras, silabas e palavras com base em métodos sintéticos e
analiticos usando textos cartilhados, até mesmo as que buscavam inserir os alunos em praticas
sociais de leitura e escrita, alicercado com a contribuicdo Ferreiro e Teberosky (1985) sobre a
“Psicogénese da Lingua escrita”, a qual ira influenciar no desenvolvimento de novas praticas
de alfabetizacdo, da mesma maneira as autoras apresentam fases pelas quais as criancas
passariam até obter a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, sendo eles: fase da escrita
pré-silabica; escrita silabica e escrita alfabética. Segundo as autoras deste trabalho, diante dos
estudos realizados sobre os programas de formacdo mencionados, puderam perceber que
nenhum dos programas enfatiza as condi¢des de trabalhos do professor alfabetizador, o foco
estar na formacdao para atuar tal qual é proposto, de forma mecanizada, controlada, ou seja, as
atribuicbes docentes estdo prontas com a Unica finalidade de melhorar os baixos indices de
reprovagdo nas provas externas. Essas informagOes questionam-se, de fato, as escolas tém

desempenhado seu papel social.

O artigo 3, com o aporte tedrico em Day, Gatti, NGvoa, Sacristan e Tardif , as autoras
Vieira, Alboni Marisa Dudeque Pianovski, and Adriana Ferreira Martins Alflen investigaram o
programa do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no municipio de S&o
José dos Pinhais-PR, com 96 professores do 1° ciclo, e verificou quais contribuices o programa
proporcionou para a formacdo de docentes alfabetizadores, no periodo de 2013 a 2015. As
pesquisadoras analisaram 0s documentos nacionais e internacionais sobre a tematica e
afirmaram que apds a Conferéncia de Jomtien, em 1990, na Tailandia, a alfabetizacdo foi
apontada como prioridade pela Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacdo, a Ciénciae a
Cultura (UNESCO), colocando a formacao de professores alfabetizadores como foco central da
politica educacional, consequentemente, o Brasil tem levado em consideracdo este
guestionamento e integrado a formacé&o docente nos sistemas de ensino a partir da participagéo
no programa do Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC) com o lema:
contribuir para o aperfeicoamento da formagdo dos professores alfabetizadores”, para assim
elevar os indices dos sistemas de ensino, estimulando a alfabetizacdo e promovendo a qualidade
no ensino, em parceria com as universidades publicas e os sistemas de ensino no Brasil. Para
averiguacao dos resultados foram aplicados questionarios contendo 10 questdes e respondidos

por 96 professores da rede de ensino, objetivaram analisar se o professor alfabetizador
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compreendeu a funcdo do trabalho pedagogico, o conceito de alfabetizacdo na idade certa e se
houve adequacdo das diretrizes da politica educacional para a formagdo do docente
alfabetizador como agente de responsabilidade social no processo de ensino e aprendizagem.
Como resultado dessa pratica, as autoras, apontam para as seguintes conclusfes: 68%
compreenderam a politica educacional para a alfabetizacdo na idade certa, 34% dos docentes
tém clareza sobre seu papel na gestdo do processo pedagdgico como agentes facilitadores,
avaliadores e orientadores no processo ensino-aprendizagem, para garantir o direito de o aluno
ser alfabetizado, 52% dos docentes evidenciaram a troca de experiéncia como um pProcesso
significativo na formacdo continuada do PNAIC, 37% dos docentes consideraram a pratica da
reflexibilidade como um elemento fundamental no processo pedagogico. Somado a isso,
concluiram com consideraveis apontamentos positivos ao PNAIC para a contribuicdo da
formagcdo de professores alfabetizadores no contexto social, ja os professores tiveram diferentes
concepcdes acerca do Pacto, mensurando a estrutura e a fundamentacéo teorica das acdes para
que a aprendizagem seja consolidada em sala de aula através de um alfabetizador atuante como
mediador do conhecimento, do processo ensino aprendizagem para proporcionar uma educacéo
de qualidade e ndo como um técnico que executa uma metodologia. Destacaram ainda a
importancia das trocas de experiéncias entre os profissionais durante o periodo da formacao,
experiéncias profissionais ressignificadas contribuindo assim, para a identidade do professor

alfabetizador.

O artigo 6, buscou indicadores dos beneficios existentes no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) na formacdo das professoras alfabetizadoras da rede
municipal de Educacdo de Lages-SC, 0s autores se propuseram a investigar o impacto do
programa na formacdo continuada de 10 docentes. O programa, como politica educacional
brasileira, foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Portaria n°® 867, de 4 de
julho de 2012 com o intuito de consolidar as habilidades da leitura e escrita em todas as criancas
ao final do 1° ciclo do ensino fundamental I, ou seja, até os 8 anos de idade elas deveriam estar
alfabetizadas dentro da proposta do Pnaic, na qual foi de inovar a pratica pedagdgica das
professoras alfabetizadoras, incluindo o letramento por meio da interdisciplinaridade. Como
instrumento de pesquisa, foi utilizada a entrevista aplicada a professoras alfabetizadoras, os
resultados obtidos mostraram a importancia da formacéo continuada, os momentos de reflexéo
da préatica de ensino, o aprofundamento teorico, a eficiéncia do método tradicional e a
preocupacdo em néo conseguir alfabetizar na perspectiva do programa. Ao analisar as falas das

professoras, os autores verificaram a dificuldade delas em aderir a proposta de trabalhar com
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sequéncia didatica ou projetos, jogos e brincadeiras no 1° ciclo e elencaram alguns fatores que
podem contribuir a essa adesao, a saber: pouco tempo de estudo (1); mudanca leva tempo para
ser assimilada e colocada em pratica (2); rodizio de professoras alfabetizadoras nas turmas de
alfabetizacéo (3); professoras iniciantes (4);

No artigo 7, os autores realizaram uma reflexao para entender quais séo as colaboracdes
da formacéo continuada, garantida pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), com as perspectivas
de autores como NOvoa (1995) e Freire (2002), oferecida pelo municipio de Presidente
Kennedy, no estado do Espirito Santo aos professores alfabetizadores. A pesquisa configurou-
se numa abordagem qualitativa, fizeram uso do estudo de caso e de entrevista semiestruturada
aplicados a professores alfabetizadores e pedagogos da Secretaria Municipal de Educacéo
daquela cidade. Os dados foram produzidos por meio da entrevista, de forma anénima, com 09
docentes, da rede municipal de educacdo, contendo questdes acerca da formacéo continuada e
suas contribuicdes nas suas respectivas formagfes. Os pesquisadores identificaram que o
municipio oferta com frequéncia formagdo continuada aos docentes, aliados a iniciativa
municipal, os professores foram privilegiados, por intermédio do Ministério da Educacéo, com
a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica
(PARFOR), objetivando a valorizacdo da carreira docente, fortalecendo vinculos entre os
professores e a teoria dos saberes cientificos. Assim como, a participagdo no Programa Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), na oportunidade todos os cursistas receberam e
certificados e bolsa de estudos. Oficinas de sequéncia didaticas e tipologias textual, por
exemplo, foram alguns cursos ofertados pelo municipio durante o ano letivo, por entender de
suma importancia para o professor alfabetizar estar em constante aprendizado, reflexdes e troca
de experiencias com os demais colegas. Em 2019, foi a vez de se realizar um estudo a respeito
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Pacto pela Aprendizagem no Espirito Santo
(PAES), iniciativa proporcionada pelo governo estadual, com intuito de fortalecer ainda mais a
aprendizagem dos alunos e consequentemente (re) significar as praticas de ensino dos
professores. Na ocasido, os professores tiveram acesso a plataforma digital TRILHAS, com
acesso a cursos gratuitos, para possiveis reflexdes da préatica e a busca pela inovacéo ou de
novos saberes. Os autores concluiram que a formacao continuada no municipio deve ocorrer
anualmente articulada e flexivel, voltada para a realidade local com a possibilidade de adquirir
novos conhecimentos, trocas de experiéncias entre os profissionais reconstruindo as préaticas de

ensino em sala de aula.
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No artigo 8, o trabalho desenvolvido por Maria Aparecida Lapa de Aguiar (2019),
procurou-se refletir sobre as contribuicdes do PNAIC para a formacdo do/a professor/a
alfabetizador/a nas redes de ensino de um determinado Estado da Federag&o, com o objetivo de
analisar os relatorios dos Orientadores/as de Estudo, decorrente dos resultados de um projeto
investigativo desenvolvido entre os anos de 2015 a 2017. Refere-se a um grupo de profissionais
da area da educacdo responsaveis pelo programa de formacdo de professores/as
alfabetizadores/as ofertado pelo governo federal, nomeado Pacto Nacional pela alfabetizacdo
na ldade Certa - PNAIC. O programa entra em agdo no final de 2012, em parceria com 0
Ministério da Educacdo, ofertando materiais tedricos organizados em cadernos, jogos e
literatura infantil, j& no ano seguinte o foco foi a Lingua Portuguesa e em 2014 a prioridade era
0 ensino da matematica, ampliando-se para outras areas do conhecimento, além da gestdo no
ano de 2015. Em 2016, 2017 e 2018 o programa continuou com sua formacéo, embora que
numa configuracdo diversa, retomou a reflexdo do momento histérico vivido no contexto da
politica educacional brasileira. O programa atendeu cerca de 8.000 professores alfabetizadores
das redes municipais e estaduais de educacdo daquele ente federativo, a formacéo foi aplicada
pelos Orientadores/as de Estudo encarregados de construir relatérios expondo sobre a formacgéo
presencial, a metodologia aplicada, registros dos professores, relatos de experiéncias em sala
de aula, imagens e os entregavam bimestralmente aos/as formadores/as em seus polos de
formacdo. O processo de investigacdo foi focado na analise de um recorte de 50 relatorios, do
total de 500 oriundos da producdo realizada durante o ano de 2013 em um dos polos de
formagdo. A autora buscou resposta para o seguinte questionamento: “Quais sdo os sentidos
explicitados nos relatérios dos/as Orientadores/as de Estudo sobre a formacdo oferecida no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC?” Partindo desse questionamento,
ela procurou analisar os relatérios dos Orientadores/as de Estudo na intencdo de verificar como
se configurou a formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa nas redes de
ensino daquele Estado. A pesquisadora inclui ainda no seu texto algumas reflexdes sobre a
alfabetizacdo, desde as contribuicdes das conferéncias e de documentos internacionais nas
politicas educacionais brasileiras, assim como as influéncias de autores renomados como:
Gontijo (2014), Vygotsky (1896-1934), Bakhtin (1895- 1975), Maués (2003), Goulart (2015),
Soares (2004), Gongalves (2015). De acordo com a pesquisadora, apos a anélise dos relatérios,
a maioria dos professores conseguiu consolidar as competéncias propostas pelo programa, de
alfabetizar letrando a partir do uso de sequéncias e projetos didaticos, fazendo uso diversos

materiais que favorecam a interacéo social dos alunos, ela aponta ainda as seguintes conclusoes:
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(1) evidentes resquicios do processo cartilhado, (2) uso de quadro silabico mecanizado, (3)
atividades baseadas no método sintético, (4) copias de atividades extraidas dos livros didaticos
descontextualizadas e (5) uso de materiais retirados de apostilas aleatdrias, configurando um
descompasso entre o que foi ensinado no curso e o que de fato foi assimilado. Em sintese, 0
programa proporcionou momentos de reflexdo sobre as praticas de ensino, trouxe a tona
desafios no fazer pedagogico e possibilidades de ressignificar a postura do professor atual, cada
um tem o poder de se reinventar, reconstruir seus caminhos trilhando lugares antes néo
percorridos. O PNAIC reforcou a necessidade de estar em constante transformacéo

metodoldgica.

Na categoria 2, estdo catalogados os artigos que refletem sobre a importancia dos
documentos internacionais no que diz respeito a importancia da formacdo continuada de
professoras e professores dos primeiros anos iniciais e como esta sendo realizada a articulacéo

entre os documentos internacionais e nacionais na educagéo brasileira.

ANALISE DE DOCUMENTOS INTERNACIONAIS E NACIONAIS NO TOCANTE A
IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS E
PROFESSORES DOS PRIMEIROS ANOS INICIAIS E COMO ESTA SENDO
REALIZADA A ARTICULACAO ENTRE OS DOCUMENTOS NO BRASIL.

O artigo 1, proposto por Silva, Solange Pereira da, trata-se da analise de documentos
internacionais particularmente a Declaracdo Mundial de Educacgéo para Todos (conferéncia de
Jomtien em 1990), a Declaracdo de Nova Délhi (1993), o Relatério de Jaques Delors e 0
documento do Banco Mundial. Objetivou compreender a conexao existente com os documentos
educacionais brasileiros para implementar a formacdo continuada dos professores
alfabetizadores, partiu da analise documental fundamentada no materialismo historico-dialético
entendendo a constituicdo do sujeito como ser social, conectado com a historia e a vida material,
ou no sentido abordado a partir de Marx, “que os homens constroem sua histéria, mas ndo da
maneira como pensa ou idealiza, e, sim, de acordo com as determinacdes historicas constituidas
dentro da sociedade em que estdo inseridos” e consequentemente da literatura j& elaborada. A
autora discorreu no corpo de seu trabalho a histéria sobre a formacéo continuada de professores
com sustentacdo tedrica a partir de 1930, com o surgimento da Escola Nova com a 6tica do
aprender a aprender, ou seja, a busca de conhecimento por si s6, a partir dos anos de 1970
surgiram as concepcdes tecnicistas voltadas a formacdo de professores para cumprimento de
tarefas, no final de 1980 ficou visivel a transformacdo de nomenclatura referente a formacéo
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continuada, com o surgimento de palavras como a “reciclagem”, por exemplo. A partir do final
dos anos de 1990, surgiram expressdes do tipo “professor pesquisador”, “professor reflexivo”,
“professor alfabetizador”, objetivando a superagdo do fracasso escolar nas séries iniciais,
durante o processo de alfabetizacdo. Os documentos internacionais impactaram diretamente nas
politicas educacionais brasileiras, sobretudo na construcdo do Plano Decenal para Todos
(BRASIL, 1993), a partir do Governo Itamar Franco (29 dez. 1992 -1 o jan. 1995), quando
exibiu no documento o diagndstico da educacdo brasileira e seus varios obstaculos para o
desenvolvimento da universalizagéo da educagdo bésica. Como também a aprovagdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/Lei no 9.394/96), intensificando ainda mais a
importancia da formacéo de profissionais da educacao. Além disso, o relatério da UNESCO,
foi publicado no Brasil no ano de 1998 com o titulo “Educac¢do: um tesouro a descobrir”
fomentando os quatro pilares da educagdo: aprender a conhecer’, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser, levando em consideracao as necessidades da formacdo humana
para as novas exigéncias do novo mercado politico e econémico, ou seja, o individuo aprende
durante toda a vida. Ficou evidente, a presenca das orientagdes dispostas nos documentos
internacionais articuladas as politicas de formac&o inicial e continuada de professores no Brasil.
Das acOes executadas ao longo dos anos no pais, outras estratégias foram sendo recriadas a
partir das politicas curriculares, PCN, PCN em Acdo, e, posteriormente, implementacdo de
programas como o0 PROFA (BRASIL, 2001), Pro-Letramento (BRASIL, 2008), dentre outros
praticados até o ano de 2013, com a implementacdo do PNAIC., na medida em que os resultados
das avaliacOes externas das classes de alfabetizacdo ndo deram o retorno esperado. Nesse
sentido, a autora conclui que a formacéo de professores alfabetizadores deixou de fazer sentido
a partir do deslocamento do sentido critico, da (re)significacdo de praticas pedagogicas e passou

a priorizar numeros resultantes das avaliagcdes externas.

O artigo 4, as autoras Castro, Luciana, e Beatriz de Basto Teixeira realizaram um estudo
sobre o0 avanco da formacdo de professores, excepcionalmente apds a publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira (Lei n°. 9.394/96), com o recorte temporal
de 10 anos, de 2008 a 2018, integrou-se a pesquisa 10 periddicos que possuem Qualis
CAPES/AL, além de leituras sobre publicagdes organizadas em livros e eventos reconhecidos
sobre a temética, objetivou trazer consideracOes relevantes sobre o processo formativo para a
docéncia de professores atuantes nos primeiros anos de escolaridade. As pesquisadoras
embasaram seu referencial tedrico em (NOVOA, 1991, 1999); (BRZEZINSKI, 2008);

(GATTI); (BARRETO); (ANDRE, 2011); (DOURADO, 2015) fomentando a formagcio de
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professores como uma das importantes variaveis capazes de impactar a melhoria do ensino,
assim como os estudiosos como Novoa (1995; 1998), Schon (1995) e Freire (1997) defendem
a formacéo continuada como condicdo para melhorias na educagdo. De acordo com as autoras,
apos 20 anos da divulgacdo da LDB alguns avangos foram conquistados, embora ainda haja
muito o que ser melhorado no trato com a formacéo de professores, especialmente para atuar
nos anos iniciais, quando se é proposto formacédo fragmentada referente a teoria com a pratica,
ofertando conteldos e técnicas de forma prescritiva e funcional, omitindo saberes necessarios

para o fazer pedagogico, corroborando com a incapacidade dos processos pedagdgicos.

Na categoria 3, estdo listados os artigos que trazem consigo algumas discussdes a

respeito da identidade dos sujeitos e sobre as contribui¢cdes do campo dos Estudos Culturais.

DISCUSSOES, CONCEPCOES E ARGUMENTACOES SOBRE O CAMPO DOS
ESTUDOS CULTURAIS E A IDENTIDADE DOS SUJEITOS.

O artigo 5, a autora relatou em seu trabalho a importancia dos Estudos Culturais na
construcdo do curriculo escolar, e consequentemente na formacédo do professor, sobretudo nas
matrizes curriculares do curso de pedagogia. Esse questionamento partiu da seguinte indagacéo:
As matrizes curriculares dos cursos de pedagogia de instituicdes do ensino superior da cidade
do Recife/PE, tem contemplado os estudos culturais? Se esta, de que forma e quais eixos
tematicos sdo apresentados? A pesquisa objetivou analisar matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia em instituicdes do ensino superior na cidade do Recife/PE com foco nas disciplinas
que contemplem eixos tematicos do multiculturalismo, dos estudos culturais. A autora observou
que as leis educacionais brasileiras em seu texto corrido até fazem referéncia que se aproximam
a perspectiva multiculturalista, embora esteja documentalmente registrado, ainda existe um
largo espaco a ser preenchido entre os estudos culturais e a perspectiva pos-critica do curriculo,
visto que ele seja um instrumento norteador da pratica pedagdgica, ainda se observa uma
preservacao dos principios tradicionais do curriculo, evidenciando um descompasso entre 0s
discursos e a préatica pedagogica. Refletir sobre a constru¢do do curriculo, a autora fez as
seguintes indagacodes: qual conhecimento deve ser ensinado? O que os discentes devem ser, que
identidades vao construir a partir do curriculo? Curriculo € espaco discursivo, de
representacgdes, significados, e conflitos entre autores e teorias, portanto ndo existe neutralidade
e nem € acabado, € passivel de estudos constantes a medida que se torne pertinente repensar
sobre as diferengas entre as pessoas, mudangas culturais ocorridas ao longo dos anos e artefatos
culturais disponiveis atualmente. A pesquisadora enfatizou o curriculo como norteador das
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praticas pedagogicas, da formacao dos professores e da construcao da identidade dos mesmos,
incluir os estudos culturais na elaboracéo do curriculo, se faz pensar as praticas curriculares na
perspectiva da construcdo da identidade dos sujeitos ali presentes. A escola por se tratar de um
ambiente favoravel para se estabelecer uma interacdo e mediacdo das relagcBes entre as
diferencas, pode colaborar para a construcdo da identidade dos sujeitos a partir do momento
que se propde a questionar, entender e discutir as diferencas dentro do contexto escolar.
Problematizar as diferengas partindo do principio que elas sdo construidas e desconstruidas,
entender as pessoas em sua totalidade levando em consideragédo seu interior, sua subjetividade
por intermédio das influencias recebidas das sociedades, a instituicdo escolar acaba
contribuindo para adeséo de uma postura critica e reflexiva. A autora concluiu que néo tinha a
intencdo de conceituar curriculo e sim abrir caminhos para uma possivel discussao acerca das
reflexGes sobre contexto social, cultural e politico. Apesar das recentes discussoes, a escola
ainda mantém uma postura de acordo com os padrbes estabelecidos por uma sociedade
padronizada, que deve seguir a risca as normas aceitas. Para a pesquisadora, as normativas
educacionais precisam avancar no sentido de problematizar e discutir as diferencas em sua
totalidade por todos os sujeitos envolvidos na disseminac¢do do conhecimento dentro do espaco

escolar.

No artigol1, os autores realizaram um trabalho voltado para a Pedagogia da Alternancia
sobre os olhares criticos dos Estudos Culturais na cidade de Ji-Parana no estado de Rondonia,
com o0 objetivo de compreender como 0s sujeitos tém sido produzidos pela Pedagogia da
Alternancia do CEFFA (Centro Familiar de Formacdo em Alternancia). Utilizaram entrevistas,
observacdes e analises de documentos, como o Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de Curso
do Centro Familiar de Formacgédo em Alternancia (CEFFA). As entrevistas foram aplicadas aos
alunos da 42 série e monitores, como sdo chamados os professores do centro, assim como eles
foram objetos das observacdes. Pensar a Pedagogia da Alternancia com os Estudos Culturais é
entender que os sujeitos que ali estudam e trabalham n&o sdo os agentes do discurso, mas efeitos
de préticas discursivas que 0s constituem e 0s organizam dentro do contexto escolar, de acordo
com as posi¢Oes ocupadas nas relagOes de poder (p. 133). A pesquisa ocorreu em quatro
momentos diferentes, iniciaram pela escolha dos Estudos Culturais para discutir o campo
tedrico, mostrando como os sujeitos, as identidades e as diferencas sdo construidas a partir das
relagOes de poder estabelecidas, no segundo momento articularam os documentos curriculares
com as préticas sociais dos monitores com o intuito de verificar como a escola tem contribuido

para a formacdo do sujeito autbnomo e critico para resolver os problemas enfrentados pelos
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agricultores que moram no interior do Estado, em seguida descreveram a atuacao da escola para
formar alunos submissos as normas estabelecidas nos principios politicos-pedagdgicos, e por
fim, apresentaram os conhecimentos cientificos como Unicos e verdadeiros valorizados pela
escola e como ela tem desprezado as experiéncias provenientes das préaticas sociais que forjam
os agricultores. Os autores terminaram sua pesquisa fomentando a maneira como os Estudos
Culturais problematizaram a Pedagogia da Alternancia com algumas inquietacdes e influéncias
que a sociedade exerce sobre os sujeitos que ali estdo no sentido de questionar as finalidades e
as metodologias aplicadas para que de fato, continuem a potencializar os jovens do campo. No
CEFFA, os autores perceberam algumas identidades submissas pelas relacbes de poder
aplicadas no contexto escolar, com a possibilidade de subverté-las, tendo em vista que as
relacbes de poder e as diferencas nunca poderdo ser fixas. O resultado da analise do PPP,
mostrou em sua esséncia a dependéncia do sujeito as préaticas estabelecidas dentro da escola,
atrelado a ideia de assumir a responsabilidade de atuar no seu ambiente familiar. Os
pesquisadores perceberam a rigidez da escola em focar seu trabalho no controle, na disciplina
e nas normas impostas, deixando de lado as diferencas, forjando os sujeitos que ali estudam e
trabalham.

A FORMACAO E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DAS PROFESSORAS E
PROFESSORES ALFABETIZADORES.

Os Estudos Culturais € um campo articulador, de transgressao, subversdo e submissao
na “producdo de novos saberes acerca dos modos como processos socioculturais estdo
implicados na constru¢do de nossas concepgoes sobre o mundo”. (KIRCHOF; WORTMANN;
COSTA, 2015, p. 8). N&o se trata de teorias fixas e rigidas, tais estudos atuam sobre contextos

e sujeitos multiplos e suas verdades sdo sempre provisorias.
Ou como Barker afirmou,

Os estudos culturais constituem um corpo de teoria construida por
investigadores que olham a producdo de conhecimento te6rico como prética
politica. Aqui, o conhecimento ndo é nunca neutro ou um mero fenémeno
objetivo, mas é questdo de posicionamento, quer dizer, do lugar a partir do
qual cada um fala, para quem fala e com que objetivos fala (Barker, 2008:27).

Muito se tem discutido, recentemente, acerca da formacdo de professores
alfabetizadores nas institui¢cdes escolares na tentativa de melhorar e (re)significar as praticas de
ensino ao passo que o conhecimento sobre novas metodologias seja diretamente assimilado e

contextualizado no seu fazer docente. Falar sobre a formacdo de professores/as
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alfabetizadores/as €, provavelmente romper com alguns paradigmas existentes na atualidade,
paradigmas muitas vezes problematizados, com o passar dos anos, ja ndo serdo mais cabiveis

no novo modo de transmitir conhecimento.

Vivemos num mundo de transformac¢des mundiais e com a educacdo ndo é diferente.
Estamos em constante modificacOes sociais, influenciados por uma gama de artefatos culturais
presentes no nosso dia-a-dia como jornais, TV, cinema, internet... cada um carregando consigo
uma particularidade influenciavel e acessivel a todos os sujeitos. Segundo afirmam Corazza e
Silva (2003, p. 2),

O sujeito é um efeito da linguagem. O sujeito € um efeito do discurso [...]. O sujeito é
o efeito de uma interpelacdo. O sujeito é o efeito da enunciagdo. O sujeito é o efeito
dos processos de subjetivacdo. O sujeito € o efeito de um enderecamento. O sujeito € o
efeito de um posicionamento. O sujeito é efeito da historia. [...]. O sujeito é um efeito.

Ao se articular com a variedade de artefatos disponiveis, o sujeito € capaz de transitar
em diversas areas, entre diferentes universos, e posteriormente produzindo efeitos significativos
com a possibilidade de transformacéo da realidade interna de cada um, de (re)significar sua
subjetividade e transformar o contexto ao qual esta inserido. Diante desse cenario, cabe ao
professor alfabetizador fazer uso desses artefatos culturais e ter ou ndo a capacidade de pensar
uma nova metodologia de ensino, de modificar ou ndo seu contexto e de pensar ou ndo novas

estratégias.

E dificil mensurar a subjetividade do professor, pois ao tratarmos do interior de cada
pessoa seria colocar em xeque a intimidade particular do individuo, refere-se a um processo
inacabado, incompleto e de um constante processo de transformacao, de articulacéo, sobretudo,
de criacdo de novas possibilidades de subverter as relacdes construidas, ou seja, o professor vai
para além da prética de ensino, rompendo com as hierarquias escolares, percorrendo trilhas até
entdo desconhecidas e produzindo efeitos significativos na construgdo do fazer pedagdgico.

O conceito de identidade do individuo vai além das nossas perspectivas. Romper as
estruturas de um sujeito é pensar na eventualidade de recriar uma nova posicdo deslocada
daquela anteriormente pronta. Busca-se desenvolver a subjetividade enquanto ser inserido
numa sociedade na qual disponibiliza artefatos culturais com efeitos de transformacéo das

diferencas pessoais.

Nessa perspectiva, é possivel entender a formagdo docente como uma viagem longa na
qual sera necessario um processo permanente de reinventar seus conceitos, transitar em varias

areas do conhecimento, compreender melhor as teorias e as correntes que cruzam as praticas
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educativas e os sistemas educacionais brasileiro, produzindo efeitos futuros no sentido de

inventar novas possibilidades sem perder sua esséncia.

Por outro lado, vale ressaltar, a existéncia de professores submissos a ponto de nao
procurar pensar novas estratégias de ensino, reproduzindo ano a ap6s ano, as mesmas
atividades, usando os mesmos livros e até fazer uso de cartilhas fornecidas num passado bem
distante da realidade atual afinal, as pessoas mudam com o tempo, nossos alunos

consequentemente ja ndo sdo 0s mesmos a cada ano.

Entende-se ser um sentimento de inferioridade que ndo cabe mais no contexto escolar,
diante de novos artefatos culturais disponiveis que devem ser levados em consideragédo partindo
do principio que mudancas sdo inevitaveis para se construir um sujeito capaz de resolver

problemas fora dos muros escolares.

Nesse sentido, falar da formacédo continuada de professores alfabetizadores é conduzir
a educacdo para a diminui¢cdo humana desprovida de qualquer senso critico relacionada na
hipotese da construcéo reduzida do conhecimento adquirido dentro da sala de aula, diante de
atividades meramente mecanicas, sem de fato ser contextualizada e agregada com as vivéncias

culturais de nossas criancas.

Pode-se afirmar que, em razdo disso, a produtividade nas turmas de alfabetizacdo tem-
se evidenciado perdas significativas no ensino aprendizagem por conta das
“dificuldades”, auséncia de metodologias e processos adequados para atender um publico
extremamente globalizado, cheio de influéncias externas e experiéncias ainda desconhecidas
pelos professores alfabetizadores. A “experiéncia supde, portanto, uma saida de si para outra
coisa, um passo para outra coisa” (LARROSA, 2011, p. 8), viver e vivenciar, criar e

experimentar aventuras estabelecendo articulagdes entre o sim e o néo.

Refletir sobre isso, propde-se a chance de deixar experimentar o desconhecido, sem
medo de forjar novas conquistas, corroborando a fazer dele uma reflexdo enquanto sujeito
passivel de constantes mudancas ao longo da vida. Permite a este individuo analisar, rever as
estruturas impostas a ele por meio de praticas sociais de ordenamento politico e pelas relacdes

de poder firmadas.

CONSIDERACOES FINAIS.
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Em virtude dos fatos mencionados, percebe-se que a identidade dos/as professores/as
alfabetizadores/as podera ser construida e reconstruida a partir das relagdes de poder
estabelecidas dentro do contexto escolar, advindas principalmente da padronizagéo do sistema
educacional e das leis que regem a educacdo brasileira. Pensar em identidade nos remete a
subjetividade de cada um, que estd em constante processo de ressignificacdo do sujeito da
contemporaneidade, partindo das experiéncias negociadas e vivenciadas nos grupos sociais e

das diferencas existentes.

Assim, os conhecimentos produzidos mediante os artefatos e as préaticas culturais vao
se articulando as suas identidades, produzindo outros e novos significados por intermédios das
relacfes que os constituem, seja na escola, na familia, nos grupos de amigos, realizando por
meio da ideia de costurar os seus processos identitarios, deslocando-o para um olhar voltado a
novos significados sociais e historicamente construidos. Os Estudos Culturais aparecem no
campo teorico na tentativa de propormos uma reflexdo minuciosa acerca do processo de
construgéo da formacgéo e da identidade de professoras e professores alfabetizadores/as do 1°
ciclo do Ensino Fundamental |.

Logo, faz-se necessario pensar a melhor pratica de ensino a ser utilizada pelos/as
professores/as alfabetizadores/as no 1° ciclo no contexto das relagdes produzidas no ambiente
escolar, principalmente nas relagbes com os/as alunos/as tendo em vista as tecnologias de

produgdo do “eu” dentro de sala de aula.
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