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A DOCENCIA NA EJA NO CONTEXTO DO DESMONTE DA FUNCAO
SOCIAL DO ESTADO: PRATICAS EDUCATIVAS SOB A PERSPECTIVA
FREIREANA
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RESUMO

Este artigo apresenta e analisa uma experiéncia realizada por meio de um curso de
extensdo realizado por professores e professoras no Instituto Federal de Goiés, voltado
aos docentes atuantes na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos. Trata-se, portanto,
de um relato de experiéncia, de um Projeto que tinha por finalidade promover a
formacdo continuada dos educadores e educadoras que atuam na modalidade, mas que
em razdo da auséncia de politicas governamentais, sobretudo num contexto de regressdo
das funcbes sociais do Estado brasileiro, ndo foram devidamente preparados/as para
lidar com as especificidades que constituem os sujeitos da educacdo da classe
trabalhadora, historicamente alijada do direito a escolarizacdo. O Projeto foi realizado
no primeiro semestre de 2022, por meio da realizagdo de dez (10) encontros sincronos
via Google Meet, subsidiado pela utilizacdo da ferramenta assincrona Moodle. Foram
selecionados quarenta (40) participantes, dos quais vinte e seis (26) concluiram
satisfatoriamente o curso. A obra de Paulo Freire, considerada fundamental para pensar
a educacdo popular, foi utilizada, nas linhas e entrelinhas, como referencial fundamental
do curso e da analise empreendida neste texto.
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ABSTRACT

This article presents and analyses an experience carried out through an extension course
carried out by professors at the Federal Institute of Goias, aimed at teachers working in
the Youth and Adult Education modality. It is, therefore, an experience report, of a
Project that aimed to promote the continuing education of educators who work in the
modality, but due to the absence of government policies, especially in a context of
regression of social functions of the Brazilian State, were not properly prepared to deal
with the specificities that constitute the subjects of the education of the working class,
historically excluded from the right to schooling. The Project was carried out in the first
semester of 2022, through ten (10) synchronous meetings via Google Meet, supported
by the use of the asynchronous tool Moodle. Forty (40) participants were selected, of
which twenty-six (26) satisfactorily completed the course. Paulo Freire's work,
considered fundamental for thinking about popular education, was used as a
fundamental reference, in the lines and between the lines, for the course and for the
analysis undertaken in this text.
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INTRODUCAO

O titulo desse texto representa, em parte, um curso de extensao desenvolvido no
ambito do Instituto Federal de Goids Campus Goiénia, durante os meses de fevereiro,
marc¢o e abril de 2022, oferecido para toda a comunidade (interna e externa ao IFG),
seguindo a maxima marxiana, segundo a qual o enigma da democracia se resolve na
comunidade e no esclarecimento sobre si mesmo. O curso foi ofertado através de uma
Acéo de Extenséo foi intitulado “Docéncia na EJA: desafios politicos e pedagdgicos no
contexto do desmonte da fungdo social do Estado”, com carga horaria de 40 horas e
desenvolvida de forma remota via Google Meet, por meio de um encontro semanal de
duas horas de duracdo, das 19 as 21 horas, nas segundas-feiras. Foi uma atividade
realizada a oito maos e quatro cabecas.

A perspectiva freireana, por sua vez, estd sendo considerada, e, de fato €, a
esséncia pedagdgica necessaria para o bom exercicio da docéncia na EJA. Por isso foi
trazida para o titulo deste texto e incorporada na analise, nas explicacdes e na
construcdo das sinteses e conclusdes. Alids o projeto de extensdo apresentado neste
texto, dialoga com a biografia e a obra de Paulo Freire, que em 1961 cria e dirige o
Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife - atual Universidade Federal de
Pernambuco, a partir do qual desenvolveria o que ficou conhecido como método Paulo
Freire, mas cujo autor preferia denominar como Sistema Paulo Freire de Alfabetizacao.
Tratava-se do embrido da institucionalizacdo da extensdo universitaria no Brasil, a qual
tinha como alvo inicial precisamente o que hoje se denomina como publico da
Educacéo de Jovens e Adultos.

A oferta de um curso de extensdo voltado & formagdo continuada de educadores
e educadoras para a docéncia na Educagédo de Jovens e Adultos, se justifica pelo vazio
da atuacdo académica neste campo, uma vez que a formacdo inicial em nivel de
graduacdo em cursos de licenciaturas, ainda € incipiente a presenca dos componentes
curriculares ligados ao fazer docente na EJA. Desse modo muitos egressos das
universidades chegam as salas de aula da escola basica sem o0 necessario preparo

didatico-pedagdgico para lidar com as especificidades que caracterizam a modalidade, o
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que por sua vez resulta na utilizacdo de estratégias pedagogicas e a avaliativas que
pouco contribuem para a permanéncia e o éxito dos educandos nos espacos escolares.

O proposito de historiar tal atividade esta ligado & necessidade de mostrar a
importéncia da extensdo como um Vvértice do tripé indissocidvel que ela compde com o
ensino e a pesquisa na construcdo da praxis formativa/educativa emancipatoria e ética.
Nesse sentido, o objetivo deste artigo é relatar uma experiéncia de extensdo
desenvolvida no IFG numa conjuntura de contingéncias, sem dispéndio de recursos
financeiros da Instituicdo, utilizando apenas os recursos tecnoldgicos das TICs dos
ofertantes e cursistas. Esta ja mencionada acéo de extensdo foi cadastrada com o titulo
“Docéncia na EJA: desafios politicos e pedagogicos no contexto do desmonte da funcao
social do Estado”, foi um curso de extensio ofertado utilizando ferramentas sincronas e
assincronas.

Do ponto de vista metodologico, este trabalho se caracteriza como um estudo
qualitativo, do tipo observacdo participante, nos quais os autores e pesquisadores sdo
parte constituinte da experiéncia educativa pesquisada e ora relatada. Também foi
utilizada a analise documental como forma de apresentar dados estatisticos relacionados
ao objeto do estudo. Espera-se que, por meio de relatos e dados documentais, a
perspectiva freireana se mostre naquilo que ela mais importa: 0 modo e o objetivo de
fazer e pensar processos educativos voltados ao esclarecimento, a consciéncia historica

e a autonomia formativa de sujeitos livres para atuarem na constru¢do da democracia.

O CURSO DE EXTENSAO NO IFG: FORMAGAO CONTINUADA EM EJA NO
CONTEXTO DE POLITICAS EDUCACIONAIS REGRESSIVAS

A extensdo universitaria constitui-se, ao lado do ensino e da pesquisa no tripé do
papel institucional das Instituicdes Publicas de Ensino Superior. E sobretudo por meio
da primeira, que a Instituicdo consegue alcancar um publico que muitas vezes se vé
muito distante do acesso ao potencial de conhecimento produzido e disponivel
internamente aos Institutos Federais e Universidades Publicas.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFG — 2019-2023
(IFG, 2019), para além da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o PDI
assinala que o objetivo da extensdo na Institui¢do ¢ “promover a democratizagéo e a

socializa¢éo do conhecimento produzido e/ou acumulado pelo Instituto; ao estabelecer
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uma relacdo dialégica com a sociedade, promovendo a troca de saberes que resultara
em desenvolvimento da regido” (p. 137).

Este pressuposto estd de acordo com a perspectiva freireana, que trataremos
mais adiante nesse texto, ao afirmar na Pedagogia da Autonomia (1996, p. 58) que a
autoridade coerentemente democratica “(...) a torna quase escrava de um sonho
fundamental: o de persuadir ou convencer a liberdade de que va construindo consigo
mesma, em Si mesma, com materiais que, embora vindo de fora de si, sejam
reelaborados por ela, a sua autonomia”. Freire esclarece, continuando seu raciocinio,
que é com a construcdo da autonomia dos sujeitos que a educacdo precisa se
comprometer, e isso comeca com o desenvolvimento da regido onde o0s sujeitos vivem e
constroem as palavras geradoras com as quais se alfabetizam sobre si mesmo e o
mundo. Nesse sentido, explica que “é com ela, a autonomia, penosamente construindo-
se, que a liberdade vai preenchendo o espaco antes habitado por sua dependéncia. Sua
autonomia que se funda na responsabilidade que vai sendo assumida.” (IDEM).

Contudo, ao apreciar os dados da atual conjuntura, observamos que ap6s o0 golpe
parlamentar-empresarial-midiatico de 2016, os servicos sociais, dentre os quais a
educacdo publica, passariam a ser duramente impactados pelas politicas
macroeconémicas de um Estado ultra neoliberal, que passava a partir de entdo a se
abster do exercicio do seu papel social. A concretizacdo do golpe se deu precisamente
com a promulgagdo da Emenda Constitucional n® 95 de 16 de dezembro de 2016, que
institui um novo regime fiscal no pais.

A partir da vigéncia do novo regime fiscal, a elaboracdo do orgcamento anual do
governo federal para os setores sociais passaria a ter como referéncia os recursos
aplicados no ano anterior, cuja correcdo nao pode sobrepor o teto da inflagéo registrada
no ultimo ano fiscal até o ano de 2036. A considerar os historicos déficits do Estado em
setores como educacdo, salde, cultura, habitagdo dentre outros, para além da
indiferenca do NRF em relagdo a dindmica demografica do pais, devemos inferir que tal
medida se constitui num golpe histdrico perpetrado pelas alta burguesia financeira e
agroexportadora que domina o Estado, contra os direitos sociais da populacéo brasileira.

Ao examinar a serie historica do orcamento da Unido entre os anos de 1995 e
2016, Amaral (2017) aponta que entre os anos de 2006 e 2012 foram aqueles em que o

Ministério da Educacdo teve os maiores reajustes acima dos indices da inflacdo, com
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elevacdo real dos recursos acima de 10 pontos percentuais. Com isso 0 autor concluiu o
que hoje se mostra na realidade, ou seja, o fato de que as metas do Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 ndo serdo alcangadas. No referido PNE, a EJA aparece na meta
10, cujo objetivo é ampliar em 25% até o ano de 2024 o numero de matriculas da
modalidade integrando a educacéo basica a educacéo profissional.

De acordo com o Observatorio do PNE, projeto ligado ao movimento “Todos
pela Educagdo”, até o ano de 2020, apenas 0,5% dos estudantes da EJA no Ensino
Fundamental, estavam matriculados em cursos integrados. Para o Ensino Médio, no
mesmo ano, foi registrado apenas 3,5% de matriculas em cursos integrados a educacgao
profissional. A meta 15 do PNE estabelece a criacdo de uma politica nacional de
formacdo de professores em regime de colaboracdo da Unido com os demais entes
federados, de modo que seja assegurado que “(...) todos os professores e as professoras
da educacdo basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014 p. 06).

A meta 15 trata, portanto, de um dos grandes desafios da educacdo brasileira,
mas especificamente da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, dado que parte
expressiva dos educadores que atuam com seu publico ndo possui formacdo adequada,
uma vez que a maioria dos cursos de licenciatura ndo contempla 0s componentes
curriculares relacionados ao fazer docente na EJA. Contudo, ainda de acordo com o
Observatoério do PNE, até o ano de 2020, ndo havia sequer resultados parciais para a
referida meta. Deve-se ressaltar que uma das primeiras a¢cdes do Ministério da Educacéo
sob a gestdo do governo Bolsonaro em 2019 foi precisamente extinguir a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, a qual dentre outras
atribuicbes constavam, desenvolver e implementar programas de formacgdo de
professores e producdo de material didatico especifico para o publico da Educacdo de
Jovens e Adultos.

No que diz respeito a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, as acdes do governo Bolsonaro se caracterizam de um lado pela tentativa
de intervencao, via desconstrucdo do seu marco legal, sobretudo através da nomeagéo
de dirigentes néo eleitos pela comunidade, conforme estabelece lei n°® 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, medida posteriormente revogada pelo Supremo Tribunal Federal.

Contudo o mais importante indicador do desmonte do servico publico federal, pode ser
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percebido no sucateamento das estruturas fisicas da Rede Federal de EPCT, tanto
quanto na Universidade. Tal sucateamento é produto dos sucessivos cortes nos recursos
de manutencdo e investimento dessas institui¢cfes. Apenas a titulo de ilustracdo, tem-se
o0 Projeto de Lei Orcamentaria Anual ja enviado ao Congresso, o qual prevé um corte de
300 milhdes de reais para o0 ano de 2023.

Ao longo do Governo Bolsonaro também se verificou outras tentativas de
interferéncia na autonomia institucional concedida pela Lei de criacdo dos Institutos
Federais, através do projeto denominado Future-se, o qual previa dentre outros, a
entrega da gestdo das Instituicdes para OrganizacGes Sociais, 0 que na pratica
significava a submissdo total da Rede a processos de privatizacdo por dentro, o que
certamente ensejaria da subversdo do papel social da Rede Federal. Embora a
resisténcia ao projeto tenha impedido a sua materializacdo, o Ministério da Educacdo
continuaria 0 seu projeto de intervencdo nas instituicbes atraveés da edicdo de
instrumentos juridicos que ndo requerem a apreciacio do Congresso Nacional. E o caso
da portaria n° 983 de 18 de novembro de 2020, a qual estabelece jornadas docentes em
sala de aula incompativeis com o desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensao,
inviabilizando o cumprimento dos objetivos institucionais, dentre os quais a producao
de ciéncia e tecnologia e extensdo comunitaria.

Tem-se, portanto, que o processo de regressdo dos direitos sociais e 0 desmonte
promovido pelo governo de extrema direita de Bolsonaro, implica na reducéo do papel
dos Institutos Federais, de modo que agdes de extensdo como a relatada neste trabalho
vao se tornando cada vez mais inviaveis, sobretudo pelo asfixiamento do trabalho
docente, com altas cargas horarias em sala de aula. Outras acdes governamentais
corroboram tal perspectiva, quais sejam: 1) a reducdo drastica nos programas de
iniciacdo cientifica e tecnologica; 2) reducdo dos recursos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, para a concessdo de bolsas no
ambito do Programa de Iniciacdo a docéncia, priorizando as instituicGes privadas; 3)
Achatamento salarial de servidores e técnicos administrativos, os quais durante todo o
decurso do governo, a despeito do aumento dos indices inflacionarios, ndo tiveram

qualquer reposicéo, sequer das perdas.
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O PROJETO: SENSIBILIZA(;AO E COMPREENSAO DA MODALIDADE EJA
E SUA HISTORICIDADE

O sentido em se propor um curso de extensdo envolvendo a modalidade EJA &,
quase sempre, sensibilizar os envolvidos para a necessaria tomada de consciéncia em
relacdo a historicidade dessa modalidade e suas demandas de compreenséo e aceitacao
inclusivas. Isso posto, fica claro que a perspectiva freireana se faz essencial nesse texto,
uma vez que tal concepcdo pedagdgica propde a ética, como principio, e a autonomia,
como sentido formativo do ser humano. Assim, com amorosidade, a perspectiva
freireana propGe ouvir o outro para que, por meio dessa escuta dialogada, a palavra
geradora advinda, promova a incorporacdo dos saberes populares, necessarios para se
educar individuo e sociedade em relacdo ao mundo e sua historicidade.

Este projeto, que se debruca sobre a docéncia em EJA e a necessaria funcdo
social do Estado, assume um compromisso ético com a formacao para a democracia ao
desvelar o desmonte de tal funcdo social nos Gltimos tempos no Brasil. Dessa maneira,
como esclarece o texto do projeto, o perfil profissional que se quer formar, ou pelo
menos contribuir para a formacdo, é de um/a docente que se sensibilize com a
modalidade EJA e suas exigéncias de compreensao da sua historicidade. Isso, de acordo
com o texto, “envolve o compromisso ético-politico com os trabalhadores, base da
producdo de toda riqueza nacional, e que tém, por varios processos historicos de
excluséo ligados ao desenvolvimento e manutencdo das relacfes capitalistas, ficado a
margem, sobretudo, quando se trata de politicas educacionais no Brasil”.

A submissdo do Projeto foi realizada junto a Geréncia de P6s-Graduacédo
Extensdo do Campus Goiania do IFG, que conduziu o processo de divulgacao e selecdo
dos candidatos e candidatas as quarenta (40) vagas disponibilizadas. A procura pelo
curso confirmou a alta demanda por formagédo continuada no campo da docéncia em
EJA, com cinco (05) vezes mais inscritos em relacdo ao nimero de vagas. Foram
totalizadas 205 inscricbes por professores e professoras de diversas areas do
conhecimento, como também de diversas redes de educacdo em Goias e no Brasil. Por
se tratar de um curso ofertado com ferramentas de EaD, identificamos inscricdes de
educadores e educadoras de todas as unidades da federacdo. o Grafico 1 apresenta a

composi¢do da demanda por area do conhecimento.
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Gréfico 1 - demanda por area do conhecimento
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Fonte: elaboracéo dos autores com dados da Gepex/IFG Goiania

De acordo com o grafico 01, os profissionais da educacgdo ligados ao campo das
ciéncias humanas, representam quase metade das inscricbes no curso, com 92
inscricbes. A area de linguagens registrou 62 inscritos e matematica e ciéncias da
natureza abaixo de 30 inscri¢des. Verificamos, portanto, a mesma tendéncia identificada
em uma acdo de extensdo similar a relatada neste texto, realizada no ano de 2020,
quando a maior parte dos inscritos estavam ligados as ciéncias humanas e linguagens. O
grafico 2 apresenta a composicao do grupo de inscritos por rede de educacao.

Gréfico 2 — inscri¢des por tipo de Rede de Educacao
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Fonte: elaboracéo dos autores com dados da Gepex/IFG Goiania
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O grafico 02 aponta que a maioria das inscri¢cbes ao curso de Docéncia
em EJA foi registrada por educadores e educadoras ligados a Rede Estadual. Deve-se
esclarecer que nesta categoria estdo incluidas as diversas redes estaduais do pais, sendo
que a maioria de inscritos eram do Estado de Goias. Na categoria outro, em cujo grafico
demonstra o segundo maior numero de inscri¢cBes, compreendem docentes ligados tanto
a redes municipais quanto docentes da Rede Federal de EPCT, de diversos Estados. As
inscricdes de docentes ligados a Prefeitura de Goiania, com 38 registros, representam
mais de 15% do total das inscricdes. Também se verificou uma procura por docentes
das redes privadas com 17 registros. As vagas reservadas ao IFG ndo foram
preenchidas, tendo sido registrados apenas 04 inscricdes.

Dos dados apresentados acima, podemos chegar a algumas conclusdes
relevantes do ponto de vista dos objetivos almejados pelo curso de extensdo: 1) hd uma
demanda reprimida no campo da docéncia em EJA em todo o pais, a qual resulta da
auséncia de politicas consistentes de formacdo de professores e professoras para a
atuacdo na modalidade. 2) a proposta conseguiu alcangar o publico-alvo, formado
sobretudo por docentes atuantes nas redes publicas municipais e estaduais, 0s quais
representaram mais de 90% da procura pelo curso. 3) a baixa procura por docentes
ligados a instituicdo ofertante, reforca a tese de que ndo hd um compromisso efetivo
com as ofertas de cursos de EJA, o que ja vem sendo constatados por outras acfes de
formacdo com baixos niveis de demanda, em que pese se tratar de uma Instituicdo com
uma gama de cursos na modalidade e com parcelas dos docentes que ndo passaram por
formacédo especifica para atuar na modalidade. 4) por fim, constata-se que a utilizacéo
das ferramentas de Ensino Remoto, se constituem como atrativo para a formacgéo
continuada de docentes para a modalidade EJA, uma vez que constatamos apos as
matriculas dos cursistas selecionados, a presenca de docentes de todas as regifes do
pais.

ApoOs a realizacdo do processo seletivo pela GEPEX do IFG Campus Goiania,
formou-se uma turma com 40 cursistas 0s quais representavam a diversidade
apresentada nos graficos 1 e 2. Foram realizados dez encontros presenciais de forma
remota durante o curso. A metodologia utilizada partia sempre de um texto previamente

indicado e postado na sala Moodle/IFG criada para este fim: banco de dados necessarios
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ao desenvolvimento da acgdo: textos, videos, documentos. A ideia era que todos os
participantes pudessem se inteirar dos materiais e se preparassem para 0s encontros, que
seguiam 0s seguintes passos: primeiro, uma exposi¢do do texto indicado feita por um
dos coordenadores; segundo, uma rodada de fala dos participantes sobre o texto;
terceiro, um debate envolvendo as ideias do texto, a experiéncia da leitura e,
fundamentalmente, os relatos de experiéncia baseados na vida préatica. Dessa forma, a
perspectiva expositiva-dialogada foi colocada em pratica de forma muito participada, de
fato.

Uma ténica foi bastante perceptivel nas falas e nas informacfes advindas dos
textos: a reducdo no numero de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). E
essa queda nas matriculas, como foi apontado por varios participantes, por meio do
“chat”, “ndio significa diminui¢io de demanda... E descaso, desmonte... E projeto”.
Outra constatacdo, é que essa perversidade, representada pela queda nas matriculas,
expressa 0 avanco da perspectiva neoliberal na educacdo que, por varios mecanismos,
tenta “submeter a educacao aos critérios do mercado ¢ de certa economia de servicos”.

Desta forma, a concepcdo de formacdo desta acdo de extensdo, que tem a
docéncia na EJA como objeto, s6 poderia ser “humanista e interdisciplinar”: humanista,
no sentido de propor uma praxis educativa partindo do fato de que todos constroem a
realidade historico-cultural, e que, portanto, devem ter ndo meramente igualdade de
oportunidades, mas, sobretudo igualdade de condi¢fes, como aponta Paulo Freire. Para
isso, busca contribuir com uma formacdo docente que atenda as necessidades e o bem-
estar do educando, colocando, por meio da dialogicidade e a construcdo de palavras
geradoras, toda forma de conhecimento e as relacbes humanas em reciprocidade, para
além das determinacGes do mercado e do capitalismo; interdisciplinar, no sentido de
propor os eixos integradores da cultura, do trabalho e da ciéncia como caminhos para a
construcdo de uma perspectiva educativa que, por meio de metodologias mistas, visa
construir curriculos integrados.

De acordo com a justificativa do projeto, a modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos, surgida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394 de
dezembro de 1996, tem sofrido muitas idas e vindas no sentido do seu estabelecimento e
permanéncia. Isso porque a EJA historicamente, “tem se constituido as margens das

politicas educacionais dos Governos Federal, Estaduais e Municipais. Nesse sentido, o
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trabalho docente nesta modalidade padece da negligéncia de acdes efetivas de formacéo
Inicial e Continuada dos educadores e educadoras”.

Dessa forma, como explicado no projeto,

(...) Em que pese uma gama de fatores explicativos do fracasso escolar na
EJA é, todavia, patente que a auséncia de uma formacdo especifica para
atuacdo nesta modalidade tem importante peso nas altas taxas de evasdo e
retencdo. A desconsideracdo dos seus sujeitos como trabalhadores excluidos
do acesso a escolarizagdo em diversas fases da vida como também a néo
compreensdo de que se trata de trabalhadores com experiéncias importantes
para o processo educativo, muitas vezes enseja na utilizacdo de metodologias
improprias para lidar com seus saberes, culturas e dificuldades no retorno a
escola. Deve-se ressaltar, que ndo obstante a inclusdo das matriculas na EJA
no FUNDEB em 2007, o que supostamente induziria ao incremento constante
das taxas de matriculas, 0 que se assiste na Ultima década é uma tendéncia
constante de queda desses indicadores. E isso ndo significa diminuigdo de
demanda, de acordo com os dados disponiveis. Desse modo, as agdes de
extensdo voltadas, neste caso, prioritariamente para educadores da EJA das
redes publicas de educagdo, apesar de também se oferecer vagas a docentes
das redes privadas e a estudantes de licenciatura, apresentam potencial de
impactar positivamente a acdo de educadores envolvidos na modalidade,
favorecendo a permanéncia e o &xito dos educandos.

Apesar do projeto ser oferecido para a comunidade externa, foram ofertadas
exclusivamente 20% das vagas para estudantes e servidores docentes ou técnico-
administrativos do IFG, uma vez que a instituicdo se mostra carente de tais agdes. O

projeto explica que tal fato

(...) deve-se ao vinculo da extensdo com o ensino, que busca promover a
formacgdo continuada dos educadores ou futuros educadores da Educacao de
Jovens e Adultos. Deve-se também salientar, que o vinculo com a pesquisa
esta no cerne da presente proposta, uma vez que a equipe executora é
formada por professores-pesquisadores da EJA, os quais constituem o Nucleo
de Pesquisas, Estudos em Educacdo e Formacdo de Trabalhadores, cujas
atividades estdo centradas em na modalidade EJA, de modo que esta proposta
é desdobramento do trabalho que ja vem sendo desenvolvido no referido
Nicleo, a exemplo de Projeto similar desenvolvido em 2020 por dois
membros da equipe, e cujos resultados serviu de estimulo a continuidade
dessa proposta de extensdo. E interessante registrar que a interacéo dial6gica
entre o IFG e a sociedade atravessa 0 curso porque o publico-alvo de
educadores e educadoras da EJA, nesse processo de formacdo continuada,
leva para a sua atuacdo docente o entendimento de especificidades do publico
também trabalhador que forma a EJA.

Assim, aproveitando a articulacao entre o IFG, os professores trabalhadores que
se inscrevem no curso e a comunidade local (estudantes da EJA) que, numa relagéo

dialética, é impactada pelo conhecimento compartilhado no curso, este projeto visa
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contribuir, pela via do esclarecimento e da formacédo continuada, para a reducdo dos
indices de evasao e retencdo na EJA e para a consolidacao da autonomia desses sujeitos.

No sentido de alcancar tais objetivos, o projeto estabeleceu uma sequéncia a
partir de varias tematicas afins. Os dez encontros presenciais foram organizados e

realizados, conforme disposto no quadro 1.

Quadro 1 — Cronograma e contetdos programaticos do curso de extensdo

Data Conteudo programatico

07/02/2022 Apresentacdo do curso: primeira aproximacdo entre cursistas e formadores/
debate sobre o desmonte do Estado e da Educacéo

14/02/2022 A Histdria da EJA no Brasil: demandas da sociedade industrial
07/03/2022 A EJA no Brasil: transi¢do para o século XXI
14/03/2022 As fungdes da EJA
21/03/2022 Docéncia na EJA: o desafio da formag&o de professores
28/03/2022 Docéncia na EJA: aspectos politicos e pedagdgicos do fazer docente
04/04/2022 A EJA e a necessidade de “perfil” docente: mito ou realidade?;
11/04/2022 A contribuic8o do materialismo historico-dialético para o estudo da EJA
18/04/2022 Etica moral e Educagio Omnilateral
25/04/2022 Encontro de avaliagdo compartilhada

Fonte: elaboracgéo dos autores com dados do Projeto do Curso de Extenséo

Tais tematicas visaram contemplar a experiéncia pratica docente dos quatro
professores — dentro os quais duas professoras, envolvidos/as na oferta do curso na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e, fundamentalmente, incentivar a fala
colaborativa de todos os participantes.

Conforme se observa no quadro 1, o curso de extensdo objeto desta analise, foi
organizado no sentido de contemplar as varias dimensdes que compreendem a
modalidade EJA. O entendimento subjacente a proposta é o de que para o/a docente em
formagéo, que ainda ndo havia tido contato com o debate acerca da modalidade, seria
necessaria uma introducdo a certos aspectos indispensaveis para a aquisi¢do de uma
visdo mais sistémica acerca das especificidades que caracterizam a educacao de jovens e

adultos trabalhadores/as. Nesse sentido era necessario dialogar sobre a EJA em sua
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perspectiva historica, sobre a natureza social da modalidade, sobre as questdes politicas
que determinam a sua existéncia, dentre outras.

Contudo para fins deste artigo, importa-nos priorizar o debate acerca das praticas
didatico-pedagogicas e politicas que condicionam o fazer docente nas salas de aula da
EJA pais afora. Nesse sentido compreendemos que o pensamento e a obra de Paulo
Freire, se constitui como referencial indispensavel para dialogarmos como uma
realidade em que a docéncia na EJA tem se caracterizado — exceto raras e boas
excecOes, pela manutencdo de concepcbes de educacdo e de praticas pedagdgicas que
ignoram seus sujeitos, suas histdrias e seus direitos de aprendizagem.

De acordo com Dias e Scocuglia (2017), Paulo Freire desde a sua Pedagogia do
Oprimido ja defendia os direitos basicos das camadas populares no que diz respeito a
aquisicdo da cultura escolar, quais sejam “conhecer o que ainda ndo conhecem,
conhecer melhor o que ja conhecem, e produzir seu préprio conhecimento” (FREIRE,
2011 apud DIAS e SCOCUGLIA 2017). Nesse sentido, fica patente para Freire um dos
mais importantes pressupostos para pensar a educacdo de jovens e adultos
trabalhadores, ou seja, o fato de que ndo sdo tabulas rasas, objeto de depoésitos de
contetidos conforme denunciava o ilustre educador pernambucano em sua Pedagogia do
Oprimido (2005).

Nesse sentido, a relacdo pedagOgica a ser estabelecida entre educador e
educando no contexto das salas de aula, deve ser orientada pela horizontalidade de um
fazer pedagdgico que respeita os sujeitos da educacdo popular e sua cultura. O que
Freire (2005) reivindica como o movimento de libertacdo da opressdo pelo oprimido
comeca, portanto, no fazer pedagogico, na relacdo educador-educando ja no processo
educativo escolar. Nesse ponto, o professor, suposto detentor do conhecimento que dita
0s contetdos, 0s quais devem ser apropriados por sujeitos passivos, cede lugar a
mediacdo pedagdgica entre sujeitos de cultura, ou seja, educandos portadores de saberes
e fazeres, conhecimentos adquiridos ao longo da vida, na luta pela sobrevivéncia, no
interior de uma sociedade marcada pela opressao.

A superacdo das relagcdes pedagogicas autoritarias, marcadas pela imposi¢éo da
cultura do opressor sobre o oprimido, atraves do que Freire denomina como educagéo
bancaria, somente pode ocorrer através da agdo dialdgica. O didlogo aqui aparece como

categoria das mais relevantes no pensamento do autor, que ressalta “(...) o didlogo
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critico e libertador, por isso mesmo que supde a acdo, tem de ser feito com os
oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta pela sua libertagao”. (FREIRE,
2005 p. 29).

O proposito da agdo pedagdgica dialdgica em Freire é precisamente a superacao
da condi¢ao de opressdo através do que ele chama de “ac¢do cultural para a liberdade”,
que s6 pode e deve ser realizada com eles e ndo para eles. Nesse sentido a agédo
pedagbgica, segundo Freire j4& ndo pode mais se caracterizar como “(...)
fundamentalmente narradoras, dissertadoras” (p. 30), pois em tais tipos de acdes
pedagogicas segundo o autor, “(...) em lugar de comunicar-se, 0 educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis a educacio bancaria” (IDEM).

A superacdo da educagdo bancéria requer, portanto, uma nova concepg¢do de
homem e sociedade, indicando outra importante marca da concepcao freireana, ou seja,
a indissociabilidade entre educacédo e politica. Tem-se, portanto, que ndo ha educacgédo
neutra como frequentemente nos lembra Paulo Freire, toda pratica pedagogica é, nesse
sentido, um ato politico, uma escolha entre préaticas educativas voltadas a dominacéo ou
praticas pedagogicas cuja finalidade é a libertacdo ou emancipacdo do oprimido.

A alternativa politico-pedagdgica de Paulo Freire a educacdo bancéaria €
precisamente o que ele denomina como educacdo problematizadora, que segundo o
autor, torna o educando o sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem. Ao
contrario da educagdo bancaria marcada pela percepgao fatalista, “(...) a pratica
problematizadora, ao contrario, propde aos homens sua situacdo como problema.
Propde a eles a sua situacdo como incidéncia de seu ato cognoscente, através do qual
serd possivel a superagdo da percep¢do magica ou ingénua de que dela tenham”
(FREIRE, 2005, p. 42).

Paulo Freire criticava a escola tradicional, que para ele estava fundamentada na
pratica bancaria dos “depdsitos”, da transmissdo unidirecional dos conteudos dos
professores aos alunos. A tais préaticas ele também denominava de pedagogia da
resposta, que resulta das “narragdes” seguidas por praticas educativas/avaliativas em
que o educador esperava uma resposta pronta e acabada por parte do educando, a
exemplo da bem conhecida interrogagdo “Em que dia, més e ano o Brasil foi

descoberto? cuja resposta esperada era: em 22 de abril de 1500”.

203

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

Em “Por uma pedagogia da pergunta”, Freire e Faundez (1985) propdem a
pratica da problematizacdo em lugar da resposta rapida e ndo refletida. Contudo, para
que a problematizacdo seja praticada h& que se considerar pelo menos dois aspectos
fundamentais na relacdo pedagdgica: 1) o ato de perguntar, de indagar e, portanto, de
problematizar, sobretudo por parte dos educandos-sujeitos e ndo mais objetos do
processo de ensino-aprendizagem. O educando precisa ter liberdade e autonomia para se
constituir como sujeito ativo dessa relacdo. O educador torna-se um mediador e néo
mais a “autoridade” portadora do conhecimento a ser imposto aos educandos. 2) o
segundo aspecto que fundamenta a pedagogia problematizadora diz respeito a natureza
da formacéo do educador, na qual ndo podera haver cisdo entre professor e pesquisador,
como bem lembra Freire em sua Pedagogia da Autonomia (1996), “(...) Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que,
em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,

como pesquisador”. (p. 16).

0OS IMPACTOS DO CURSO NA FORMACAO CONTINUADA DOS
DOCENTES

Ao fim de pouco mais de dois meses de curso, eis que chegamos ao 10° e Gltimo
encontro. Era o momento da realizacdo das sinteses, de fazermos coletivamente o
balanco do alcance e do impacto da formacdo ofertada na acdo de extensdao
desenvolvida. Neste encontro, a op¢do ndo foi deixar um texto-base para a discussdo
COMO NOs outros nove anteriores: optou-se por priorizar a exposicao de ideias, sugestdes
e criticas acerca do desenvolvimento do curso e, fundamentalmente, realizar um debate
final. Por isso, com o consentimento de todos/as participantes, decidimos gravar, para
termos um material produzido coletivamente e que pudesse ser objeto de analise dos
proprios coordenadores do curso. E foi assim que surgiu a ideia de produzirmos este
texto que, em parte, como reflexdo didatica, € um relato de experiéncia. A ideia era
coletar dados a partir da impressao dos participantes sobre 0 curso, no sentido de ele ter

potencializado possiveis mudancas de visdo acerca da EJA e seus sujeitos.
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Por isso, adotamos como procedimento inicial uma “rodada de prosa” para que,
cada um dos participantes expusesse suas opinides e possiveis aprendizados
relacionados a docéncia na EJA e que foram advindos da experiéncia de participagdo no
curso. Indagou-se se houve alguma contribuicdo para a necessaria sensibilizacdo com a
modalidade, suas especificidades e historicidade, assim como a assuncdo de
compromissos ético-politicos com seu desenvolvimento e, quicd, a superacdo da sua
existéncia, no futuro.

Em relacdo a esta ultima afirmacgdo, que pode parecer contraditdria, € preciso
que se esclareca que a existéncia de uma modalidade educacional dirigida a jovens e
adultos que ndo concluiram a educacdo basica até a adolescéncia, mostra um pais em
que a exclusdo e a desigualdade sdo uma marca histérica. Dessa forma, superar a
necessidade da EJA, significa, de fato, ter alcangado a universalizacdo da educacao
basica para todos. Isto é, significa, por fim, ndo existir mais no Brasil, entdo,
democratico, nenhum jovem e adulto sem ter concluido a educacao bésica.

Alguns depoimentos de participantes obtidos por meio do “chat” e de

compilacgdo adaptada das falas, ddo suas opinides sobre o curso. Ei-las:

“Esse curso pra mim foi muito importante. Eu ndo fiz muitas falas, mas
aprendi muito aqui com vocés. Um dos pontos eu destaco, principalmente
para nos, que estamos atuando na EJA, agora que estamos saindo da
pandemia... E esse governo que tanto ataca, que tanto se omite, né, em
relacdo ao direito a educacao, esse espaco de formagdo continuada, de troca
de experiéncias, fortalece a luta e a vontade de lutar... Esse curso ta
ajudando muito. Sé agradecer mesmo ”. (CURSISTA 1)

“Esse curso proporcionou muito aprendizado... E ndo pode parar por aqui.
Eu trabalho com a EJA, na Coordenacao, e com frequéncia os professores se
mostram assim, angustiados, com algumas orientacGes que eles precisam e o
sistema nao permite dar. E ai foi bacana aqui, porque nos discutimos
diversos assuntos, como a BNCC... E a gente viu que a EJA ndo esta ali
representada. N&o foi considerada nas suas especificidades. Os objetos e as
acOes propostos na BNCC estéo voltados para criangas e o dito ‘regular’. O
professor vai fazer as adaptagdes necessarias para o jovens e adultos, mas
ele queria ver a EJA contemplada ali, de fato. Na minha escola, eu e o grupo
gestor mais os professores, nos reunimos e propomos realizar um curriculo
pra EJA, diferente do que propde a BNCC. Mas o que percebo é que estou
estudando pouco... E 0 curso mostrou isso. Precisamos falar, discutir a EJA,
pauta-la constantemente. Por que a gente ndo pode esperar do governo, a
gente ja sabe disso. A gente ndo tem o que esperar dele. O curso foi
desafiador no sentido de instigar as discussoes”’. (CURSISTA 2)

Os depoimentos dos participantes sdo contundentes em corroborar a relevancia

da formacdo continuada no campo da docéncia em EJA. Concluimos que valeu a pena
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té-lo realizado com os objetivos, metodologia, compromissos ético-politicos propostos.
Isso parece claro no depoimento do Cursista 1 ao afirmar que viu 0 curso como “espago
de formagdo continuada, de troca de experiéncias”, que foi, de fato, um dos objetivos
propostos. O pressuposto, concordando com o participante foi “fortalecer a luta e a
vontade de lutar” pela expansdo da modalidade e o desenvolvimento de uma docéncia
que, para além de perfil, tenha vinculo com o aprofundamento da democracia por meio
de compromissos ético-politicos e praxis educativa emancipatoria.

O depoimento do Cursista 1 expds uma situacdo que mostra o desmonte que tem
havido nos dltimos anos da perspectiva educacional humanista omnilateral
emancipatéria em favor de perspectivas neotecnicistas que tentam cotidianamente
submeter a educacao aos critérios do mercado ¢ da “economia de servigos”. Nesse
sentido, aponta, com visdo de quem exerce coordenacdo, que “0S professores se
mostram assim, angustiados, com algumas orientacdes que eles precisam e o sistema
ndo permite dar”. ApOs criticar a BNCC e suas perspectivas excludentes em relacdo as
necessidades e principios da EJA, o participante explica que, “Na minha escola, eu e o
grupo gestor mais os professores, nos reunimos e propomos realizar um curriculo pra
EJA, diferente do que propée a BNCC”. Assim, reconhecendo a esséncia contra
hegeménica dessa modalidade, tal atitude parece ser um bom caminho pedagdgico:
elaborar um curriculo para, com e pela EJA. Significa tratar o curriculo como algo vivo
e dindmico, interessado na leitura de mundo a partir da palavra geradora que advém de
um diélogo franco e democréatico que envolve toda a comunidade.

Neste encontro de encerramento, também verificamos a satisfacdo dos
participantes que conseguiram chegar a conclusao do curso. Na fala de cada um e cada
uma ficava patente o sentimento de realizacdo, dado pela apropriacdo de conhecimentos
e trocas de experiéncias acerca do que significa a docéncia na modalidade EJA. Muitos
dos cursistas afirmavam com certo tom de lamento, a respeito da lacuna que a
finalizagdo do curso iria deixar em suas rotinas de todas as segundas-feiras das 19 as
21h, momento no qual eram realizadas as atividades. Também ficou explicitada nas
falas, o agradecimento pelo formato de oferta do curso e pela dialogicidade praticada ao
longo dos encontros. De fato, para os docentes envolvidos na oferta da formacgéo
continuada, o diadlogo entendido a partir da concepcdo freireana, que se opbe aos

“depositos” proprios da educac¢do bancaria — a tonica da Pedagogia do Oprimido
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(FREIRE, 2005), se constitui como condicionante de qualquer processo pedagogico de
carater emancipador, seja na formacédo de formadores, quanto também na pratica diaria

das salas de aula em todos os niveis e modalidades da educagao.

A PERSPECTIVA FREIREANA E A EMANCIPACAO HUMANA POR MEIO
DA EDUCACAO

Paulo Freire ndo é s6 o patrono da educacdo no Brasil, ele, como pedagogo
praxico, e sua obra, como legado tedrico e literario, de fato, representam a esséncia do
humanismo ético na pedagogia. Na Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p. 57-58)
explica que docéncia deve misturar autoridade com amorosidade, pois, como ja

mencionado anteriormente,

(...) A autoridade coerentemente democratica, mais ainda, que reconhece a
eticidade de nossa presenca, a das mulheres e dos homens, no mundo,
reconhece, também e necessariamente, que ndo se vive a eticidade sem
liberdade e ndo se tem liberdade sem risco. O educando que exercita sua
liberdade ficara tdo mais livre quanto mais eticamente va assumindo a
responsabilidade de suas a¢des. Decidir é romper e, para isso, preciso correr
0 risco. N&o se rompe como quem toma um suco de pitanga numa praia
tropical. Mas, por outro lado a autoridade coerentemente democrética jamais
se omite. Se recusa, de um lado, silenciar a liberdade dos educandos, rejeita,
de outro, a sua supressdo do processo de construcdo de boa disciplina. Um
esfor¢o sempre presente & pratica da autoridade coerentemente democrética é
0 que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de persuadir ou
convencer a liberdade de que va construindo consigo mesma, em si mesma,
com materiais que, embora vindo de fora de si, sejam reelaborados por ela, a
sua autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a
liberdade vai preenchendo o espago antes habitado por sua dependéncia. Sua
autonomia que se funda na responsabilidade que vai sendo assumida.

Nesse sentido, construir uma praxis educativa consequente e significativa, que
faca jus ao sentido da verdadeira educagdo, exige concomitantemente eticidade,
liberdade, autonomia e responsabilidade. E isso para os dois lados do processo: o lado
do professor, que, como pesquisador ndo pode deixar de ser estudante; e o lado do
estudante, que, como ser aprendente, ndo pode deixar de contribuir com as palavras
geradoras advindas da sua vida préatica para ensinar o professor a se sensibilizar com a
dindmica da realidade historica, seja nos momentos de construcao do curriculo, seja no
exercicio docente cotidiano.

Processo educativo emancipatdrio, na perspectiva freireana, € um trabalho que
sempre assume uma postura, na explicacdo de Lukéacs (1979), teleoldgica. Essa posi¢do

teleoldgica comeca nas imagens prévias que o ser cognoscente faz de si e do mundo, na
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sequéncia, passa pelo confronto de tais ideias com o real concreto no momento de fazer,
de produzir, materializando-se nos objetos e ideias, e por fim, conclui seu ciclo, com a
avaliacdo, momento em que se julga o feito, por meio da reflexdo, buscando construir,
por meio da palavra geradora, o concreto pensado, gnosiologicamente.

Como situacdo gnosiologica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o
término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes,
reitera-se, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacdo problematizadora
coloca, desde logo, a exigéncia da superacao da contradi¢do educador-educandos. Como
a gnosiologia significa a busca da I6gica do conhecimento, se dedicando a uma reflexéo
acerca de origem, natureza e esséncia do ato de conhecer, da cogni¢do em geral, parece
necessario que ela seja explicada por uma epistemologia, que, muitas vezes tratada
como sindnimos, busca a I6gica do conhecimento cientifico.

Isso se faz necessario para que 0s seres cognoscentes, em especial 0s que atuam
na Educacdo, ndo se tornem reféns do senso comum ao se propor ou pensar a praxis
educativa que, sem duavida, ao considerar todos o0s saberes, ndo renuncia a
cientificidade. Significa que a Ultima instancia da producdo do conhecimento visa, de
fato, a ciéncia, e a perspectiva freireana parece concordar com isso, uma vez que a
ciéncia s existe porque “as aparéncias enganam”. Dai que os procedimentos cientificos
visam superar as formas aparenciais e fenoménicas dos objetos, estabelecendo, por meio
de procedimentos que visam extrapolar a percepc¢ao imediata advinda dos sentidos, o ser
e 0 estar dos objetos no mundo, na realidade historica, como concreto pensado.

Em outra obra, em parceria com Ira Shor, intitulada “Medo e ousadia” (1984),
Freire explica que se observarmos o ciclo do conhecimento, a espiral gnosioldgica, e
este ¢ explicativo fundamental dos processos educativos, nas suas palavras, “podemos
perceber dois momentos, e ndo mais do que dois, dois momentos que se relacionam
dialeticamente” (FREIRE e SHOR, 1984, p. 13). Dessa forma, “o primeiro momento do
ciclo, ou um dos momentos do ciclo, € 0 momento da producéo, da producdo de um
conhecimento novo, de algo novo. O outro momento € aquele em que o conhecimento
produzido ¢ conhecido ou percebido”. O autor explica que “um momento ¢ a producao
de um conhecimento novo e o segundo é aquele em que vocé conhece o conhecimento
existente”. Nesse sentido, o que acontece, geralmente, ¢ que dicotomizamos esses dois

momentos, isolamos um do outro. Consequentemente, reduzimos o ato de conhecer do
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conhecimento existente a uma mera transferéncia do conhecimento existente”. Freire
alerta que essa redugdo torna o professor um mero “especialista em transferir
conhecimento”. Dessa forma, acredita que o professor pode perder ‘“algumas das
qualidades necessarias, indispensaveis, requeridas na produgdo do conhecimento, assim
como no conhecer o conhecimento existente”. Do seu ponto de vista, com o qual
concordamos, algumas dessas qualidades que se perde na especializacao positivista séo,
“por exemplo, a agdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente, a
inquietagdo, a incerteza — todas estas virtudes sdo indispensdveis ao sujeito
cognoscente” (IBIDEM).

Em ultima instancia, e sem querer esgotar as possibilidades de analise que a obra
de Paulo Freire promove, dado ao limite deste artigo, € bom que se diga que a
perspectiva freireana ndo demonstra desinteresse pela especializacdo, mas sim uma
preocupacgdo com a sua “ultrapassagem” interdisciplinar, no sentido de produzir um tipo
de conhecimento humano, como ciéncia humana, que ndo se submete nem ao mercado e

nem as determinacdes do status quo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivos apresentar e analisar uma experiéncia realizada
por meio de um curso de extensdo realizado por professores e professoras no Instituto
Federal de Goias, voltado aos docentes atuantes na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos. Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia, de um projeto que tinha por
finalidade promover a formagdo continuada dos educadores e educadoras que atuam na
modalidade, mas que em razdo da auséncia de politicas governamentais, sobretudo num
contexto de regressdo das fungOes sociais do Estado brasileiro, ndo foram devidamente
preparados/as para lidar com as especificidades que constituem os sujeitos da educacao
da classe trabalhadora, historicamente alijada do direito a escolarizagao.

Conforme relatado ao longo do texto, a realizacdo do curso, desde a elaboracéo
do projeto até a realizagdo dos encontros com os/as educadores/as cursistas se deu sob a
perspectiva freireana de educagdo. Com isso, estamos afirmando que as relagdes

pedagdgicas estabelecidas durante os encontros, foram pautadas no dialogo, na relacao
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dialdgica horizontal, entres sujeitos educadores/as portadores/as de ricas experiéncias
em seus diversos contextos de trabalho docente, e ndo menos importante como
trabalhadores e trabalhadoras da educacdo, numa conjuntura de precarizagdo das
relagdes de trabalho. As falas dos e das cursistas participantes do curso, no encontro de
avaliacdo, evidenciaram a assertividade da acdo de extensdo realizada, reforcando a
demanda por formacéo continuada para uma atuacdo adequada e, portanto, inclusiva nas
salas de EJA Brasil afora.

Consideramos que o legado de Paulo Freire, num contexto de um Estado que
ignora os direitos sociais e oprime as maiorias que constituem as classes trabalhadoras,
excluindo-as do acesso a uma escolarizacdo digna é, como sempre foi no passado, um
referencial indispensavel para pensarmos uma educacdo popular de carater
emancipador. A titulo de sintese, tal fato se explica por Freire trazer o subalterno,
enquanto educando, para o centro da atividade pedagdgica, colocando-o como sujeito da
atividade educativa, a0 mesmo tempo em que o professor se torna mediador do processo
de ensino-aprendizagem. Também € importante reafirmar, como ja o fizemos ao longo
do texto, o caréater politico da educacdo na obra freireana, pois ndo ha nela espago para a
neutralidade. A politica e a educagdo se tornam um bindmio indissociavel. A vida e a
obra do autor € por si s6 uma opcao pelos oprimidos, ou como ele dizia em algumas das
suas falas, “pelos esfarrapados do mundo”.

Por fim convém ressaltar, no atual cenario socio-politico brasileiro, marcado
pela ascensdo de um governo com caracteristicas fascistas, Paulo Freire, em que pese
sua respeitabilidade mundial — na condicdo de um dos maiores académicos brasileiros
no mundo, torna-se alvo tanto dos movimentos extremistas de direita, através de
perspectivas como o “escola sem partido”, quanto do proprio governo, cujas iniciativas
buscam o apagamento da sua obra.

N&o é necessario fazer muito esforco intelectual para compreender que tais
iniciativas de desmonte e de silenciamento estdo relacionadas precisamente com o fato
de que Paulo Freire tomou na sua vida e obra um lado, qual seja a sua opcéao politica
pelos oprimidos do mundo. Assumir tais compromissos € “lados” na historia do Brasil

tem se mostrado imperdoavel pela “elite do atraso”.
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