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UMA EXPERIENCIA SOBRE A IMPLANTACAO DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NA MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS NA AMAZONIA SUL-
OCIDENTAL!

AN EXPERIENCE ON THE IMPLEMENTATION OF ASSISTIVE TECHNOLOGY IN
THE CURRICULUM OF THE BIOLOGICAL SCIENCES DEGREE COURSE IN THE
SOUTH-WESTERN AMAZON

Cleilton Sampaio de FARIAS? | Francisco Héliton do NASCIMENTO3

RESUMO: Difundir conhecimentos acerca da Tecnologia Assistiva— TA na sociedade tem como
consequéncia a promogao da funcionalidade de pessoas com deficiéncia, aumentando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social. Com base nesta assertiva torna-se
pertinente questionar qual a importancia desta area de conhecimento na formagao de professores?
Considerando que a formagao inicial e continuada de docentes no atual paradigma inclusivo deve
atender as normas gerais em vigor que corroboram o discurso de inclusio de todos. Assim,
objetivou-se apresentar um relato de experiéncia acerca do processo de implantagao da disciplina
“Tecnologia Assistiva para pessoas com deficiéncia visual aplicada ao ensino”, na matriz curricular
do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Acre. Para tanto, optou-se pela descricio dos fatos e adotou-se a abordagem
qualitativa e a revisao de literatura na qual a coleta de dados se deu em livros, artigos cientificos,
marcos legais e o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Concluiu-
se a partir do referencial teérico e do relato que ¢ imprescindivel implementar agdes voltadas para
a inclusio, tendo como ferramenta a TA.

Palavras-Chave: Inclusio educacional; Deficiéncia visual; Formacao de professores.

ABSTRACT: Disseminating knowledge about Assistive Technology - AT in society has the
consequence of promoting the functionality of people with disabilities, increasing their autonomy,
independence, quality of life and social inclusion. Based on this assertion, it becomes pertinent to
question what is the importance of this area of knowledge in teacher education? Considering that
the initial and continuing training of teachers in the current inclusive paradigm must meet the
general rules in force that corroborate everyone's inclusion discourse. Thus, the objective was to
present an experience report about the process of implanting the discipline "Assistive Technology
for people with visual impairment applied to teaching", in the curricular matrix of the degree
course in Biological Sciences of the Federal Institute of Education, Science and Technology of the
Acre. To this end, the description of the facts was chosen and the qualitative approach and the

! Recebido em: agosto de 2020 | Aceito em: janeiro de 2023.

2 Professor efetivo da area de Geografia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Acre
(IFAC). Doutor em Ensino em Biociéncias e Saude pelo Instituto Oswaldo Cruz (IOC/FIOCRUZ) com
Doutorado Sanduiche no Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT) da Universidade de
Lisboa (PT). E-mail: cleilton.farias@ifac.edu.br

3 Mestre pelo Programa de Educagdo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT). Licenciado em Pedagogia
pela Universidade Norte do Parana. Docente de Pedagogia nos cursos de Licenciatura, Tecnologia em
Processos Escolares e na Poés-graduacdo lato sensu em Educagio Profissional do IFAC. E-mail:
francisco.nascimento@ifac.edu.br

ISSN 2595-1920 | Pesquisa e Pritica em Educagio Inclusiva, Manaus, v. 5, €8037, p. 1-21, 2023.


mailto:cleilton.farias@ifac.edu.br
mailto:francisco.nascimento@ifac.edu.br

(# & | Ensaio Teoérico | Farias & Nascimento (2023) )

B R

literature review were adopted, in which data collection took place in books, scientific articles, legal
frameworks and the Pedagogical Project of the Biological Sciences Degree Course. It was
concluded from the theoretical framework and the report that it is essential to implement actions
aimed at inclusion, using the tool as AT.

Keywords: Educational inclusion; Visual impairment; Teacher training.

INTRODUCAO

Com as transformagdes sociais e os evidentes direitos sociais garantidos, principalmente,
a partir do ano de 2008 com o reconhecimento do Tratado Internacional Convengao da ONU
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (Decreto Legislativo n® 186/2008) no Brasil, as
pessoas com deficiéncia - PCD vém cada vez mais sendo alvo de politicas publicas de educagao
voltadas para sua inclusio nas escolas regulares. Todavia, também ¢ latente a percepcao de que
ainda ha entraves com relagao a busca pela plena inclusio desses sujeitos de direitos.

Designadamente, as pessoas com deficiéncia visual que, ao migrarem das escolas
especializadas onde tinham apoio de professores especialistas, com dominio nos mais diversos
produtos, recursos e servicos de Tecnologia Assistiva - TA concernente a deficiéncia visual,
destinaram-se para escolas regulares, nas quais, muitas vezes, faltam professores capacitados,
curriculo inclusivo, produtos, recursos e servigos assistivos que possam promover, de fato, a
inclusao.

Acerca disso, o livro “muito além da visdo, narrativas de pessoas com deficiéncia visual”
que traz histérias de vida de todos os estados da federagio, ratifica as afirmativas em torno do
processo de transi¢ao do paradigma das escolas especializadas, onde os estudantes tinham ao seu
alcance toda uma Tecnologia Assistiva, para um paradigma de atendimento educacional
especializado nas escolas regulares onde nem todos alcangam sucesso, devido a falta dessa mesma
tecnologia.

A obra traz exemplos de pessoas que obtiveram sucesso superando limites/batreiras
impostas pela sociedade, contudo revelam que a deficiéncia visual é apenas uma caracteristica que
nao define o sujeito, mas apenas uma especificidade que se for proporcionada
habilitaciao/reabilitacio, podem ficar em igualdade de condicoes com as demais pessoas na
sociedade (ALVES, 2019).

A proposito, a Tecnologia Assistiva pode ser conceituada como:

[...] uma area de conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009, p.10).
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Do mesmo modo, Borges e Tartuci (2017) chamam atencdo para o carater igualitario da
TA reiterando sua finalidade de eliminar as barreiras a plena participagao e a vida funcional para as
pessoas com deficiéncia, incapacidades e mobilidade reduzida, objetivando uma maior autonomia
e qualidade de vida. Entretanto, a incipiéncia do conceito de TA adotado no Brasil tém permitido
interpretagOes diversificadas sobre o que se configura ou ndo como pertencente a esta area do

conhecimento, caracterizando fragilidades em relacio ao conceito.

A aplicacdo dos conhecimentos de TA ganha uma importincia impar quando
pensamos nos processos de ensino e aprendizagem a que as criangas Sao
submetidas na fase escolar. Nesse sentido, a primeira iniciativa a ser tomada para
possibilitar a aprendizagem de uma crianca com deficiéncia é a identificacdo das
suas necessidades educacionais e a postetior proposta de eliminacio ou
minimizac¢io das habilidades deficitarias, seja por meio de recursos, metodologias,
estratégias, servicos ou praticas, com vistas a permitir o acesso da crianca ao
objeto de aprendizagem. Ressaltamos que, uma vez que este acesso nio ¢
possibilitado a crianca com deficiéncia, fere-se o principio de equidade de
oportunidades, ja que estd sendo negado a ela o acesso ao conhecimento
(BORGES; TARTUCI, 2017, p. 81).

Tendo em vista esse contexto, torna-se pertinente questionar qual a importancia da
Tecnologia Assistiva para alunos com deficiéncia visual na formacao de professores? Considerando
que a formacao inicial e continuada de docentes no atual paradigma inclusivo deve atender os
marcos legais e as diretrizes curriculares que normatizam a construgao da estrutura curricular dos
cursos de licenciaturas? (BRASIL, 2015).

Diante do exposto, objetivou-se apresentar um relato de experiéncia acerca da
implantacao da disciplina “Tecnologia Assistiva para pessoas com deficiéncia visual aplicada ao
ensino”, na matriz curricular do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia do Acre - IFAC, fundamentando-se em referenciais teéricos e legais. O
Campus Rio Branco do IFAC fica localizado na cidade de Rio Branco, no Estado do Acre, na
Amazonia Sul Ocidental, Brasil.

A institui¢do ¢ uma autarquia federal, composta por cinco campi, um campus avangado e
a reitoria, que oferece cursos técnicos, tecnologicos, bacharelados, licenciaturas e pos-graduagao
lato e estrito sensu. Os cursos de licenciaturas sao oferecidos desde o ano de 2010 quando o campus
Rio Branco iniciou o curso de Ciéncias com habilitacio em Ciéncias Bioldgicas. O curso passou
por uma transformacao para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e atualmente conta com cinco
turmas formadas e mais sete turmas em andamento.

Nesse sentido, iniciaremos com uma discussao tedrica sobre TA extraida por meio de uma
revisao bibliografica e documental em livros, artigos, documentos oficiais e video e, em seguida,
apresentaremos um relato de como ocorreu o processo de proposi¢ao, aprovagao e implantagao

da referida disciplina e, por fim, apresentaremos as consideragoes finais com base na analise do
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referencial tedrico, documentos oficiais e relato de experiéncia, apresentando as reflexdes e
proposi¢oes quanto a necessidade desse tema ser mais investigado por parte de outros

pesquisadores.
METODO

Neste ensaio de carater tedrico e descritivo na qual o objetivo é desvendar conceitos,
discussGes polémicas e tedricas com a descricio do objeto por meio da observacao e do
levantamento de dados optou pela revisao bibliografica e documental para adquirir conhecimentos
sobre o objeto pesquisado a partir da busca de informagdoes advindas de material grafico, sonoro e
informatizado.

Como trata-se da analise aprofundada de um caso individual da implantacio de um
componente curricular em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, esta pesquisa também
se caracteriza como estudo de caso. Além disso, adotou-se a abordagem qualitativa na qual os
dados sao apresentados de forma verbal ou oral ou em forma de discurso (BARROS e LEHFELD,
2012).

Nesse sentido, inicialmente, buscou-se fundamentar este trabalho, realizando uma
pesquisa bibliografica, selecionando os livros e artigos cientificos mais citados sobre TA como
elemento imprescindivel na inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, bem como
uma pesquisa documental, percebendo na legislagdo, em documentos do Ministério da Educagao
e do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas para também fundamentar a necessidade da
implanta¢ao dessa area de conhecimento no referido curso.

De modo que foram selecionados 17 livros, 6 artigos, 13 documentos oficiais e 1 video.
Assim, os autores foram: Abreu et al. (2008); Alves (2019); Amorim e Alves (2008); Barros e
Lehfeld (2012); Bersch (2017); Borges e Tartuci (2017); Calheiros, Mendes e Lourengo (2018);
Carvalho (2013); Croitor e Otani (2010); Defendi (2011); Galvao Filho (2009); Grandi e Noronha
(2015); Lima, Defendi e Lobo (2013); Lima (2015); Lima, Nassif e Felippe (2008); Moreira (2013);
Motta e Romeu Filho (2010); Garcia (2017); Santos (2009); Sacristan, (2000); Santomé (1998);
Saviani (2009); Silva (2011) e Vasconcellos (2009).

Ja os documentos oficiais foram: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB de (1996);
Lei da Acessibilidade (2004); Politica Nacional de Educacao Especial Numa Perspectiva Inclusiva
(2008); Convencao da ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2008, 2009); Livro
“Tecnologia Assistiva” do Comité de Ajudas Técnicas - CAT (2009); Censo do IBGE (2010);
Decreto que Dispoe Sobre a Educagao Especial ¢ o Atendimento Educacional Especializado

(2011); Lei Brasileira de Inclusiao (2015); Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educacio (CNE)
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que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao Inicial e Continuada de Professores
(2015); PPC do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas (2015 e 2017) e a Resolugao do

Conselho dos Direitos da Pessoa com deficiéncia (2020).
RESULTADOS E DISCUSSAO
Bases da tecnologia assistiva

Para fazer uma abordagem dos beneficios da Tecnologia Assistiva concernente a
deficiéncia visual, faz-se necessario trazer alguns conceitos e informagdes pertinentes com o
objetivo de contextualizar o tema. Deve-se entio, iniciar por uma breve pesquisa bibliométrica e
depois passar pela base legal, haja vista existir uma previsao juridica que a ratifica.

Convém mencionar que no ano de 2010, o Brasil deu um salto significativo no que diz
respeito ao reconhecimento das diferencas, quando no dltimo Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Bstatistica (IBGE) em 2010, os dados apontavam que as pessoas com deficiéncia ja
significavam 23,37% da populagao no Brasil (cerca de 46 milhdes), considerando o universo de
196,8 milhoes. No Estado do Acre, esse seguimento correspondia a aproximadamente 20% do
total da populagao de 733.559 habitantes naquele periodo (BRASIL, 2010).

Diante desse nimero expressivo, tornou-se necessario atender a essa parcela significativa
da populagdo por meio de politicas publicas mais eficazes, promovendo mais direitos sociais. Nessa
petrspectiva, a Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional) orienta para que,
preferencialmente, o publico alvo da Educacio Especial seja matriculado na rede regular de ensino,
além de determinar a garantia e a permanéncia desse publico nas salas regulares.

Por outro lado, essa lei defende também: “servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial” cujo atendimento
educacional “sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungao das
condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino
regular” (BRASIL, 1996, p. 19).

Logo, a oferta da modalidade de Educagao Especial passou a ser responsabilidade maior
do poder publico que teve que oferta-la nas escolas e classes regulares, por ser a educagao direito
de todos, inclusive a pessoa com deficiéncia, com “igualdade de condi¢bes para o acesso e
permanéncia”, principio este previsto no artigo terceiro da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996 p. 1).

No que tange a deficiéncia visual, os dados se apresentam bem significativos ao apontar
no Brasil um nimero em torno de 36 milhdes, considerando os descritores: ndo conseguem de

modo algum, com grande dificuldade e com alguma dificuldade. Isto quer dizer que a pesquisa
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reconheceu inclusive aquelas pessoas que declararam ter alguma dificuldade de enxergar, mas nao
se enquadravam como pessoas com deficiéncia visual especificadas em lei, de maneira que esses
sujeitos reconhecidos pela legislagio correspondiam, no ano de 2010, ao numero de 6.571,910
habitantes (BRASIL, 2010).

Proporcionalmente, no Acre a deficiéncia visual alcangou indices preocupantes ja que o
namero correspondia, no ano de 2010, a 133.402 habitantes, considerando os descritores: nao
consegue de modo algum, grande dificuldade e alguma dificuldade. Todavia, ao considerar somente
aqueles especificados em lei, ou seja, somente os dois primeiros descritores, temos um nimero de
26. 553 sujeitos com deficiéncia visual (BRASIL, 2010).

No que se refere a pessoa com deficiéncia visual, vale trazer inicialmente ao debate o
conceito geral de deficiéncia dado pela Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia que no Brasil foi ratificado por dois marcos legais, o Decreto Legislativo 186 de 2008
e o decreto 6.949 de 2009, promulgado com status de emenda constitucional, sendo mais tarde o
escopo da Lei 13.146 de 2015 (Lei Brasileira de Inclusio - LBI) que reza: “sao consideradas pessoas
com deficiéncia aquelas que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual em interagdes com uma ou mais barreiras pode obstruir sua
participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”
(BRASIL, 2008, 2009, 2015, P.1).

Isso significou uma ruptura com a visao que se tinha sobre as pessoas com deficiéncia
que até entdo eram apresentadas como “portadores”, trazendo a proposi¢io de uma avaliagao por
meio de um modelo biopsicossocial, no qual sao consideradas 4 (quatro) questoes fundamentais: I
- os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo; II - os fatores socioambientais,
psicolégicos e pessoais; III - a limitagdo no desempenho de atividades; e IV - a restricio de
participag¢ao (BRASIL, 2015, p. 1). O que proporcionou uma visao mais ampliada sobre os sujeitos
com deficiéncia, possibilitando a implementagao de novas politicas que reconhecesse essa nova
identidade social, fundada na legislagao.

Anteriormente as leis acima ja ocorria na legislacao a especificagao da deficiéncia visual,

figurando na Lei de Acessibilidade de 2004:

[...] deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcio 6ptica;
0s casos nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condicdes anteriores [...] (BRASIL, 2004, p. 2).

Essas caracteristicas estabelecidas na legislacao brasileira, ainda sdo consideradas como

parametros para fins de obtencao de direitos quanto a acessibilidade, cotas, beneficio de prestagao

ISSN 2595-1920 | Pesquisa e Pritica em Educagio Inclusiva, Manaus, v. 5, €8037, p. 1-21, 2023.



(# & | Ensaio Teoérico | Farias & Nascimento (2023) 7

B R

continuada (BPC), passe livre nos coletivos urbanos, intermunicipais e interestaduais, prioridade
no atendimento, aposentadoria e outros. No entanto, torna-se necessario a regulamentagiao da
avaliacao biopsicossocial defendida no artigo segundo da LBI por se tratar de pessoas que devem
ser reconhecidas em todas as dimensoes, e assim, potencializar a participagdo, bem como, para
efeitos de verificagao da capacidade laboral.

Mais recentemente, em 5 de marco, o Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia publicou a resolug¢ao n°® 01 que da o passo inicial para a regulamenta¢iao do indice de
Funcionalidade Brasileiro Modificado (IFBM), o qual vai de encontro com a LBI, ratificando a
avaliagdo biopsicossocial da deficiéncia (BRASIL, 2020). De certo que ha uma necessidade de se
perceber as pessoas com deficiéncia visual, levando em conta suas especificidades individuais. A
defini¢ao educacional por exemplo, segundo Lima, Nassif e Felippe (2008) vem ser extremamente

importante para a incluir os sujeitos, sendo pois:

Perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da visdo que vatia de acordo com
o nivel ou acuidade visual, constituindo dois grupos: Cegueira Perda total ou
residuo minimo de visdo que leva a pessoa a necessitar do Sistema Braille como
meio de leitura e escrita. Baixa Visao ou Visdo Subnormal Comprometimento do
funcionamento visual de ambos os olhos, mesmo apds tratamento ou corregao.
As pessoas com baixa visdo possuem residuos visuais em grau que lhes permite
ler textos impressos ampliados ou com uso de recursos 6pticos especiais (LIMA,
NASSIF, FELIPPE, 2008, p. 8).

Assim, conhecendo as especificidades dos sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem, os executores da politica educacional poderao incluir sem excluir as pessoas com
deficiéncia visual que ainda ndo sio contempladas na estrutura curricular dos cursos de
licenciaturas, como veremos na se¢ao mais a frente que trata da experiéncia sobre a implantacdo de
um componente curricular. Necessario, portanto, pensar em meios que incluam verdadeiramente
essas pessoas.

Calheiros, Mendes e Lourenco (2018, p. 2) vio de encontro a essa afirmativa quando
afirmam que isso se da devido a [...] “diversos fatores como caracteristicas proprias do equipamento
educacional, do nivel de ensino, das demandas e caracteristicas dos alunos alvo e do préprio
dominio no uso pelos professores”.

Tendo em vista esse panorama e sabendo que a TA ¢ imprescindivel para efetivar o
processo de inclusao dos educandos com deficiéncia visual em todos os niveis e modalidades de
ensino, sendo, pois, importante para garantir a autonomia destes e necessaria para efetivar a
aprendizagem, evidenciando os beneficios dessa area de conhecimento para o processo de inclusao
educacional e social, cujo termo foi conceituado pelo Comité de Ajudas Técnicas como sendo uma
area de conhecimento com extenso arsenal de produtos, recursos e servicos que visam a

funcionalidade das pessoas com deficiéncia, objetivando a autonomia, independéncia e qualidade
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de vida (BRASIL, 2009). Nao obstante, essa conceituagiao tomou por base o conceito de deficiéncia
da Conveng¢ao da ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia promulgada em 2009.

Ressalta-se que a implementacao da TA é corroborada pela Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), a qual orienta quanto a elaboragao de projetos urbanisticos, arquitetonicos, nos transportes,
nas comunicagdes, na informacao e tecnolégicos, levando em conta um desenho universal (Brasil,
2015), este ultimo, conceituado por essa mesma lei como sendo a “concep¢ao de produtos,
ambientes, programas, e servicos a serem utilizados por todas as pessoas sem necessidade de
adaptagao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de Tecnologia Assistiva” (BRASIL, 2015,
p. 20).

Nesse sentido, a Lei da Acessibilidade (Dec. 5.296/2004) que ja trazia dentre as muitas
garantias, os parametros e critérios para a acessibilidade, ratificando-a como sendo consequéncia
do desenho universal, condi¢do para “utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de transporte, dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicacao e informagao, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004, p. 4).

Outro fator a ser considerado, relacionado a essa problemitica e que tem dificultado o
processo de inclusio de pessoas com deficiéncia visual no ensino regular que, na maioria das vezes,
nao favorece o desenvolvimento educacional desses educandos, diz respeito a falta de materiais
didaticos acessiveis (GARCIA, 2017) que fazem parte da TA. Nesse sentido, Galvao Filho (2009)
afirma que esta abrange dos recursos mais simples até os mais sofisticados, sendo, pois, desde
simples adaptag¢oes ao uso do computador com softwares especiais que concebem a acessibilidade
e autonomia do publico com deficiéncia.

Berch (2013) salienta sobre o uso desses produtos, recursos e servigos deixando explicito
em seus estudos que a Tecnologia s6 tem o carater de assistiva quando ela passa a ser usada por
uma pessoa com deficiéncia, cujo objetivo é cessar barreiras de ordem sensorial, motora ou
cognitiva que limitam e impedem o acesso desse publico as informagoes impedindo o registro e a
expressao sobre conhecimentos adquiridos tornando o aluno participativo e atuante nos projetos
pedagdgicos. A despeito das barreiras existentes e do olhar da sociedade, importa trazer o que

afirma Garcia (2017) no que se refere ao conceito atual de deficiéncia:

[...] a deficiéncia é fruto da inadaptagdo da sociedade a diversidade humana. Isto
¢, a causada deficiéncia nio se encontra na pessoa, nem nos impedimentos
(cegueira, paraplegia, Sindrome de Down etc.) que ela tenha, mas na sociedade
que coloca barreiras ou obstrugdes para sua plena participagio. Em
consequéncia, entende-se a deficiéncia como uma responsabilidade social
compartilhada. [...]. (GARCIA, 2017, p. 20).
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Além disso, vale mencionar a Politica Nacional de Educagao Especial numa Perspectiva
Inclusiva (PNEEPI), instituida no ano de 2008 (MEC/SECADI, 2008) que busca implementar

acoes para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, a qual prioriza:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, e altas habilidades/superdotagio, otientando os sistemas de
ensino para garantir: o acesso ao ensino regular, com participacio, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacido infantil até a educagio
superior, oferta do atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educagio para a inclusio; participacio da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicag¢des
e informagdo; e a articulagio Inter setorial na implementacdo das politicas

puiblicas (BRASIL, 2008, p. 15).

Contudo, convém ressaltar que apesar dessa Politica ter sido ricamente fundamentada,
tendo como parametros legais a Constituicao Federal de 1988, a Lei 8.069/90 (Estatuto da Crianga
e do Adolescente), a Declaragao Mundial de Educacdo para Todos, aprovada no ano de 1990, a
Declaragio de Salamanca, aprovada no ano de 1994, o Decreto 3.298/99, o Plano Nacional de
Educagao, promulgado no ano de 2001, a Lei 10.436 de 2002 (Lei de LIBRAS), a portaria 2.678
de 2002, o Decreto 5.296 de 2004 (lei da acessibilidade), o Decreto 5.626 de 2005 (regulamenta a
profissio de intérprete), a Convencao da ONU sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia de
2009, o Plano Nacional de Direitos Humanos instituido em 2006, o Plano de Desenvolvimento da
Educagao, criado em 2007 reafirmado pela Agenda Social de Inclusdao das Pessoas com Deficiéncia
e o Decreto 6.094 de 2007 (Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao) (BRASIL, 2008)
nao tem refletido concretamente no resultado final dessa politica, que por sua vez torna-se
perceptivel no cotidiano das escolas brasileiras.

Com o paradigma inclusivo, percebe-se que, tirar os alunos das escolas e das classes
especiais, em parte, trouxe beneficios, no entanto, também significou um retrocesso, ja que, por um
lado, fomentou a estruturacao das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), as quais passaram a
acolher os profissionais que antes atuavam nas escolas especializadas, mas, por outro lado, também
incorporou profissionais sem qualificacio para o atendimento educacional especializado, com a
extensao desse atendimento para o ensino regular.

Deve-se ressaltar que além da utilizagao dos recursos didaticos adaptados, a serem
utilizados pelo professor, é imprescindivel elencar outros produtos, recursos e servicos de
Tecnologia Assistiva para quem tem deficiéncia visual, como: o Braille, a informatica acessivel, a
comunicagao aumentativa e alternativa, os produtos assistivos (teclado colmeia, pinga, ponteira)

leitores de tela, a audiodescri¢ao e outros (LIMA, DEFENDI, LOBO, 2013; LIMA, 2015).
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N3ao obstante, torna-se necessario apoiar-se nos estudos de Abreu et al. (2008), Amorim
e Alves (2008), Croitor e Otani (2010), Motta e Romeu Filho (2010), Defendi (2011), Carvalho
(2013), Fernandes e Fernandes (2014), Grande Noronha (2015) e Alves (2019) para trazer
concepgdes atuais sobre a pessoa com deficiéncia visual e os diversos produtos, recursos e servigos
de Tecnologia Assistiva a serem disponibilizados a essas pessoas. Observemos: segundo Defendi
(2011, p. 07) é muito importante conhecermos quem ¢ a pessoa com deficiéncia visual, pois “no
imaginario das pessoas, muitas vezes o cego ¢ percebido como aquela pessoa que vive na escuridao,
que precisa de ajuda ou até que tem poderes especiais porque desenvolve um sexto sentido, uma
visdo diferente”.

Esse mesmo autor chama a aten¢ao para o reconhecimento de algumas especificidades da
deficiéncia visual que podem ser imprescindiveis para a compreensao desses sujeitos e, por
conseguinte, para um inclusivo processo de ensino aprendizagem, sao eles: época de incidéncia da
deficiéncia visual, tipo de doenca que causou a deficiéncia visual e recursos do ambiente e
oportunidades de desenvolvimento (DEFENDI, 2011).

De todo modo, a compreensao acerca dos diversos aspectos da deficiéncia visual deve
fazer parte do curriculo de qualquer docente com vistas, a um desenho universal de aprendizagem

que leve em conta a utilizagdo da Tecnologia Assistiva.
A Tecnologia Assistiva no curriculo e na formagio inicial de professores

Outro aspecto apontado como relevante neste trabalho, diz respeito ao curriculo
educacional, conceituado por Vasconcellos (2009), como sendo, nio somente expectativas de
aprendizagem e, nem tampouco, uma grade de disciplinas, mas sim, tudo aquilo que faz parte do
ambiente educacional, no qual o aluno esta inserido.

Para Santomé (1998), a escola deve ter uma concepg¢ao ampla de curriculo e visar um
curriculo integrado que possa proporcionar um conhecimento reflexivo e critico da arte, da ciéncia,
da tecnologia e da historia cultural, ndo s6 como produtos do desenvolvimento alcangado pela
humanidade em seu devir sécio histérico, mas principalmente como instrumentos, procedimentos
de anilises, de transformacio e criacao de uma realidade natural e social concreta.

As reformas curriculares costumam ser pensadas para ajustar o sistema escolar as
necessidades sociais, poucas vezes as reformas curriculares sio pensadas para mudar esse sistema
(SACRISTAN, 2000). Compreende-se que ha uma relagio de dependéncia do sistema educacional
com o0s outros sistemas como o economico. Exemplo disso é que “conceitos e propostas como as
de ‘descentralizacao’, ‘autonomia dos centros escolares’, ‘flexibilidade dos programas escolares’,

‘liberdade de escolha de instituicdes docentes’ e etc.”” (SANTOME, 1998, p. 20-21) foram utilizados
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em numerosas propostas pedagogicas. Entretanto, essas propostas nao eram comprometidas com
a democracia, solidariedade e critica, questoes essenciais para formar pessoas com capacidade de
critica e solidariedade e presentes em um curriculo integrado.

Para Sacristan (2000, p. 53):

A medida que o curriculo é um lugar privilegiado para analisar a comunicacio
entre as ideias e os valores, por um lado, e a pratica, por outro, supbe uma
oportunidade para realizar uma integracio importante na teoria curricular.
Valorizando adequadamente os conteudos, os vé como linha de conexdo da
cultura escolar com a cultura social. Mas a concretizagao de tal valor s6 pode ser
vista em relagdo com o contexto pratico em que se realiza, o que, por sua vez,
esta multicondicionado por fatores de diversos tipos que se convertem em
agentes ativos do dialogo entre o projeto e a realidade.

Nesse sentido, no ano de 2013 houve um avango no que diz respeito ao curriculo, quando
a LDB 9.394/96 sofreu uma alteracio dada pela lei 12.796/2013 que afirma: “os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 2013, p. 1). Deve-se ressaltar que o
curriculo, nesse caso, figura como sendo, apenas, componente curricular, em oposi¢ao ao que
afirma Vasconcellos (2009) e outros tedricos como Moreira (2013) e Silva (2013). Observa-se que
o avango se deu tendo em vista a nova terminologia adotada em relacio ao publico alvo da
Educacao Especial que passou de estudantes com necessidades educacionais especiais para pessoas
com deficiéncias. Com essa mudanga terminoldgica ficou mais evidente o publico alvo da educagao
especial.

Torna-se, entdao, relevante tratar da questdo curricular numa perspectiva de
reconhecimento das diferencas e promogao social por meio da educagao. Acredita-se que os alunos
com deficiéncia visual, podem perfeitamente desenvolver-se, desde que tenham como dispositivo
alternativo a Tecnologia Assistiva para ficarem em igualdade de condigbes com os demais. Neste
sentido, Alves (2019, p. 61) traz a seguinte narrativa:

Havendo o material disponivel em formato acessivel, tenho condi¢bes de fazer a leitura
do mesmo. Embora exista um pouco de demora quando nao tem o material em formato acessivel,
a universidade tem colaboradores que fazem a digitalizagao dos livros. Esta leitura ¢é feita através
de software, uma tecnologia que possibilita a pessoa cega ou com baixa visdo severa ler o que esta
sendo exibido na tela do computador e de demais aparelhos tecnolégicos, tais como celulares,
televisores, entre outros. Embora a baixa visdo tenha me trazido varios desconfortos dentro do
meio educacional, nio desisti de tentar outras formas de aprender, mesmo com esse limite real no

corpo.
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Moreira (2013, p. 82) ratifica a questao, ressaltando que o enfoque na formagao inicial dos
professores com vistas ao reconhecimento do multiculturalismo presente nas escolas. A diversidade
vem tornando-se latente com a pés-modernidade e as revolucOes culturais que trazem a tona “essas
diferencas - de raga, classe social, género, linguagem, cultura, preferéncia sexual e/ou deficiéncia
fisica ou mental”. Isso vem corroborar um discurso inclusivo que deve permear as diferentes areas
de conhecimento.

Entretanto, infelizmente, é questionavel o fato de que muitas escolas cometem equivocos
ao realizarem a promog¢ao dos alunos com deficiéncia para etapas seguintes sem desenvolver nos
mesmos as competéncias basicas, necessarias a determinado nivel ou modalidade de educacio,
devido ao fato das mesmas nao dispor de recursos humanos e materiais necessarios a0 processo
educativo.

A énfase no processo avaliativo nos remete a reflexdo de que, neste, ndo se pode perder
de vista o principio da igualdade e respeito a diversidade que sdo pressupostos tedricos e
epistemolégicos da inclusao, além da aceitagao e do reconhecimento da diversidade, caracteristicas
das escolas inclusivas. Da mesma forma, enfatizou Santos (2009) quanto a necessidade de a escola
valorizar as diferencas, partindo da premissa que todos sao iguais em direito. Nesse sentido, ele
exortou, pois, que temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza e de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Observa-se, portanto, a necessidade de
uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao produza, alimente ou
reproduza as desigualdades.

Ao compreender o processo inclusivo, vale refletir sobre o aspecto da formagao docente
de maneira que esse profissional possa trabalhar com competéncia e seguranca a fim de que saiba
lidar com as diferentes especificidades das deficiéncias presentes em sala de aula.

A necessidade da formagao inicial e continuada que reconheca a diversidade justifica-se,
tanto do ponto de vista legal, uma vez que a Lei 9.394/1996 determina a oferta de formacao
continuada aos profissionais docentes, quanto pela demanda pessoal, profissional, social, ndo
esquecendo, também, da prépria exigéncia do conhecimento cientifico que se modifica
historicamente.

Ao analisar os aspectos historicos da formacao de professores, tendo como referéncia os
estudos de Saviani (2009) percebeu-se que a mesma foi permeada de contradi¢des e retrocessos,
uma vez que ao se pensar a constru¢ao do curriculo dos cursos de formagao inicial de professores
no Brasil, a partir de 1835, por muito tempo a questio da Educagao Especial foi deixada de lado.
Somente em 1946, com a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto Lei 8.530/1946) reconheceu-

se oficialmente, muito embora, sob uma hegemonia tecnicista, a necessidade de formar professores
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especialistas com essa competéncia em escolas normais e nos institutos de educacio. Isso vigorou
somente até 1971 com a outorga da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei 5692/1971) quando
ocorreu a substituicio da Escola Normal pela habilitacido especifica de Magistério em nivel de
segundo grau (SAVIANI, 2009).

Ao se referir as diretrizes nacionais para a formacao de professores de Pedagogia,
publicada em 20006, advertiu Saviani (2009), afirmando ser necessario incluir um espago para cuidar
dessa modalidade de ensino. Do contrario essa area continuara desguarnecida e de nada adiantarao
as reiteradas proclamagdes referentes as virtudes da educagao inclusiva que povoam os documentos
oficiais e boa parte da literatura educacional nos dias de hoje.

Mais recentemente, o Conselho Nacional de Educagao (CNE) por meio da Resolugao n°
2 de 1° de julho de 2015, definiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao Inicial
em Nivel Superior para cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica, para graduados e
cursos de segunda licenciatura e para formagdo continuada, devendo atender aos seguintes
principios:

...] 2 formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolida¢io de uma nacio soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova
a emancipagao dos individuos e grupos sociais, atento ao reconhecimento e a

valotizacio da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacio

[..] BRASIL, 2015, p. 04).

O uso da TA nas institui¢oes de ensino veio para fomentar o processo de aprendizagem
significativa e promover discussoes pertinentes que levem a repensar as praticas até entdo tidas
como ideais, permitindo aos alunos com deficiéncia visual, novas oportunidades. O artigo 24 da
Convencio da ONU (Decreto n® 6.949/2009) ressalta a incorpora¢io da conscientizacio da
deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicagdo aumentativa e
alternativa, técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

Portanto, vale, também, reiterar a importancia de se empregar profissionais com
deficiéncia a fim de garantir que a educagao de pessoas, em particular criangas cegas, surdocegas e
surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicacio mais adequados ao
individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social
(BRASIL, 2009). Fato que ratifica e reconhece a Tecnologia Assistiva, tendo em vista que tais

modos e meios estao incluidos ou fazem parte dessa area de conhecimento.
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Analise da Tecnologia Assistiva na matriz curricular do curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas do IFAC

Ao apresentar os resultados da pesquisa documental, de carater investigativo no ambito
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em funcionamento no Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia do Actre/campus Rio Branco, na capital do estado do Acte foi possivel constatar que
o Projeto Pedagdgico de 2015 (IFAC, 2015), em vigor até agosto de 2017 contém em sua matriz
curricular disciplinas de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) com carga horaria de 60 horas e
Educagao Inclusiva com 45 horas, as quais, em suas ementas, contemplam conteudos pertinentes
a inclusdo de pessoas com deficiéncia, todavia, sem referéncia aos conhecimentos acerca da
Tecnologia Assistiva para pessoas com deficiéncia visual e o desenho universal.

A matriz curricular contida no Projeto Politico Pedagdgico — PPC do ano de 2015 (IFAC,
2015) conta também com outras disciplinas pedagogicas como: Psicologia da Educagao (45 horas),
Pratica de Ensino (45 horas), Metodologia Cientifica (60 horas), Psicologia do Desenvolvimento
(60 horas), Filosofia da Educagao (60 horas), Didatica Geral (60 horas), Sociologia da Educagao
(45 horas), Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica (60 horas), Curriculo e Gestao Escolar
(60 horas), Educagao Ambiental (30 horas) e Metodologia do Ensino de Biologia (45 horas).
Também, fazia parte da formacdo docente 400 horas destinadas ao Estiagio Curricular
Supervisionado que era ofertado a partir do quarto semestre.

No que diz respeito as disciplinas acima mencionadas, vale ressaltar que Estrutura e
Funcionamento da Educa¢ao Basica, Psicologia da Educagao, Curriculo e Gestao Escolar e
Psicologia do Desenvolvimento possuem conteudos em suas respectivas ementas que podem ou
nao contemplar a questao inclusiva. Estando condicionado aos conhecimentos do professor que
estara ministrando tal disciplina.

Em relagio aos outros topicos do PPC de 2015 como Justificativa, Objetivos,
Fundamentagao legal, Perfil do Egresso, Estrutura e Organizagao Curricular, ndo se observou
elementos que viessem promover formacao de docentes para contemplar os alunos com deficiéncia
visual. Ocorrendo somente no topico Atendimento aos Alunos com deficiéncia, informagdes a
respeito do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e a legislagao
que ratifica esse atendimento.

Com a anilise do PPC de 2015 e, por conseguinte a observancia da auséncia de
instrumentos para proporcionar a formagdo de professores com conhecimentos acerca da
Tecnologia Assistiva para pessoas com deficiéncia visual, passou-se entdo a levar em conta os

esforcos empreendidos pelo corpo docente do Nucleo Docente Estruturante - NDE do curso para
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construir uma nova estrutura curricular que viesse contemplar a inclusao de todos os alunos com
deficiéncia, inclusive com deficiéncia visual.

Por ocasiao das reunides do NDE para elaboragao do PPC de 2017 que entrou em vigor
a partir do segundo semestre de 2017, o professor de Pedagogia teve a oportunidade de apresentar
proposi¢oes, fundamentado na legislacao em vigor e principalmente, com base na resolu¢io CNE
n° 002 de 6 de julho de 2015 que trata das Diretrizes Nacionais para formagao inicial e continuada
de professores. A comegar pelo item 5.2 alterado de “Atendimento aos alunos com deficiéncia”,
para “Inclusao de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao” (IFAC, 2017, p. 16) onde o texto passa a fundamentar-se em marcos
legais atuais, com carater de atender a uma perspectiva inclusiva. De modo a apontar para a
necessidade de se formar professores com a responsabilidade de atender a todos.

Construiu-se, também de forma coletiva, no que diz respeito aos topicos de Justificativa,
Objetivos, e Perfil Profissional um novo discurso, atendendo o disposto na resolugao 002/2015 do
Conselho Nacional de Educacio, trazendo um novo entendimento sobre o reconhecimento da
diversidade e formacao do docente para atuar em todos os niveis e modalidades da Educagao.

Outra parte da elabora¢io do PPC que compreende-se ser importante para a afirmagao
de um discurso inclusivo, foi a construcao da matriz curricular e o ementario. Ocasidao que o
professor de Pedagogia apresentou proposta para inclusao de disciplina optativa a ser ofertada nos
dois dltimos semestres do curso, a disciplina com o nome de Tecnologia Assistiva para Pessoas
com Deficiéncia Visual Aplicada ao Ensino.

A referida disciplina tem como objetivo proporcionar ao académico de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, conhecimentos tedricos e praticos para a inclusio dos alunos com deficiéncia
visual. Em fung¢ao de um processo organizacional da carga horaria do curso que, obedecendo ao
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais, teve que ser dividida em duas disciplinas de 45
horas. O que foi positivo, considerando que a ementa contém conteudos amplos que merecem ser
trabalhados dentro de um tempo habil.

Assim, a ementa da disciplina Tecnologia Assistiva para Pessoas com Deficiéncia Visual
Aplicada ao Ensino I ficou com os seguintes topicos: conceituagdo de pessoa com deficiéncia
visual; conceito clinico, educacional e legal; Tecnologia Assistiva: conceito fins e objetivos; Sistema
Braille: historia, leitura e escrita; Adaptagao de recursos didaticos.

Da mesma forma, a ementa da disciplina Tecnologia Assistiva para Pessoas com
Deficiencia Visual Aplicada ao Ensino II ficou com os seguintes topicos: informatica acessivel:

leitores de tela, sistema DOSVOX, ampliadores de tela, formatos de textos acessiveis; base legal da
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Tecnologia Assistiva; introdugdao a audiodescri¢do, descricao de imagens e recursos didaticos
acessiveis.

Na nova matriz curricular do PPC de 2017 ainda se pode notar a presenga de outras
disciplinas pedagdgicas pensadas para proporcionar um olhar mais inclusivo para o formando.
Fazem parte: Filosofia da Educagao (45 horas); Didatica, Curriculo e Organizag¢ao do Trabalho
Pedagdgico (60 horas); Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem I (45 horas); Sociologia
da Educacio (30 horas); Didatica Aplicada ao Ensino de Ciéncias e Biologia (45 horas); Politicas,
Gestao e Organizagao da Educagao (60 horas); Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem
II (45 horas); Educagio Ambiental (60 horas); Educacao Inclusiva (45 horas); Educacido
Profissional e Educagdo de Jovens e Adultos (60 horas); LIBRAS (60 horas); Tecnologias da
Informacao aplicadas ao ensino (45 horas); Projeto Integrador (30 horas); além de Filosofia Geral
(30 horas); Sociologia Geral (30 horas); Bioética (30 horas) e Metodologia Cientifica (45 horas),
que constam no nucleo Fundamentos Filoséficos e Sociais que continuam fazendo parte da
formacao pedagogica (IFAC, 2017).

Diante dessa nova matriz curricular, pode-se perceber que foram criadas algumas
disciplinas e suprimidas outras, em relagao ao PPC de 2015. Fato considerado positivo, uma vez
que essas sao ratificadas pelo discurso inclusivo previsto, por exemplo, no Perfil Profissional do
Egresso (Ifac, 2017). Todavia, nota-se também que, as aplicacGes dessas disciplinas pedagogicas
podem abordar questoes inclusivas, desde que os docentes estejam capacitados para isso,
suscitando outro debate pertinente acerca da formagao continuada dos docentes do curso que
exigiria outra pesquisa.

Vale a pena também informar aqui que a partir do ano de 2019, no quarto periodo,
vespertino e noturno, do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas, mais especificamente na
disciplina projeto integrador I passou-se a trabalhar a interdisciplinaridade numa perspectiva de
Desenho Universal gracas a iniciativa dos professores das disciplinas de Pedagogia, Quimica e
Geologia.

Na culminancia da disciplina, dia 11 de junho, foi realizada uma feira de ciéncias onde as
duas turmas puderam apresentar aos alunos do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional
do IFAC/campus Rio Branco virios recursos didaticos assistivos construidos visando contemplar
a todos os sujeitos, inclusive pessoas com deficiéncia visual e auditiva. Foram utilizados vatios
produtos, recursos, servigcos e adaptagdes em experimentos como: chuva acida, reaproveitamento
da agua, vulcanismo, tabela periddica, sistema solar, etc, conforme pode ser verificado em video
intitulado Interdisciplinaridade, Desenho Universal e Tecnologia Assistiva disponivel no Youtube

(NASCIMENTO, 2019).
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Com isso, nota-se que a Tecnologia Assistiva vem ganhando espago nas disciplinas do
curso superior de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ndao somente a partir das disciplinas
especificas a area de conhecimento, que serao ofertadas ja no ano de 2020 no sexto periodo do
curso, mas, ja sendo difundida em outras como em Projeto Integrador I e II que sdo ofertadas no
quarto e quinto periodo, revelando uma preocupagio coletiva, haja vista, outros professores tém

trabalhado nessa perspectiva de reconhecimento das diferengas.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de implantacao de uma disciplina na matriz curricular de um curso é muito
significativa, e conseguir aprovar uma disciplina que tem como principal objetivo incluir pessoas, é
mais significativo ainda. Logicamente que o desafio posterior de executa-la e obter éxito no alcance
dos objetivos estabelecidos no plano de ensino, torna-se mais desafiador e gratificante para quem
o fizer. Logo, este trabalho estabelece as bases para a implementa¢ao da disciplina, apontando o
referencial tedrico, legal e pratico.

Ao consultar as principais referéncias no que tange a Tecnologia Assistiva, foi possivel
identificar o grau de importancia e a seriedade com que o tema deveria ser tratado no Brasil e mais
especificamente no ambito da Educagiao. As institui¢oes de ensino, seja da educagdo basica ou
superior, estdo inseridas em sistemas heteronémicos que sao regulados por leis e normativas que
exigem o reconhecimento da diversidade e, por conseguinte, a inclusao plena de todos os sujeitos.

Pode-se afirmar que a TA ¢ uma area de conhecimento de caracteristica interdisciplinar
que estabelece pressuposto tedrico para pesquisas e construcao e oferta de condigoes acessiveis
para o acesso e permanéncia nas escolas, considerando o preenchimento de uma lacuna. Sabia-se
que ja existia o dever de incluir os estudantes com deficiéncia por meio da acessibilidade, agora
sabe-se que a acessibilidade ¢ feita por meio da oferta de produtos, recursos e servigos assistivos
nos diversos ambientes educacionais.

Essa compreensio mais ampla acerca da inclusio agora merece ser, em fungao da
seriedade e importancia, incorporada nos debates dos educadores que atuam em todos os niveis e
modalidades de ensino. Na medida em que ja se tem base legal e tedrica que justifique sua
implementagio.

Inclusive, os dados do ultimo senso do IBGE alerta para o grande contingente
populacional que anseia por mudangas para melhor qualidade de vida e inclusdo social. Sem levar
em conta que em 2020, periodo para realizacio de outro levantamento estatistico, teremos

provavelmente um aumento significativo desse nimero se os descritores forem os mesmos.
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De maneira que a oferta e o desenvolvimento de pesquisas em Tecnologia Assistiva vem
ser num futuro bem préximo a solu¢do mais eficaz para promover igualdade de condigoes e
oportunidades aos sujeitos com deficiéncia visual.

Basta imaginar que a TA promove maior funcionalidade, independéncia para a melhor
autonomia, qualquer esfor¢o para sua oferta vale apena. Os produtos assistivos tornam a vida das
pessoas com deficiéncia visual possivel, devido minimizar problemas e potencializar competéncias
individuais e coletivas. Desde o levantar até chegar na escola ou no trabalho, percebe-se que a TA
¢ imprescindivel pois em algumas situa¢oes substitui até mesmo um membro do corpo ou auxilia
em tarefas consideradas simples por quem tem todos os sentidos preservados.

Do mesmo modo, ou com a mesma importancia, vale ressaltar a seriedade de se conhecer
as especificidades das pessoas com deficiéncia visual. A final de contas, como pesquisat,
desenvolver e ofertar se nao se sabe para quem? Os tipos de deficiéncia visual, o grau, a identidade
vem ser fundamental aos educadores. Planejar é essencial para o docente e, planejar, sabendo para
quem ¢ mais fundamental ainda. De maneira que se espera que a disciplina Tecnologia Assistiva
para Pessoas com Deficiéncia Visual Aplicada ao Ensino I e II possa ser uma ferramenta de
inclusio, na medida em que estara construindo conhecimento acerca de como quebrar barreiras
em sala de aula. Tarefa que compreende-se ser desafiadora quando nio se tem instrumentos.

Espera-se que esses professores de ciéncias Biologicas ao entrarem no exercicio da fungao
consigam promover a inclusao de fato, dentro dos sistemas de ensino que paralelamente necessitam
passar por ajustes.

Por fim, vale ressaltar que, com a conclusao deste trabalho, ndo se pretende esgotar os
debates acerca do tema, sugerindo que seja abordado em outros estudos com vistas ao
aperfeicoamento dos conceitos e a maxima divulgacao, haja vista, ainda tornar-se necessario pela
caréncia de profissionais com formagao nessa area de conhecimento. Sempre na perspectiva que o

conhecimento é uma construg¢ao e reconstrucao de conceitos e paradigmas.
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