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EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: CONTRIBUICOES PARA A
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS!

INCLUSIVE MATHEMATICAL EDUCATION: LEARNING CONTRIBUITIONS TO
STUDENTS WITH SPECIFIC EDUCATIONAL NEEDS

Queite Fernandes Santos LIMA® | Carla Cristina Gaia dos SANTOS’

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola municipal de Bom Jesus da Lapa/BA. Nossos objetivos
foram: identificar na turma regular e no AEE as necessidades educacionais especificas (NEE) dos
estudantes participantes, analisar a percep¢ao dos sujeitos da escola em relacao a importancia da
educagdo matematica para a ampliacdo de conhecimentos dos estudantes participantes e propor
orientagdes para o trabalho pedagdgico nesse contexto. Parntindo do estudo de caso, utilizamos a
entrevista semiestruturada e a observacao como instrumentos para geracao dos dados, os quais
sao aqui qualitativamente analisados.

Palavras-Chave: Educa¢do Matematica; Necessidades Educacionais Especificas; Pratica
pedagdgica.

ABSTRACT: This article presents the results of a research carried out in the early years of
elementary school located in Bom Jesus da Lapa / BA. Our main objectives were: to identify the
specific educational needs of the investigated students, analysing both the data from the regular
class and the specific class; to analyse the school perception about these students in relation to
the importance of mathematical education for their knowledge expansion; and to propose
possible guidelines for the pedagogical work in this context. This is a case study research, in
which semi-structured interviews and participant observation were used as instruments for data
generation. The data is qualitatively analysed.

Keywords: Mathematics Education. Specific Educational Needs. Pedagogical practice.

INTRODUCAO

O presente trabalho se justifica pela necessidade de reflexdo constante acerca da pratica
pedagdgica, em especial na area da Educagdo Matematica, buscando ampliar as discussoes sobre a
aprendizagem de alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) no ensino regular.
Temos como objetivos especificos: identificar na turma regular e no Atendimento Educacional

Especializado (AEE) as NEE dos estudantes participantes, analisar a percep¢ao dos sujeitos da
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escola em relagio a importancia da educagdo matematica para a expansao de conhecimentos
desses estudantes e propor orientagdes para o trabalho pedagdgico com esses alunos, tendo em
vista a educacao matematica.

Com este relato de pesquisa, pretendemos colaborar para que a sala de aula se torne um
ambiente propicio a aprendizagem de todos os alunos, proporcionando oportunidades equanimes
de acesso aos conhecimentos selecionados pelos meios escolares. A expressaio NEE aqui utilizada
refere-se aos alunos que possuem dificuldades de aprendizagem, cada um a sua forma e a seu
modo, e sera detalhado mais a frente. Para fundamentar nossas discussbes, recorremos a
estudiosos da educagiao matematica, como Neto (1998), Coll (2000), Leite (2003) e Kranz (2017),
e as legislagOes atuais que permeiam a educagao regular pela perspectiva da inclusao.

As politicas publicas educacionais constituem grande parte do conjunto de leis de nossa
nag¢do. Quando se fala em inclusdo a discussao é ampla, pois trata do convivio social e igualitario
entre todos, a distribuicio de renda, possibilidade de acesso, capacitacio docente,
acompanhamento familiar, além de ser um tema que provoca a reflexao sobre nosso conjunto de
leis, projetos e discussdes sobre educagiao na contemporaneidade e as praticas de ensino.

Enquanto estudo de caso, recorremos a uma abordagem de cunho qualitativo, pois
percebemos que os dados gerados no contexto investigado exigiam analise aprofundada e um
olhar reflexivo que fosse socio e historicamente contextualizado. Como instrumentos para coleta
de informacgoes utilizamos: a entrevista semiestruturada, a qual nos permitiu maior interagao,
percebendo as emogoes e as expressdes que acompanhavam as respostas, e permitiu até mesmo
acrescentar outras questdes quando surgia o interesse ao decorrer da entrevista; e a observagao, a
qual nos permitiu conhecer de maneira mais aproximada o local e o contexto pesquisado.

O espago da pesquisa foi uma escola publica de ensino basico, do municipio de Bom
Jesus da Lapa/BA, que oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental. F uma escola de ensino
regular, situada em um bairro periférico e atende criancas com NEE, dentre elas diversos tipos de
deficiéncias fisicas e intelectuais. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram: a professora de uma
turma do 4° ano do Ensino Fundamental, a professora do AEE, e uma turma do 4° ano do
ensino fundamental na qual encontravam-se incluidas dois estudantes identificadas com NEE
pelas professoras participantes. Esses estudantes frequentavam a sala de aula regular e a sala do
AEE.

Durante a pesquisa, foi observada a vivéncia desses estudantes com os demais alunos na
sala de aula de ensino regular, especificamente nas aulas de matematica, a fim de compreender as
caracteristicas mais significativas da turma e como se dava o processo de aprendizagem diante das

diversidades encontradas naquele ambiente. Foram observados também os cadernos dos alunos,
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com a finalidade de entender o engajamento deles durante o ano letivo e se o ensino oferecido
atendia as demandas de suas necessidades especificas, como previsto em lei. Por fim, realizamos
entrevistas semiestruturadas com as professoras participantes.

A partir dos dados gerados, foi possivel constatar que as necessidades educacionais das
criangas podem variar conforme o tempo e a amplia¢ao de conhecimento, nao sendo estaveis ou
imutaveis. Outro ponto importante foi perceber a agao instigadora que a matematica dos anos
iniciais tem sobre esses alunos, uma vez que, em alguns casos, eles se apropriam dos

conhecimentos matematicos antes mesmo de aprenderem a ler.
EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

Uma concepcao de matematica inclusiva remete a ideia de aprendizagem por todos os
alunos, em um ambiente caracterizado e enriquecido pelas diferencas e que propicie a interagao,
as linguagens, o pensamento e suas as media¢oes (KRANZ, 2017). Consoante a Neto (1998), a
Matematica foi criada e vem sendo desenvolvida pelo homem em fungao de necessidades sociais,
visto que o proprio termo Matemitica se origina do grego matemata, que significa entendimento,
manejo da realidade, com objetivos muito mais amplos do que simplesmente contar e medir.

Tendo em vista a Matematica como um processo de constru¢io do homem e que
também contribui para a sua formacao intelectual através de aplicagoes praticas do dia a dia,
quando associadas ao contexto escolar e relacionada as atividades reais e concretas do cotidiano
do aluno, facilita a construcao de conhecimento de forma motivadora e significativa. Sendo
assim, desenvolver o raciocinio légico é despertar no aluno um olhar matematico em relagao ao
mundo que o cerca. (LEITE, 2003).

Deste modo, a Matematica, aliada aos conhecimentos que fazem parte da realidade do
aluno, facilita a aprendizagem, e para que essa aprendizagem seja significativa, Coll (2000) aponta
duas condi¢des como primordiais. Primeiramente, o conteudo deve ser potencialmente
significativo, tanto do ponto de vista da sua estrutura interna, como do ponto de vista da sua
possivel assimilagao. Em segundo lugar, o aluno deve estar motivado para relacionar o que
aprende com o que ja sabe. Com isso, percebe-se a importancia de o educador adequat-se a
pratica pedagdgica, as possibilidades de expansio de conhecimento e aprendizagem dos
educandos de forma que a Educacio Matematica seja significativa para todos os alunos. Além
disso, acrescentamos que deve também considerar as diferentes caracteristicas e necessidades
desses alunos, uma vez que a Constituicio Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), em seu artigo
2006, inciso I, estabelece a premissa de igualdade de condigdes para a permanéncia de todos no

sistema educacional.
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A Educacao Inclusiva é o processo em que se amplia a participagao de todos os
estudantes nos estabelecimentos de ensino regular e trata de uma reestruturagao da cultura, da
pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que passam a responder as diversidades e
as particularidades dos alunos, tendo por objetivo o crescimento, a satisfagdo pessoal e a inser¢ao
social de todos. Conforme apresenta o art. 58 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Le/ de
Diretrizes ¢ Bases da Edncacao Nacional LDBEN) entende-se por Educa¢io Inclusiva as diferentes
modalidades e etapas da educagao escolar, oferecidas preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com NEE.

Em consonancia, a Politica Nacional de Educac¢iao Especial na Perspectiva da Educagio

Inclusiva (2008) afirma que:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educa¢do inclusiva assume espaco central no

debate acerca da sociedade contemporinea e do papel da escola na superagio
da l6gica da exclusao. (BRASIL, 2008)

Dessa maneira, essas legislacdes afirmam que todas as institui¢oes de ensino devem estar
preparadas para receber os alunos identificados com NEE, de forma que se sintam acolhidos,
motivados a aprender e a desenvolver suas habilidades, havendo, quando necessario, uma

mudanca estrutural e cultural da escola.

2.1 CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM NEE,
TENDO EM VISTA A EDUCACAO MATEMATICA

A expressaio NEE surgiu com o intuito de evitar termos de efeitos negativos
normalmente utilizados na sala de aula, e ¢é utilizada para referir-se a pessoas com elevada
capacidade ou dificuldade para aprender o contetdo selecionado pela escola, incluindo de
maneira conceitual também as pessoas com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio. De acordo o Artigo 2 da Lei 13.146/2015, Lei Brasileira da

Inclusio, considera-se pessoa com deficiéncia:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacio plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢Ges com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

O inciso III da mesma lei assegura ainda o direito ao AEE, assim como aos demais
servicos e adaptagoes, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade. Ademais, o Artigo 3° do Decreto n°®

7.611, de 17 de novembro de 2011, traz como objetivos do AEE:
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I - prover condicGes de acesso, participacio e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das a¢des da educagdo especial no ensino regulat;
III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢Ges para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Dessa forma, compreendemos que o AEE tem o objetivo de fomentar o
desenvolvimento das habilidades dos estudantes, nao servindo de suporte ou refor¢o. Sabemos
que dentre essas criangas atendidas pelo AEE, existem aquelas que, além do acompanhamento
quanto as atividades da escola, necessitam também de cuidados especiais na alimentagao,
vestuario e higiene pessoal. Cabe, portanto, a toda a equipe escolar reconhecer as habilidades
desses alunos e potencializa-las. Para Vygotsky (1993) todo ser humano é capaz de aprender (apud
SONZA, 2013).

Mas, conforme sustenta Groenwald (2014), é necessario rever a pratica pedagogica, “os
professores devem ser capazes de selecionar e organizar atividades adequadas, a fim de contribuir
para a expansio de conhecimentos dos alunos e de um Curriculo de Matematica acessivel a
todos” (p. 130).

Deste modo, os professores de Matematica devem planejar de forma que atendam as
especificidades da sala de aula, atuando como facilitador da aprendizagem dos alunos que
possuem dificuldades de aprendizagem, dando tempo suficiente para eles resolverem suas
atividades, repetir uma informag¢ao nova mais de uma vez, por conta de dificuldades de atencao,
por exemplo.

Porém, a didatica em sala de aula ndo pode afetar negativamente a capacidade do aluno
de pensar e refletit sobre o conhecimento que esta sendo oferecido. Isso porque uma das
finalidades do ensino da Matemaitica, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica do ensino fundamental (1997), doravante PCN, ¢ identificar os conhecimentos
matematicos como meios para compreender e transformar o mundo a sua volta, com aspectos
que estimulam o interesse, a curiosidade, a investigagdao e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas.

Como apresenta a Base Nacional Comum Curricular:

O conhecimento matematico ¢ necessario para todos os alunos da Educagao
Basica, seja por sua grande aplicacio na sociedade contemporanea, seja pelas
suas potencialidades na formagdo de cidadios criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais (BRASIL, 2017).

Diante disso, deve-se considerar que o desenvolvimento da crianca apresenta inimeros

aspectos a serem levados em conta, dentre eles o social, emocional, corporal e epistemoldgico,
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que se inter-relacionam, porém nem sempre se desenvolvem de forma equilibrada. Somando a
esses fatores, esta a necessidade de um ambiente educativo adequado e estratégias para aquisi¢ao

dos contetidos matematicos, como sugere a Escola Profissional de Aveiro (2009):

Propor jogos na sala de aula; ndo corrigir os trabalhos de casa com
canetas vermelhas ou lapis; procurar usar situacSes concretas nos
problemas; procurar iniciar cada perfodo de aula com um resumo da
sessdo anterior e uma visdo geral dos novos temas; promover a
participagdo dos alunos na aula; escrever no quadro o tema a aprender
os passos ou procedimentos a serem seguidos e¢ que o aluno devera
tomar nota; no final de cada aula fazer uma sintese, o que facilita a
captacdo das ideias; uso de cédigos visuais [...] (apnd SONZA, 2013).

Desse modo, compreende-se a importancia da reafirmagdao das estratégias da equipe
pedagdgica da escola, a fim de pensar um curriculo escolar capaz de ser praticado na sala de aula
e ndo somente estar presente em seus documentos, mas sim um projeto politico em constante
construcdo e profissionais dispostos a desconstruirem-se sempre que necessario em razao da
aprendizagem de seus alunos. O aluno com NEE necessita de atencdo especifica para a
elaboragao de atividades e formas de avaliagdo particularizadas, evitando dar énfase ao erro do
aluno e sim estimulando-o a participar das atividades oferecidas pelas escolas, sendo elas fisicas,
teatrais ou académicas.

Outro fator de suma importancia é a modelagem matematica, que faz com que o
conteudo passe a ter significado, pois faz parte da realidade do aluno e pode ser trabalhado em
conjunto com outras disciplinas, fazendo assim, com que o aluno com NEE compreenda o
conhecimento que lhe esta sendo oferecido, pois as tendéncias se revelam Otimas aliadas no
processo de aprendizagem.

Em virtude dos questionamentos, vale ressaltar também a importancia de levantar
discussdes e pesquisas no campo da Educacao Matematica associadas a Educacao Inclusiva, uma
vez que nao ¢ tao frequente a presen¢a do termo Educagiao Inclusiva nos grupos de estudos
sobre Educacao Matematica, mesmo com a demanda crescente do tema.

Para Borba e Aradjo (2013) é um desafio para quem trabalha com quantidades, como é
o caso do professor de Matematica, discutir pesquisas qualitativas. Dai surge um dos grandes
desafios em se trabalhar esse tema, pois vem de encontro com a necessidade de refletir e preparar
professores e instituicbes para trabalharem com alunos com NEE no ambito da educagao

matematica.
CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui apresentada configurou um estudo de caso realizado em uma Escola
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Municipal dos anos iniciais da cidade Bom Jesus da Lapa/BA. Para Yin (2001, p. 21), o estudo de
caso contribui de forma inigualavel para a compreensao que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos, ou seja, ¢ um método qualitativo que serve para responder
questionamentos sobre os quais, muitas vezes, o proprio questionador nao tem controle sobre o
fenémeno. Sendo util ainda quando o fenomeno estudado é amplo e complexo, como é o caso
das NEE e por se tratar de uma situagao especifica investigada em uma turma do quarto ano do
ensino fundamental.

Segundo Gil (2002) a crescente utilizagdo do estudo de caso nas pesquisas sociais, se da

devido a diferentes finalidades, tais como:

Explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
preservar o carater unitario do objeto estudado; descrever a situagio do
contexto em que estd sendo feita determinada investigagdo; e formular
hipéteses ou desenvolver teorias [...] (Gil 2002, p. 54).

Contudo, por questio de cuidados para que a pesquisa nao se perca em meio a um
amontoado de dados, comprometendo a qualidade e a validade do estudo, identificamos a
presente pesquisa também como pesquisa aplicada, ou seja, que tem por finalidade coletar e
selecionar os dados adquiridos previamente, para gerar e confirmar os resultados obtidos, com o
intuito de contribuir com o espaco e o objeto da pesquisa.

Como mencionado anteriormente, partiremos da abordagem qualitativa para analise dos
dados, dadas as particularidades para compreender o problema proposto, o qual nio tem a
inteng¢ao de ser medido, mas sim compreendido, buscando uma percepgao geral do problema em
nivel da realidade encontrada, permitindo que o pesquisador desenvolva conceitos, ideias, e
entendimentos, com base nos dados encontrados. Por isso, Minayo (2001) propoe quanto a
pesquisa qualitativa:

Se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio
pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragOes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes dos processos e

dos fenémenos que nio podem ser reduzidos a operacionalizacio de
variaveis (MINAYO apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Assim, partindo do tema apresentado, foi realizado um estudo de caso com o objetivo
de responder o seguinte questionamento: como a educagao matematica contribui para o processo
de aprendizagem dos alunos com NEE?

Foram utilizadas como técnicas e instrumentos de coleta de dados, a entrevista
semiestruturada e a observagdao. A primeira, para Gil (2010), “[...] é uma forma de interagao
social” (p. 109), permitindo que o pesquisador tenha contato direto com o entrevistado, para
perceber suas emogoes, e conduzir a entrevista a partir das necessidades da pesquisa. Outro fator
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de suma importancia dentro da entrevista semiestruturada ¢ a interagdao entre entrevistador e
entrevistado, contribuindo para aceitacio das perguntas, permitindo captagio imediata da
informagao e admitindo que o entrevistador coloque outras questdes caso sutja o interesse ao
decorrer da entrevista. “Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estreitamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais” (LUDK; ANDRE, 1986, p. 34). Sendo assim, percebe-se a importancia
do preparo do entrevistador para conseguir atingir o objetivo da entrevista, respeitando a cultura
e valores dos entrevistados.

Quanto a observacio, essa nos "[..] permite também que o observador chegue mais
perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo na abordagem qualitativa” (LUDK;
ANDRE, 1986, p.26). E através da observacio que se faz possivel identificar as dificuldades,
registrar e criar métodos para o desenvolvimento do meio e confrontar os dados obtidos com a

realidade do campo da pesquisa.
3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Sio sujeitos da pesquisa: a professora do AEE, a qual segue conjuntamente o
planejamento da professora do ensino regular, a fim de potencializar o ensino dos contetdos. E
formada em pedagogia, tem 40 anos de idade e atua ha 22 anos como professora, é especializada
em AEE e psicopedagogia; a professora do ensino regular, que trabalha com a disciplina de
matematica e lida diretamente com os alunos com NEE, vivenciando os desafios da inclusio
dentro da disciplina matematica.

A professora tem 43 anos de idade e atua ha 10 anos como professora interdisciplinar; a
turma do 4° ano do Ensino Fundamental, observada com o intuito de identificar alunos com
NEE a fim de contribuir para processo de aprendizagem da educagao matematica. Com esses
sujeitos foi possivel colher informagdes para registro e analise a fim de responder os
questionamentos da pesquisa, de forma que trouxe contribuigdes para os proprios sujeitos e o
campo da educagdo matematica na perspectiva inclusiva, além da escola que se situa o objeto da
pesquisa.

Pensamos que seria interessante aqui também a fala da coordenagdo, visto que atua
diretamente com a parte pedagdgica da escola. No entanto, tentou-se de todas as formas de
comunica¢ao, mas nao houve sucesso. Vale salientar também, que os nomes dos sujeitos da

pesquisa sao todos ficticios, com o intuito de preservar a identidade dos participantes.
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3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa fol realizada em uma escola uma publica do municipio de Bom Jesus da
Lapa/BA, que oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental. A escola foi fundada em 1998, em
seguida foi construido um novo prédio, sendo localizada em um bairro periférico, com um alto
numero de criangas carentes.

A escola possui seis salas de aula, uma sala onde funciona a diretoria e a secretaria da
escola, uma cantina, um patio, trés banheiros e uma quadra para atender as demandas da escola,
como esporte e lazer. Com um quadro docente de oito professores, uma diretora, uma vice-
diretora, uma coordenadora pedagogica e uma secretaria escolar, conta ainda com trés auxiliares
operacionais da educagdo e atende cerca de cento e sessenta alunos entre os turnos matutino e
vespertino.

E uma escola de ensino regular e oferta AEE, com uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMF). Dessa forma as criangas matriculadas nessa escola e em outras do bairro
recebem o AEE e, quando necessario, sio encaminhadas para o atendimento na Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

A escola, de acordo com o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP),
atingiu no ano de 2017 o Indice de Desenvolvimento da Educacgao Basica (IDEB) de 5,1,
superando a meta esperada. Nao possui média na Prova Brasil, pois nio participou ou nio
atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado, ainda de acordo o site do

INEP.

ANALISE E DISCUSSOES

Nesta secdao serao apresentadas as reflexGes do estudo de caso realizado na escola
investigada, na cidade de Bom Jesus da Lapa/BA, por meio da abordagem qualitativa, em que as
informacdoes foram coletados mediante entrevistas semi-estruturadas e observacdo, assim como
as analises das informagdes obtidas durante a inser¢ao no campo da pesquisa, tratando-se de uma
pesquisa aplicada. O trabalho teve como fio condutor a seguinte questdo: como a educagdo
matematica contribui para o processo de aprendizagem de alunos com NEE?

Para responder ao questionamento, serao apresentadas as discussoes e analises feitas por
meio das entrevistas, da observagao do espago pesquisado e também dos cadernos do aluno com
NEE. No que diz respeito a realizacdo da pesquisa, esta ocorreu nos dias 27 (vinte sete) e 28
(vinte oito) de setembro de 2018, periodo no qual foram realizadas paralelamente as consultas a

documentos, observacio, entrevistas e registros do AEE da escola. A seguir, da-se inicio a analise
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e discussdao dos dados, apresentando a contribui¢io da educa¢do matematica para o processo de

aprendizagem dos alunos com NEE.
4.1 A APRENDIZAGEM MATEMATICA: NEE IDENTIFICADAS

Com o objetivo de identificar no ensino regular alunos com NEE nas aulas de
matematica realizou-se a observacao da aula de matematica em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental, com o contetdo programatico divisio. Durante a observacao foi possivel
identificar duas criangas que possuem deficiéncia intelectual leve (CID 10. F70.1), e serdo
referidos aqui como Aluno 1 e Aluno 2, os mesmos sao acompanhados pelo AEE no horario
oposto as aulas do ensino regular, pelo menos duas vezes por semana.

A professora iniciou a aula de matematica entregando uma tabela com algumas
operagoes de divisao para os alunos responderem em dupla, assim como algumas fichas de EVA
para que eles pudessem responder a tabela. Varios alunos responderam com o auxilio da
tabuada, no entanto foi possivel observar que os alunos 1 e 2 s6 estavam copiando as resposta da
tabuada. Ja os alunos que ficaram com as fichas, colocavam a quantidade representando o divisor
e iam distribuindo abaixo conforme o valor do dividendo, como no exemplo, 9 + 3, da figura a

seguir:

Figura 01 — Atividade de divisao

Fonte: Da autora, 2018.

A metodologia utilizada pela professora foi bastante interessante, uma vez que se utiliza
de materiais concretos e possibilita ao aluno desenvolver novas formas para a resolugao dos
problemas. No entanto, ndo houve retomada do que foi dito na aula anterior, nem mengao ao
objetivo daquela aula, apenas foram entregues as cartelas e solicitado que os alunos
respondessem.

Alguns alunos conseguiram resolver a atividade, outros nao. Observou-se que o Aluno 1

nao conseguiu ter boa desenvoltura na atividade, assim como o coleguinha da dupla dele, que
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também nao compreendeu a divisio proposta. Dessa forma, eles foram respondendo conforme

mostra a figura 2:

Figura 2 — Atividade do aluno 1 e sua dupla

Fonte: Da autora, 2018.

E perceptivel a dificuldade que os dois alunos mencionados acima tiveram para
organizar as fichas. Eles nao compreendiam ainda os elementos de uma divisio, e nao
conseguiam desenvolver a atividade, pois ndo tiveram nem um acompanhamento ou explicagao
do que era para ser feito. Conforme explica Groenwald (2014), uma vez que os alunos com NEE
apresentam dificuldades de aprendizagem particulares, exigem do professor maior disponibilidade
para selecionar e adequar atividades de modo que contribua para a expansao de conhecimentos
de todos os alunos.

No momento da atividade, o Aluno 2 ndo estava presente. Uma atividade parecida foi
realizada com ele em outro momento, fora da sala do ensino regular, utilizando griaos de feijao e
um acompanhamento, a fim de leva-lo a compreender o significado da atividade e nao somente
do conteudo.

Notou-se que, assim como no caso do Aluno 1, ele também ainda nio entendia os
elementos de uma divisdo, sendo necessario explicar varias vezes, porque no momento de
desenvolver a atividade ele se esquecia com facilidade e se distraf facilmente. Assim, foi preciso
exemplificar utilizando situagdes do dia a dia da crianga, o que tornou a atividade, de facil
compreensio, dessa forma, ele conseguiu desenvolvé-la.

A seguir, serd apresentada uma tabela dos alunos identificados no ensino regular,
assim como suas caracteristicas, quanto as NEE observadas naquele momento. A tabela foi

gerada a partir dos registros no periodo de observagao e analise dos cadernos desses alunos.

Quadro 01- Descricio das NEE identificadas

Nio escreve as tarefas, tem dificuldades para assimilar e compreender o que se pede, fica
o tempo todo se levantando da cadeira, briga com os colegas tem dificuldades na fala, ele
ALUNO 1 até presta atenc¢do na aula, porém logo perde sua aten¢do novamente. Até o momento da
pesquisa ainda nio sabia ler. Nao acompanhou o ritmo da turma quanto as atividades. Os
demais alunos se referem a ele como o que “tem problema”.
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Tem dificuldades de concentra¢io, esquece com facilidade, muda de humor rapidamente,
ALUNO 2 escreve e 1é pouco, conhece os numerais, consegue somar e subtrair. Gosta de matematica.
Os demais alunos dizem que ele é especial. Tem dificuldades de responder perguntas
simples. Ndo acompanha o ritmo da turma.

Fonte: Da autora, 2018.

Mediante a observagao, foi possivel identificar as diferengas encontradas na sala de aula
e perceber os conflitos da inclusao. Ou seja, embora as criancas com deficiéncia intelectual leve e
suas respectivas dificuldades de aprendizado, estejam em uma sala regular de educagao basica, nao
consegue acompanhar o desenvolvimento da turma, sao referidos como diferentes e nao recebem
no ensino regular o apoio para lidar com essas diferencas, apenas no AEE.

Foram identificados também mais dois alunos que nao acompanhavam a aula e nio
sabiam ler, mas estes nao frequentavam o AEE, por se tratarem de alunos que, de acordo com os
dados gerados durante a observagao, nio participam das aulas, nao fazem as atividades, desviam a
atencao da aula, incomodam os demais alunos e nao respeitam a fala da professora.

No entanto, mesmo nao sendo eles sujeitos dessa pesquisa, pois nao possuem laudo
clinico e sao referidos pela professora da sala regular como indisciplinados, seria interessante que
esses alunos também recebessem um acompanhamento por parte da escola e da familia, pois sdo
alunos que, como na maioria dos casos, sao empurrados pelo sistema educacional e, muitas vezes,
nao chegam a descobrir se poderiam estar ou nao estar recebendo ajuda profissional, mesmo que
para além do AEE. Esses alunos niao sao alvos dessa pesquisa, pois nosso foco recaiu sob os
alunos com deficiéncia intelectual, que segundo o relato da professora do AEE, sio os alunos
com os quais os professores do ensino regular sentem mais dificuldades de trabalhar em sala de
aula regular.

Quanto a proposta pedagogica da professora, notou-se que foi bem interessante e
instigou a turma, levando os alunos a participarem. No entanto nao supriu as necessidades do
Aluno 1, presente no momento de realizagdo. Acrescenta-se o fato da professora ndo explicar a
atividade, apenas entregar e pedir que eles respondessem usando as fichinhas, isso fez com que
outros alunos da turma também tivessem a mesma dificuldade que o Aluno 1, visto que o préprio
aluno que fazia dupla com ele também nao conseguiu desenvolver a atividade. Com isso, embora
alguns tenham conseguido responder sozinhos, percebe-se que a explicagio e o
acompanhamento da atividade seria proveitoso para toda a turma.

Vale salientar que a professora do ensino regular relatou que nao se sente preparada para
o trabalho pedagdgico com alunos com NEE em sala de aula, para ela esse é um trabalho
complexo, que exige recursos e disponibilidade de tempo para estudo e organizacdo das

atividades (JANE, 2018). Dai confere-se a importancia do professor ser também pesquisador e
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buscar refletir sobre acdes que resultem em aprendizagem, gerando novas compreensoes da
matematica em seus alunos e em um curriculo contextualizado. Professor-pesquisador é aquele
que encara a pesquisa como o ato de construir novas ideias e entendimentos (D’AMBROSIO;

D’AMBROSIO, 2006).

4.2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO MATEMATICA PARA A EXPANSAO DE
CONHECIMENTO DOS ALUNOS COM NEE — PERCEPCAO DOS SUJEITOS
DA ESCOLA

Compreende-se que o trabalho inclusivo com os alunos com NEE na rede regular de
educacio basica demanda um trabalho colaborativo entre escola, familia, comunidade e maior
capacitagdo dos profissionais envolvidos. Por isso, a Base Nacional Comum Curricular (2017),
além de trabalhar a organizacao dos conteudos, exige ainda a transformacgao do educador, que
deve relacionar, de alguma forma, a organizacio da aprendizagem matematica, com base em
situagoes da vida cotidiana do aluno, de outras areas do conhecimento e da propria Matematica.

Ela traz ainda que:
Os processos matematicos de resolucao de problemas, de investigacio, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, a0 mesmo tempo,

objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017).

Dessa forma, cabe ao professor criar situagdes que relacionem a matematica com a
realidade dos alunos, sendo a modelagem matematica uma estratégia para a aprendizagem muito
eficaz e pode ser utilizada durante todo o Ensino Fundamental. Nesse sentido, para a professora
da turma do ensino regular, Jane, a educagdo matematica “é tornar o individuo capaz de se
relacionar de forma autobnoma com os diferentes tipos de linguagem, envolvendo quantificagao,
logica e etc.” (JANE, 2018).

Ja para a Professora do AEE:

A educagio matematica envolve todos os aspectos linguisticos matematicos, o
desenvolvimento cognitivo na aula de matematica, é importante que o aluno
tenha conhecimento da matematica no seu dia-dia, porque muitos nio
conseguem estabelecer vinculo do que é aprendido na escola com o seu meio
social e a educa¢do matematica ela envolve muito isso, trabalhar essa questao do
desenvolvimento da crianga para que ela compreenda os conceitos basicos
aprendidos na escola e os que sdo aprendidos na sociedade, para que eles
estabelecam esse vinculo entre os mesmos, para que eles saibam que o que eles
veem no dia a dia é educacio matematica (CIDA, 2018).

Mediante as falas percebe-se que elas tém percep¢ao muito semelhantes em relagao a

educacido matematica e a consideram muito importante para expansiao cognitivo do aluno, além
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de entenderem que a educagdo matematica nao esta relacionada somente ao conteudo aprendido
na sala de aula, mas também no meio social do qual o aluno faz parte, buscando torna-lo um
sujeito autbnomo quanto a resolu¢ao de problemas matematicos.

Tal visao corrobora com os PCN de matematica do Ensino Fundamental (BRASIL,
1997), ao apresentar que uma das finalidades do ensino da matematica é identificar os seus
conhecimentos como meios para entender o mundo a sua volta, com aspectos que motivam a
capacidade de resolver problemas. Uma vez que a matematica vem sendo desenvolvida em
funcao das necessidades sociais, ou seja, necessidades essenciais para o desenvolvimento e
crescimento humano, assim como referenciado por Neto (1998).

Quando perguntado a elas o que entendem por NEE, a professora Jane, diz:
“reconhecer o individuo como um sujeito de direito e, portanto primar pela equidade, respeito e

valorizacdo do diferente”. Para a professora do AEE:

Sido criangas que tem uma certa dificuldade para, principalmente os que tem
deficiéncia intelectual, estabelecer conceitos, para compreender, entdo eles sao
muitos focados na questio do concreto, ¢ importante que estejam com
materiais concretos principalmente no que diz respeito a questao da matematica
(CIDA, 2018).

Nota-se na fala das professoras, enquanto sujeitos da escola, que ha uma compreensio
quanto as especificidades dos alunos com NEE, entendem que precisam de cuidados especificos
e o seu direito de aprender precisa ser preservado. Além de perceberem essas necessidades,
valorizam a inclusao.

Conforme o Art. 5 da Resolucio do CNE/CEB n° 2 de 2001, considera-se educandos
com NEE os que, durante o processo educacional, apresentam dificuldades de aprendizagem ou
limitagbes no processo de desenvolvimento, que dificultam o acompanhamento das atividades
curriculares. Sendo assim, necessitam de um atendimento particularizado. Quando perguntado
quanto ao acolhimento desses alunos, a professora Jane diz: “Que acontece de forma pouco
eficaz, as a¢Oes implantadas nas escolas voltadas para o aluno com necessidades especiais ainda
apresentam pouca relevancia, pois ha poucos recursos destinados a esse fim” (JANE, 2018).

Ja a professora do AEE diz:

Que a escola tem uma proposta muito boa, os professores vestem a camisa,
buscam participar, buscam ajuda para os alunos, nés ji temos a sala de
atendimento, a qual o planejamento é feito em conjunto tanto com a
coordenagiao quanto com o professor da sala regular (CIDA, 2018).

Percebe-se aqui divergéncias entre as falas das entrevistadas. Infere-se que isso ocorra
porque a professora do AEE encontra todo o amparo para receber esses alunos e desenvolver

suas atividades, atendendo somente trés alunos por vez. Enquanto a professora do ensino regular
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encontra dificuldades em trabalhar em uma sala com 23 alunos enfrentando dificuldades para
atender as diferentes especificidade dos estudantes, com isso os alunos com maiores necessidades
nao conseguem acompanhar a turma, como pode ser conferido durante a observagao e relatado
anteriormente.

Assim, apesar de a escola promover condi¢oes de acesso, participa¢do e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes, como propde do Art. 3° do Decreto n°® 7.611 de 17 de novembro de
2011, ou seja, apesar do AEE funcionar institucionalmente em ambiente educacional,
depreendemos que a inclusio nao esteja verdadeiramente efetivada no contexto observado de
ensino regular.

Acreditamos que matematica por si s6 é estimulante, leva as pessoas a raciocinarem e
buscarem selecionar problemas, quando se trata da educacao infantil, a educacao matematica
pode ser muito eficaz quando aliada a jogos e exemplos do dia-a-dia do aluno, de forma que ele
consiga perceber que a matemdtica estd em todo parte e conseguir levar seus conceitos para
simples tarefas do cotidiano. Assim, no que concerne a importancia da matematica no ambiente
educacional, para a professora Jane: “A matematica ¢ uma ciéncia important{ssima para auxiliar os
alunos com NEE por meio de estratégias, como jogos e resolugdes de problemas.” (JANE, 2018).

Para a professora Cida a matematica:

Contribui para o desenvolvimento sim. Pois através dos conceitos matematicos
a crianca ela vai adquirindo vontade para estudar, muitos nio conhecem
dinheiro, como é que se deve utilizar e muitos tém mais facilidade na
matematica do que na prépria lingua portuguesa, eles desenvolvem a linguagem
matematica mais rapido (CIDA, 2018).

Em ambas as falas, nota-se a importancia que esse quadro de profissionais, os quais
lidam diretamente com os alunos observados, atribuem a matematica, tendo-a como eficaz para a
expansao de conhecimentos de alunos com NEE. O fato deles se apropriarem mais cedo dos
conceitos matematicos do que dos conceitos linguisticos, como destacado por Cida mostra que
compreendem com mais facilidade os elementos da matematica, como somar e subtrair. E isso
ajuda esses alunos a relacionarem as datas, idade, dias da semana, assim como se interessarem
pela matematica. Para isso a professora do AEE desenvolve atividades relacionando a matematica

com dia-a-dia desses alunos. Conforme mostra a figuras a baixo:
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Figura 03 — Atividade matematica desenvolvida pela professora do AEE

& ' ’ B 7

Fonte: Arquivo da professora do AEE, 2018.

Nesta atividade acima, a professora trabalhou conceitos de divisao, onde eles fizeram
certa quantidade de geladinhos e brigadeiros e dividiram entre eles em partes iguais, com isso ela
conseguiu a interacao de todos, desenvolveu habilidades motoras, uma vez que eles préprios
fizeram a compreensio dos elementos da divisao, assunto que estava sendo contemplado também
na sala de ensino regular.

No entanto, durante a observagdo, foi possivel perceber que, como niao houve a
retomada do conteido e nem acompanhamento na aula de matematica do ensino regular, o
Aluno 1 nao conseguiu desenvolver a atividade de divisio, ja o Aluno 2 que teve o
acompanhamento tal qual anteriormente descrito, mesmo com algumas dificuldades, conseguiu
desenvolver melhor atividade.

Em seguida, quando perguntamos como acontece a avaliagao dos alunos com NEE na
escola investigada, se haviam criticas ou sugestdes a abordagem atualmente utilizada, obteve-se as
seguintes respostas:

Com o objetivo de atribuir nota ao aluno. Deveria ser mais pautada na
diagnéstica e formativa, com foco no que o aluno aprendeu e no que ele pode
aprender (estratégias de intervencdo do professor, conhecimentos prévios)
(JANE, 2018).

Da mesma forma que os demais alunos, s6 que com um olhar especial. N6s da
sala de recursos nao podemos avaliar pelo professor sala regular. Embora a gente
entre em consenso muitas vezes. Mas o professor sempre tem aquele medo de

avaliar (CIDA, 2018).

Através das falas percebe-se que a avaliagao do aluno com NEE acontece com base no
seu desenvolvimento no ensino regular e eles fazem as provas como qualquer outro aluno,
quando necessario, entretanto, leva-se em consideragao o desenvolvimento do aluno no AEE.
Contudo, mesmo a avaliagao tendo por objetivo atribuir nota ao aluno, como salientou a
professora Jane, elas entendem que esses alunos precisam de uma metodologia avaliativa que

muitas vezes nao esta presente no curriculo da escola.
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Para a professora do AEE a avaliagio matematica do aluno com NEE deve
compreender que, mesmo que a crianga nao aprendeu a fazer calculos matematicos, mas ele ja
sabe armar uma conta, ela ja avancou, no conceito de compreender o que ¢ o nimero um, dois e
trés, entdo nesse caso ela ja avancou. A professora acrescenta ainda que a avaliagao deve valorizar
o desenvolvimento da crianga dentro das suas possibilidades, levando em consideragao seus
avancos (CIDA, 2018).

A conjuntura apresentada vai de acordo ao Inciso I do Art. 59 da Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, a LDBEN, segundo o qual “as escolas assegurardo aos alunos com
necessidades especiais: curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especifica,
para atender as suas necessidades.” (BRASIL, 1996). Ou seja, é dever da escola oferecer recursos
educativos que contemple suas necessidades, afim de que ele seja um agente ativo na sua
formagdo. Assegurada ainda no Inciso II do mesmo artigo, encontra-se a terminalidade
especifica, direito de alunos que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do Ensino
Fundamental, devido suas condi¢des especificas, e aceleracio no caso de alunos com altas
habilidades.

Conclui-se aqui, em consonancia aos estudos de Mantoan (2011), que em uma escola
pensada para todos, a avaliagdo da aprendizagem torna-se um processo de duas mao em que nao
se analisa somente o aluno, sem conhecer o outro lado, ou seja, a propria atuagao do professor.
Com isso, vale a pena retomar a ideia do professor ser pesquisador e estar sempre buscando

ampliar seus conhecimentos, estando aberto a reinventar sua pratica na sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo da educacdo inclusiva em torno da educacio matematica vislumbra a todo
momento a necessidade de uma pratica pedagogica que contribua realmente para a expansao de
conhecimento do aluno, uma vez que o objetivo da presente pesquisa ¢ contribuir para a
aprendizagem de alunos com NEE. Durante o periodo da pesquisa, foi possivel observar a rotina
dos alunos de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, em uma escola municipal de Bom
Jesus da Lapa/BA e identificar as particularidades educacionais dos alunos e do ambiente.

Foi possivel perceber necessidades e dificuldades que a professora do ensino regular
sente em trabalhar com alunos com NEE, para ela a pouca disponibilidade de tempo faz com
que haja pouco ou nenhum planejamento para esses alunos, apesar da professora do AEE
defender a existéncia de um planejamento particularizado. No entanto, apesar de algumas
divergéncias quanto ao planejamento pedagogico das aulas, constatou-se que existe comunicagao

entre as professoras.
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A escola investigada, portanto, de maneira geral mostra-se preocupada como os alunos
com NEE, e desenvolve bem o AEE. No entanto, para a professora da sala regular ainda parece
custoso o ritmo da perspectiva inclusiva no ambiente educacional. Como percebido através de
suas falas, a professora do ensino regular nao se sente preparada para ter em sua sala alunos com
NEE, pois para ela essa inclusio configura um trabalho complexo, o qual exige recursos e
disponibilidade de tempo para estudo e organizacio de atividades. Acrescentamos também que
implica na parceria com os pais, comunidade local, dire¢ao, coordenagio, assisténcia social, saude
da familia, enfim.

A professora do AEE, por sua vez, mostra-se preparada para o trabalho com alunos
com NEE, e sente-se capacitada devido a sua formacao em Educa¢ao Inclusiva, com diversos
cursos de aperfeicoamento. Pode-se inferir que tal situacao se dé também pelos recursos da sala
do AEE, a qual conta com diversos jogos envidados pelo Ministério da Educa¢io (MEC), um
computador para os alunos atendidos utilizarem e o fato de os atendimentos normalmente
acontecerem com trés alunos por vez.

Por fim, sendo o objetivo desse trabalho contribuir para aprendizagem de alunos com
NEE tendo em vista a educagdo matematica, segue uma tabela de proposi¢oes para o trabalho
pedagdgico da matematica com esse alunado, com base nas especificidades identificadas nesse

contexto investigado.

Quadro 2 — Orientagoes para o trabalho pedagégico com alunos com necessidades educacionais
especificas

Necessidades Educacionais

. Proposicdes
especificas posic

-Usar exemplos concretos na apresentacio da matéria e das atividades;
-Relacionar os conteidos com aplicagdes no cotidiano da crianga;
-Retomar o assunto da aula anterior para que a crianga construa a
ideia de continuidade;
Deficiéncia intelectual leve - Explicar mais de uma vez se for preciso;
-Identificaao das habilidades e competéncias apresentadas pela crianga;
-Usar objetos do intetesse da crianga para categotizagao, classificacio,
agrupamento, ordenacio, nogdes de conjunto e quantidade;
-Utilizar graos de feijao e tampinhas de garrafa pet para trabalhar as
quatro operagoes;
-Usar palavras de incentivo;
- Estar sempre em interacdo com os outros alunos;
-Relacionar o conteddo com a realidade do aluno.
Fonte: Da autora, 2018.

Vale salientar ainda a importancia de desenvolver atividades envolvendo toda a turma,
para que assim nao haja exclusao e nem o aluno com NEE se sinta inibido a participar. Outro
fator importante ¢ a formagao continuada de professores, a qual deve ser considerada como uma

das principais estratégias quanto a garantia da qualidade do ensino. Acredita-se que o
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reconhecimento da importancia da diversidade na sala de aula seja primordial para que a inclusiao
seja verdadeiramente efetivada nas escolas. Visto que todos sao capazes de aprender, ainda que
cada um a seu tempo. E papel da escola, portanto, dar possibilidades aos sujeitos da educacio e
buscar recuperar nos professores do ensino regular a confianca de saber ensinar a todos os
alunos, com ou sem NEE, compreendendo que a diversidade ¢ a regra, nao a excegao.

Por fim, a matematica se revelou um importante recurso para a expansao de
conhecimento das criangas com NEE, uma vez que, como relatado nas entrevistas, nesse
contexto investigado elas se apropriaram mais rapidamente da matematica do que da leitura e
escrita. A matematica os estimula a pensar e buscar formas de resolucdes de problemas que
podem ser utilizados no seu dia a dia.

Espera-se com esse trabalho contribuir para o surgimento de mais pesquisas que
explorem a interrelagdo entre o campo da educagdo matematica e a educagdo na perspectiva da
inclusio. Acreditamos que o presente estudo atue como um fortalecedor da pratica da educagao
matematica com alunos com NEE, além do mais, acreditamos que contribua significativamente

para as lutas da comunidade investigada por educagio e cidadania.
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