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Resumo
\‘r

O artigo parte da interrogacdo sobre como pesquisadores da area
® | educacional tém produzido e interpretado as politicas docentes no periodo
] historico recortado. Para tanto, discorre sobre as disputas de racionalidades

gue conformam as demandas por reformas na contemporaneidade,

especialmente aquelas direcionadas a formacgédo de professores (CRUZ,

2012; NOVOA, 2017), cujo investimento é considerado primordial para a

dN0S melhoria na qualidade do ensino e elevagao dos indices de aprendizagem
discente (BAUER; CASSETARI; OLIVEIRA, 2017; GATTI, 2013).

Considerando que a andlise da producao académica e dos textos legais

FaCUldade de isoladamente ndo é suficiente (FARIA FILHO, 1998), a estratégia

E d & argumentativa contempla algumas das disputas politico-pedagogicas
UCaQaO relacionadas a producao e realizagdo do Plano Nacional de Formagéo de
Professores da Educacgdo Basica — PARFOR, em Codd/Maranhéo (2010-
2014). Quanto aos aportes tedrico-metodolégicos, enfoca contribuicdes dos
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estudos de histéria da profissdo docente, destacando elementos que
compdem o processo de profissionalizacdo (CATANI, 2007; NOVOA, 1991;
1995). Ao indiciar as légicas ativadas pelos professores cursistas, a ideia é
realcar as representacbes (CHARTIER, 1990) acerca dos possiveis
impactos da politica na constituicdo das identidades profissionais dos
sujeitos a que ela se destina.

1 Licenciada em Pedagogia (2004) e em Filosofia (2017). Esta cursando doutorado
em Educacdo na UFRJ. Atuou como Assessora do Ministério da Educacdo em
Programas de Formacdo de Professores em Exercicio e como docente no
PARFOR. Atualmente é Pedagoga no Instituto Federal do Maranhdao. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-6236-8079. E-mail: rosanamaria@ifma.edu.br.
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e, Palavras-chave: Politicas Docentes; Representacdes; PARFOR.

/I 4 Abstract

N\ \ . The article starts from the question about how researchers in the educational
\ field have produced and interpreted the teaching policies in the cut-off
historical period. To do so, it discusses the disputes of rationalities that
conform the demands for reforms in contemporary times, especially those
Sl aimed at teacher training (CRUZ, 2012; NOVOA, 2017), whose investment
/  aNos is considered essential for improving the quality of teaching and raising
student learning rates (BAUER; CASSETARI; OLIVEIRA, 2017; GATTI,
s nsldadnida 2013). Considering that the analysis of academic production and legal texts
[alUllaut Ut alone is not enough (FARIA FILHO, 1998), the argumentative strategy
‘ contemplates some of the political-pedagogical disputes related to the
production and realization of the National Plan for the Training of Teachers
of Basic Education - PARFOR, in Codé/Maranhao (2010-2014). As for the
theoretical and methodological contributions, it focuses on contributions from
the history of the teaching profession, highlighting elements that make up the
professionalization process (CATANI, 2007; NOVOA, 1991; 1995). When
indicating the logics activated by the course teachers, the idea is to highlight
the representations (CHARTIER, 1990) about the possible impacts of the
policy in the constitution of the professional identities of the subjects for
whom it is intended.

Keywords: Teaching Policies; Representations; PARFOR.

INTRODUGAO

O artigo realga alguns aspectos que caracterizam as disputas
de racionalidades que permeiam as demandas por reformas
educacionais na contemporaneidade, especialmente aquelas
direcionadas ao ambito da formacdo de professores, cujo
investimento é considerado primordial para a melhoria da qualidade
do ensino e elevacao dos indices de aprendizagem discente. Nesta
perspectiva, em termos prescritivos, torna-se propositivo estabelecer
interlocugdes entre a formagao docente e as demandas direcionadas
aos processos de escolarizacdo da populacgéo.

Embora muitas vezes as retoricas renovadoras carecam de
maiores problematizacbes, cabe pontuar que o0s discursos
legitimadores das politicas se encontram alicercados em regimes de

verdade? (FOUCAULT, 1999) que fundamentam e autorizam a

2 Tais regimes apoiam-se sobre um suporte institucional e sdo, ao mesmo tempo,
reforgados e reconduzidos por um conjunto de praticas, bem como pelo “modo como
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emergéncia de acdes intervencionistas rumo a um pretenso
aperfeicoamento institucional e social.

Essas verdades assumem contornos amplos, envolvendo a
definicho de procedimentos de normatizacdo, credenciamento,
financiamento e avaliacdo de programas e cursos de formacéao,
estando relacionadas a concepcbes de sociedade e de ciéncia,
pautadas em visdes de homem e de mundo que irdo influenciar o que
se entende por fungéo social da escola.

Dai ser pertinente afirmar que as lutas em torno das
concepcdes de ciéncia, educacédo, escolarizacdo e de ensino estao
entrelagadas a arena das reformas educacionais (DIAS; THERRIEN;
FARIAS, 2017; SAVIANI, 2007)3.

Ciente de que existem inumeras chaves de entrada para a
abordagem das politicas docentes, cabe pontuar que o recorte
analitico escolhido tenciona (ainda que brevemente) construir uma
inteligibilidade para algumas racionalidades que Vvém sendo
atualizadas na pesquisa educacional.

A ideia é problematizar a formacéo do professor frente a crenca
comum de que se encontra ultrapassada e de que carece de
adequacdo as demandas das escolas. Nesse sentido, proponho
inicialmente um dialogo a partir da producdo académica, tendo em
vista o papel desempenhado pela circulacéo de ideias no campo, tido
como espaco de legitimacdo de saberes e de praticas em disputa.

Tal estratégia argumentativa sustenta-se na consciéncia de
gue o0s posicionamentos assumidos pelos autores abrangem

demandas, articulagbes, antagonismos, adesbes parciais e

0 saber é aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e,
de certa forma, atribuido” (FOUCAULT, 1999, p. 17).

% No texto referenciado, Dias, Therrien, Farias (2017) problematizam as disputas em
torno dos pressupostos epistemolégicos e educacionais fundantes das areas de
Educacéo e Ensino no &mbito da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). J& Demerval Saviani (2017), além de outras questdes,
discute as relagdes entre epistemologia e teorias da educacdo, pontuando que
existe uma dificuldade em compreender e diferenciar educagéo e escolarizacéo.
Realizar um debate epistemolégico foge ao escopo dessa abordagem, porém o
artigo ndo deixa de reconhecer a sua importancia para aqueles interessados em
discutir a arena em torno da escolarizacao e das politicas docentes no periodo
historico analisado.
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hegemonia, que muitas vezes extrapolam o que poderia ser

considerado estritamente pedagogico.
Além disso, tomo como mutuas e permanentes as relacdes

entre as ag0es de governo e os saberes que circulam nas instituicoes

‘ , educacionais, uma vez que operam uma articulagdo discursiva, em
{ meio a disputas de significacao.
N dl10S : . A
Considerando que a analise dos textos académicos
Faculdade lC isoladamente néo é suficiente, enfatizo algumas lutas relacionadas a

' = producdo e realizagéo de uma politica de formacao de professores em
Educacao

exercicio.

O objetivo é realcar as representacdes a respeito dos possiveis

impactos do projeto PARFOR (Plano Nacional de Formagédo de
Professores da Educacédo Basica) na constituicdo das identidades
profissionais dos sujeitos a que ele se destina. Para tanto, ha segunda
parte do artigo, recorro as narrativas dos professores cursistas da
primeira turma do PARFOR no Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhdo - IFMA (Campus Codd), obtidas através
da realizacao de entrevistas.

Colocar em relevo as negociagles, disputas e subversdes
desencadeadas pelas disposi¢ces legais e pelo cotidiano escolar
significa atentar para um aspecto. A aluséo € para a questdo de que
estudar uma experiéncia formativa nao significa, apenas, abordar
fatores extrinsecos as praticas educativas; tampouco enfocar
somente particularidades intrinsecas aos estabelecimentos de
formacéo.

Antes mais, restaria o desafio de prestigiar um mergulho no
carater historico tanto dos direcionamentos prescritivos que
caracterizam as politicas docentes quanto dos usos e das
apropriacdes inventivas efetivadas pelos sujeitos nas circunstancias

referentes ao cotidiano educacional.

A FORMAGAO DOCENTE NA ARENA DAS PRESCRIGOES PARA A
ESCOLARIZAGAO
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Um exemplo das lutas de representacdo* em torno da
escolarizagdo encontra-se nos embates sobre como é — e como
devera ser — o (bom) professor. Conforme Cruz (2012), em artigo que
discute modelos de formacéo docente no Brasil, existe um histérico
embate entre o papel da teoria e da pratica na composi¢cao dos cursos
de formagéo.

Esses embates vém de longa data permeando as reformas
educacionais, cujas lutas envolvem a educagéo enquanto campo de
conhecimento, o papel da teoria como condi¢cdo do pensar sobre a
educacédo e a escola, os procedimentos de preparacdo das aulas,
bem como questdes envolvendo a avaliagdo das aprendizagens
discentes.

A esse debate Névoa (2017) acrescenta os estudos que
primam pelo (re)pensar do ambito profissional da docéncia, de forma
a trazer a profissédo para dentro das instituicbes de formacéo. Para o
autor, a transicao das Escolas Normais as Universidades como locus
privilegiado de formacéo trouxe avancos significativos, sobretudo na
articulagdo com os campos académico, simbdlico e cientifico, “mas
perdeu-se um entrelacamento com a profissdo que caracterizava 0
melhor das escolas normais” (NOVOA, 2017, p. 1112).

No que tange as prescricdes sobre o perfil da formacgéo, Gatti
(2013, p. 58) realca problemas concernentes as aprendizagens
escolares, que fazem avolumar a preocupagao com as licenciaturas,
seja quanto as estruturas institucionais, seja quanto aos seus
curriculos.

Essas questbes atravessam a profissionalizagdo docente,
onde a pesquisadora aponta, a partir de estudos empiricos, que a

formacdo desses sujeitos vem apresentando  “curriculos

4 Para Chartier (1990), as representacdes atuam na producgdo de estratégias e
praticas que tendem a impor uma autoridade a custa de outros discursos, por elas
menosprezados, legitimando um projeto reformador ou justificando, para os proprios
sujeitos, as suas escolhas e condutas. Nesta perspectiva, as pesquisas que se
ocupam dos conflitos de representacdes ndo estdo afastadas do social, haja vista
gue é pelo emprego de simbolos, atos, objetos, que 0s grupos constroem sua
realidade produzida, apreendida ou comunicada. As representacdes traduzem,
portanto, as posicdes e os interesses dos sujeitos sociais na medida em que
“descrevem a sociedade tal como pensam que ela &, ou como gostariam que fosse”
(CHARTIER, 1990, p. 19).
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fragmentados, com conteddos excessivamente genéricos e com
grande dissociacdo entre teoria e pratica, estagios ficticios e avaliacdo
precaria, interna e externa”.

Para a autora, a formacao docente ndo pode ter consisténcia
sem a constituicdo de uma base sélida de conhecimentos aliados a
formas de acdo. Acrescenta ainda que o reconhecimento dessa
necessidade esta ligado ao valor social atribuido ao trabalho dos
professores, o que tem sido afetado negativamente, por conta das
dificuldades que os cursos de licenciatura tém enfrentado para
promover essa articulagéo.

Nesse sentido, segundo a mesma, as situacdes formativas
devem qualificar o professor para pensar e agir a partir de uma
abordagem compreensiva do cotidiano educacional.

Bauer, Cassetari e Oliveira (2017) entrelacam o debate as
dificuldades advindas da expansdo da escolarizacdo basica
obrigatéria no pais, a emergéncia de procedimentos de controle e
avaliacéo dos sistemas de ensino e a possibilidade de insuficiéncia do
guantitativo de professores habilitados para suprir a demanda atual
de alunos. Para os autores, nem sempre fatores como formacéo,
atratividade, retencdo e avaliacdo sao analisados como
influenciadores diretos da remodelacdo das politicas, de maneira
articulada.

Assim, com base em demandas concretas dos sistemas,
apontam a vigéncia de modelos formativos recentes que levam em
conta o perfil cultural e econbmico dos sujeitos que adentram as
licenciaturas. Tais questdes tem reverberado na flexibilizagcdo dos
requisitos de formacéao.

Todas essas questbes contribuem para a problematizacéo das
politicas docentes como acontecimentos® (FOUCAULT, 2011),

contemplando o exame das redes de circunstancias que as fazem

5 Tal perspectiva analitica afasta-se das explicacdes exclusivamente centradas nas
regularidades e continuidades dos fenémenos, prestigiando uma aproximag¢éo com
reflexdes interessadas em pensar as rupturas, as descontinuidades e a
heterogeneidade que caracterizam as disputas de forcas que se estabelecem
concretamente (FOUCAULT, 2011). Nestas abordagens, a emergéncia de um
fendmeno se configura diante de um repertdrio de possibilidades.
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emergir, ou seja, acerca de suas condi¢cdes de possibilidade. Nesse
cenario, as disputas de racionalidades podem ser confrontadas a
instabilidade (e aos imprevistos) das condigcbes que permeiam as
relacGes dos sujeitos entre si e com 0 mundo.

Levando em conta esses protocolos de leitura (CHARTIER,
2001), lanco o convite ao exame da experiéncia de uma politica
especial de formag&o, no entrecruzamento de prescricdes e
inventividades. A investigacao que inspirou esse texto (ALVES, 2015)
aborda a realizacdo do PARFOR, programa criado pelo governo
federal em 2009.

Para visionarmos o cenario nacional a época da criacdo da
politica, de acordo com a Sinopse publicada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
aproximadamente 32% dos docentes que atuavam na educacao
basica ndo possuia formacdo em nivel superior e 4,7% dos
professores com nivel superior ndo eram oriundos de cursos de
licenciatura (BRASIL, 2009).

Visando superar essa situacao, foi instituida a Politica Nacional
de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,
com a finalidade de organizar a formacao inicial e continuada dos
profissionais que atuam nas redes publicas de ensino. O PARFOR,

fruto desta politica, emerge com o objetivo de

induzir e fomentar a oferta de educacdo superior,
gratuita e de qualidade, para professores em
exercicio na rede publica de educacao basica, para
gue estes profissionais possam obter a formacao
exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB e contribuam para a melhoria da
qualidade da educagdo basica no pais
(CAPES/PARFOR, 2014).

Diante do exposto, o estudo da politica procurou ndo estar
reduzido a decifracédo da lei que a criou. Isto porque, tdo importante
guanto enfatizar as intencionalidades governamentais, afigura-se
relevante relacionar a elaboracéo da legislacédo e as praticas que ela
desponta a cultura e aos costumes da sociedade ou dos grupos aos
quais esta intimamente ligada (FARIA FILHO, 1998).
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Faculdade de

LAUCACA0

Nessa direcdo, cabe enfatizar as mdultiplas (re)acbes dos
professores diante das prescricdes de governo e de pesquisadores da
area educacional, a partir do exame dos procedimentos de
resisténcia, de tensdo, de adesdo parcial, de apropriagdo que
conheceram os seus momentos de emersao a partir das experiéncias
dos sujeitos sociais (DE CERTEAU, 1998).

DIRECIONANDO AS LENTES PARA AS REPRESENTAGOES DOS
PROFESSORES ACERCA DA EXPERIENCIA DO PARFOR NO
MARANHAO

Para ajudar a pensar as questdes apresentadas, a operacao
analitica priorizou os estudos de historia da profissdo docente,
tangenciando alguns elementos que compdem o0 processo de
profissionalizacédo: a formacdo especifica e a licenca para ensinar
(CATANI, 2007; NOVOA, 1991; 1995)5. Além disso, a producdo de
uma inteligibilidade para a experiéncia do PARFOR considerou a acao
humana inspirada em condicionantes, porém, ndo tomou as praticas
dos professores como mecanicas (OZGA; LAWN, 1991).

De posse dessas consideracdes, adiante serdo indiciadas as
significacdbes dos cursistas sobre a experiéncia formativa do
PARFOR. Assim, o olhar sobre o programa enquanto politica nacional
gue se confronta com realidades especificas considera os docentes
como sujeitos da sua propria formacéo. Nesse sentido, a construcao
de suas subjetividades foi cotejada as légicas de funcionamento do
curso, interpelando os caminhos tracados quanto ao seu

reconhecimento e identificagcdo com o oficio (DUBAR, 2012)’.

6 Novoa constroi uma analise socio-historica a partir da experiéncia de Portugal,
argumentando que a mesma apresenta semelhangas com outros paises ocidentais.
Ja Denice Catani analisa a produgdo de estudos historicos sobre a profissao
docente no Brasil, abordando a ideia de profissionalizacéo e a maneira pela qual ela
tem sido trabalhada por alguns pesquisadores.

7 Para Dubar (2012), as atividades profissionais constituem fontes de identidades
gue possibilitam as pessoas a mudanca de emprego ao longo da vida ao mesmo
tempo em que garantem certa continuidade em suas trajetérias. Trata-se de uma
definicdo e uma autodefinicdo que os sujeitos constroem para estabelecer lagos de
pertencimento em relacédo a atividades especificas, e que os faz ser reconhecidos
por meio da profissdo que exercem. (DUBAR, 2012, p. 357).
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Para problematizar as participacdes dos sujeitos, foram
utilizados questionarios e realizadas entrevistas junto aos cursistas da
primeira turma da Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo - IFMA, Campus Codé®
(2010-2014). No exame dos depoimentos, marcados pelo carater
seletivo da memodéria dos professores (DELGADO; FERREIRA, 2013;
NUNES, 2003), foi tomado como eixo a identificagcdo dos seus
percursos profissionais e de vida, entrelagados a histéria de seu
tempo, a historia da sua profissdo e a historia da sociedade em que
vivem.

Ao indiciar alguns dos significados construidos pelos
professores, tenciono relacionar a experiéncia formativa ao processo
de profissionalizacdo. Nesta perspectiva, abordo adiante o programa
com foco naguelas etapas que envolvem a autorizacdo ou licenca
para ensinar (a certificagdo em nivel superior, tida como “adequada”
ao perfil almejado) e o desenvolvimento de uma formagao realizada

em instituicdo especifica (no caso, o IFMA/Campus Codo).
SOBRE ALGUMAS MANEIRAS DE FAZER O PARFOR

Sem perder de vista os condicionantes pautados em ldgicas
disciplinares advindas das a¢des de governo, dialogando com De
Certeau (1998), a andlise da experiéncia do programa esteve
centrada nas operacdes dos seus usuarios, nas suas trajetérias
variaveis que transformam o consumo desse produto cultural (o
PARFOR) em praticas cotidianas que comportam inversées e
subversodes taticas. Por essa Otica, a construgcdo dos procedimentos
taticos esta relacionada ao jogo com 0s acontecimentos que 0sS
transformam em ocasides. Ou seja, estd pautada nas logicas
acionadas pelos sujeitos, a partir de combinagbes de elementos
heterogéneos que compdem o seu cotidiano, para que deles possam

obter alguma espécie de ganho.

8 O municipio esta situado a uma distancia aproximada de 300 km da capital Sao
Luis. Segundo levantamentos do IBGE no ano de 2019, sua populacédo era de
122.850 habitantes, tornando-a o sexto municipio mais populoso do Maranhao.
Disponivel em: https://www.al.ma.leg.br/noticias-tv/5050. Acesso em: 08/04/2020.
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No que se refere ao quantitativo de alunos da primeira turma
do PARFOR no IFMA/Campus Codo, de um total de 40 cursistas
matriculados em 2010, apenas 16 professores concluiram o curso em
2014.

Foram muitas as dificuldades para encontrar os formandos,
sendo que um deles ndo residia mais no municipio e outros nao
estavam com o contato telefénico atualizado nos registros do IFMA.
Alguns cursistas consentiram em responder apenas o questionario.
Ao final do periodo da pesquisa de campo, que durou cerca de dois
meses, foi possivel sintetizar os seguintes resultados: cinco
professores realizaram entrevista; oito preencheram questionarios
(incluindo-se os cinco entrevistados).

Como estratégia para, ainda assim, obter algumas informacodes
gerais sobre os demais professores, realizei uma pesquisa nos
arquivos do PARFOR. Isto porque tomei conhecimento da existéncia
de uma espécie de dossié na secretaria do curso, estando entre 0s
documentos uma ficha cadastral cujas questbes coincidiam com
algumas daquelas que constavam no questionario.

Com relacdo a faixa etaria e ao sexo, 68.7% dos docentes
possuiam em 2014 entre 24 e 30 anos, ou seja, a maioria; 18.3%
tinham entre 31 e 35 anos e 12.7% mais de 45 anos. Quanto ao sexo,
75% eram mulheres.

Quanto ao perfil socioecondmico dos participantes, trata-se de
pessoas oriundas de familias pobres, que necessitaram trabalhar para
ajudar no sustento das familias, cujos pais possuiam pouca ou
nenhuma escolaridade (a maioria ndo estudou ou cursou apenas 0
ensino fundamental, sendo 75% no caso dos pais e 87.5% das maes).

O tempo de magistério informado excede os 4 anos do curso
PARFOR, havendo, portanto, um percentual de 75% de cursistas
exercendo o oficio docente ha mais de 6 anos. Praticamente todos
aqueles que responderam ao questionario afirmaram que, ao término
da formacdo, permaneciam exercendo o magistério (87.5%), sendo
gue apenas um cursista exercia a funcéo de auxiliar judiciario por ter

sido aprovado em concurso publico prestado durante a formacédo em
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nivel superior®. Contudo, apesar destas informacdes disponibilizadas
no instrumento de pesquisa aplicado, somente a partir da realizacao
das entrevistas foi verificado que uma professora ocupava o cargo de
Direcdo em Instituicdo de Educacdo Infantil, ndo exercendo o
magistério no ano de 2014.

Embora todos os cursistas que compdem o universo amostral
tenham informado que residiam em casa propria, na zona urbana do
municipio de Codd, metade afirmou que desempenhava suas
atividades docentes na zona rural da cidade. Além destes, constava
no arquivo do PARFOR que outros 5 professores também atuavam
fora da sede do municipio, totalizando o percentual de 56.2% da turma
atuante na zona rural de Cod6. Cabe ressaltar que ndo havia
informacdes referentes a trés professores.

Quanto as entrevistas, em relacdo a oferta do programa, a
palavra oportunidade apareceu em todos os relatos?, haja vista que
0S mesmos nao puderam cursar 0 ensino superior assim que
concluiram o ensino médio, seja porque ndao havia no municipio ou
porque 0 acesso era muito restrito; seja pelas dificuldades advindas
de circunstancias da vida (residéncia na zona rural, cuidado com os
filhos, necessidade de trabalhar, estudo para concurso, dentre
outros).

Quando questionados em relagéo aos motivos que dificultaram

0 acesso a graduacao, relataram:

Antigamente, vocé ia entrar na faculdade, tinha a
maior dificuldade. Vocé percebia que era s6 aqueles
filhos de papai, de papaizinho, digamos assim, da
classe média ou classe alta. Se vocé fosse da classe
baixa, ndo tinha oportunidade de entrar no PARFOR.
No PARFOR néo, entrar no Ensino Superior
(PROFESSOR 5, 2014Y).

9 E 0 caso de um dos cursistas que concordou em realizar a entrevista.

10 Mais detalhes sobre as informagfes contidas nos questionarios e entrevistas
podem ser encontradas na minha dissertagdo de mestrado (ALVES, 2015),
realizada através do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro e orientada pelo professor José Claudio Sooma Silva.

11 No periodo da realizacdo da pesquisa de campo, as escolhas referentes a
guestdes éticas eram influenciadas pelos procedimentos utilizados nas ciéncias da
salde. Em contato com o Comité de Etica, através da Plataforma Brasil, no ano de
2014, recebi a orientacdo de garantir a confidencialidade e a privacidade dos
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Eu ainda tentei o vestibular, duas vezes, pela UFMA.
Nao, era UEMA. Mas a gente ndo tinha um curso
preparatorio, né? A gente saia hua e crua do ensino
médio para tentar a prova do vestibular. Vocé nunca
olhou. Vocé olha praquela prova e pergunta: “o que
€ isso aqui? Que tanta letra é essa? Que tanta
palavra é essa’? Vocé nao sabe nem ler um calculo
daquele. Eu tinha acabado de casar. Casei num ano,
tive um filho num ano e outro filho, no outro ano. Nao
sei que agonia foi essa (risos). Falta de planejamento
(risos) (PROFESSORA 4, 2014).

Ainda em relacdo a oferta, um dos professores apontou que,
ao saber do PARFOR, foi pesquisar na internet para se certificar de
gue era uma iniciativa do governo federal. Tal desconfian¢ca deu-se
pela incidéncia de problemas em diferentes municipios brasileiros
com relagdo a instituicdes privadas que ndo eram credenciadas pelo
MEC e/ou ofereciam cursos que ndo eram reconhecidos. Essa
influéncia também pode ser exemplificada a partir do relato da
professora 4, quando coloca que cursava o quinto periodo do Curso
de Pedagogia, em uma instituicdo particular, quando soube do
PARFOR e pensou:

Rapaz, eu t6 perdendo meu tempo. Eu quero ficar
cursando uma faculdade, um curso que ndo é nem
reconhecido? A gente tem que fazer um ano e meio
em outra faculdade para poder ser reconhecido.
Rapaz, eu vou é pra essa que ¢€é federal
(PROFESSORA 4, 2014).

E importante citar ainda que, embora o programa fosse
ofertado pelo governo federal e isto representasse para a cursista
certa estabilidade/seguranca, suas expectativas eram de que 0 curso

fosse menos exigente, digamos assim.

Eu fui com o sentido de professora preguicosa. Eu
pensei assim: ndo, isso ai é um curso a distancia [...]
eu pensei que era, assim, uma coisa bem menos
formal, né? Ah, minha filha, quando eu cheguei |4,
me deparei que eu tinha que estudar
(PROFESSORA 4, 2014).

sujeitos quando da elaboracdo e aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).
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Outro exemplo foi relatado pela professora 6, afirmando que
possuia o Curso Normal Superior feito na modalidade a distancia, mas
buscava no IFMA o aprimoramento dos conhecimentos obtidos na
formacdao anterior e/ou a aquisicdo de novas aprendizagens.

A partir dos depoimentos, foi possivel indiciar a existéncia de
contradi¢Bes no que se refere as expectativas quanto a qualidade dos
cursos. Isso porque, embora tenha observado a atribuicdo de status
positivo as Instituicdes Federais, quando se tratava de programas
especiais de formacdo ou, dependendo do formato em que os
mesmos eram ofertados, suas representacdes variavam e, com elas,
suas posturas diante do curso.

Nessa perspectiva, foi possivel indiciar que os sentimentos e
atitudes dos professores foram influenciados pelo fato de ser um
programa presencial, desenvolvido em Instituicdo Federal que
também ofertava o mesmo curso com entrada via Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Assim, por conta do PARFOR ser um
programa adaptado a condicdo dos alunos-trabalhadores, uma vez
gue as aulas ocorriam aos finais de semana, pode-se afirmar a partir
de seus depoimentos que o mesmo foi interpretado como uma
oportunidade de sobrequalificagdo (OZGA; LAWN, 1991).

Esta pode ser compreendida como a aquisicdo de novos
conhecimentos e habilidades para qualificar o trabalho que
desenvolviam cotidianamente, por meio do acesso a uma formagao
gue poderia contribuir para aprimorar alguns aspectos do oficio que ja
praticavam.

Foram varios os relatos a respeito das estratégias acionadas
para a alteracéo nos dias e horarios de funcionamento do curso??, da
utilizagéo da biblioteca aos finais de semana, do acesso ao transporte
e a alimentagé&o gratuitos, conforme era oferecido a outros alunos da

Instituic&o.

12 Durante dois dias desenvolvia-se uma carga horaria de 20 horas. As aulas
iniciavam aos sdbados e domingos, sendo alteradas para sexta (tarde e noite) e
sdbado (manha e tarde).
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As conquistas obtidas representaram ganhos ndo somente
para eles, mas para as turmas posteriores, segundo Vvarios
professores ressaltaram, de forma orgulhosa.

Foi undnime a mencgéo a dificuldade de conciliar trabalho e
estudo. A palavra mais citada, quando interpelados sobre o cotidiano
do curso foi: corrido. Cotidiano corrido. Embora esteja previsto no
Manual Operativo do PARFOR o compromisso dos entes federados
com relacdo a garantia de condicfes de participacdo e permanéncia
dos docentes no programa, varios professores relataram que a carga
horéria de trabalho nao foi alterada. Porém, todos afirmaram que seus
horarios foram adequados para viabilizar o comparecimento as
sextas-feiras.

Dessa forma, o cotidiano era marcado pelo trabalho de
segunda a quinta-feira (para alguns, até a sexta pela manha) e aulas
no PARFOR sextas e sabados, restando apenas o domingo, tanto
para lazer e descanso como para planejamento e realizacdo de
atividades referentes aos papéis desempenhados nos dois
ambientes. Por esse motivo, a palavra cansaco também foi recorrente
nas entrevistas.

E valido destacar as dificuldades de locomogdo de dois
cursistas que trabalhavam na zona rural, especialmente devido a ma
qualidade das estradas e a falta de transporte adequado e em horarios
compativeis com o programa. Assim, para frequentar o curso, nos
anos iniciais, a professora 2 precisava viajar de madrugada, em pau
de arara, pois a zona rural em que lecionava ficava a 86 quildmetros
da sede do municipio de Codd. Ja o professor 5 residia na zona rural
e trabalhava em outra localidade, também na zona rural, a 45 km de

distancia uma da outra.

Pra vir de a4, no meu caso do interior, tinha que sair
sempre de madrugada. [...] Entre doze e meia e uma
hora da manhd. Saia e chegava aqui sete, as vezes,
sete e meia. No pau de arara. [...] Com vento, com
chuva, com tudo! Pra t4 aqui cedo, na sexta-feira.
Eu, eu... ndo dava aula na sexta-feira. Ficava
devendo essa aula da semana que era pra mim
pagar no decorrer da semana com a tarde ou algum
trabalho do tipo, né? Ai eu vinha pra mim assistir aula
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a partir das duas horas, até as dez horas. Tinha dia
gue eu ndo aguentava de sono (PROFESSORA 2,
2014).

Pense numa dificuldade! Eu ia la pra zona rural, a
distéancia da minha casa ficava em torno de 45 km.
Eu ia todo dia. Eu enfrentava chuva, poeira, sol
guente. As vezes o pneu da moto furava. Ai vocé
tinha que vir pra casa, entendeu? Porque € muito
distante. [...] Mas como eu precisava, eu teria que ir.
[...] Muito cansativo ter que atravessar... acude,
atravessava ai... lamacal ai, entendeu? De moto
(PROFESSOR 5, 2014).

Diante dos relatos, chamo atencdo para as dificuldades
advindas das condicOes de vida desses sujeitos, bem como para a
insuficiéncia de a¢bes governamentais que visassem ameniza-las.
Além disso, é importante citar que as dificuldades nédo se referiram
somente a situacdes envolvendo a locomocdo e a sobrecarga de
trabalho. Segundo a professora 2, a primeira turma sentiu-se
discriminada pelos proprios alunos dos chamados cursos regulares
do IFMA:

No inicio, o pessoal do superior taxava a gente
como, quase assim que “ah peninha” por ta, ter um
curso por ter, entendeu? Tipo assim uma vez até a
gente teve uma discussdo com outro coordenador
gue, tipo assim, queria menosprezar. Dizer quase,
assim, dizer que n&o tinha, digamos, uma
aprendizagem mais significativa por ser corrido, as
vinte horas, né? Esses dois dias. O regular era na
semana toda, né? Nao tinha tanto aproveitamento
quanto o regular. E nés ficamos muito chateados. [...]
Entdo teve essa, esse preconceitozinho de elite
(PROFESSORA 2, 2014).

Nesses momentos, a cursista ressaltou que por diversas vezes
discutiram com alunos do Curso de Licenciatura em Quimica por eles
chamado de regular, no sentido de argumentar que os alunos do
PARFOR também estavam aprendendo e que o programa “era serio”.
A mesma colocou ainda que, para minimizar tais conflitos, houve
professor formador que uniu as duas turmas (regular e PARFOR) para
ministrar aulas.

Além desses desentendimentos, houve um relato que reforgou

a vigéncia de contendas entre professores cursistas e professores
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formadores do proprio programa. A importancia desse destaque
refere-se, também, as disputas de representacdes e expectativas
acerca dos seus papéis, posto que, embora sejam ambos
professores, o0 relato da cursista 4 realgcou uma espécie de
discriminagdo advinda do préprio corpo docente da politica.

Seu depoimento apontou uma situacao em que uma professora
formadora veio ministrar aula, porém seu planejamento, materiais e
métodos foram considerados inadequados pela turma. Isso gerou um

atrito e ocasionou posteriormente a sua substitui¢cao:

A professora, ndo sei por que [...] ela veio de
Teresina, da UESPI, eu ndo sei se era porque ela
veio pensando assim: “eu vou dar uma disciplina no
interior, pro pessoal do PARFOR”, acho que ela
pensava assim que iria encontrar pessoas muito
tapadas, né? A gente percebeu que ela ndo tinha
planejamento. [...] Quando ela voltou, depois do
horario, ela voltou. A gente foi almocar, depois
voltou, veio sem material novamente. Ela ndo trouxe
o0 material. Todos os outros professores vinham com
a apostila, bonitinho, tinham material didatico que
era pra gente trabalhar, mas ela n&o veio.
(PROFESSORA 4, 2014).

Esse relato sinaliza as representacfes que 0s proprios
cursistas elaboraram a respeito daquilo que consideram adequado em
relacdo ao oficio de professor. Ressalto, igualmente, suas téticas e
formas de resisténcia diante de uma situacao tida como incorreta néo
apenas quanto a questfes estruturais, mas também no que se refere
a postura que esperam de seus professores, a concepcéao que tém do
gue representa ser um bom profissional.

Contrariando tal experiéncia, vale destacar o relato do

professor 5:

Todos os professores que passaram na turma do
PARFOR eles sempre, tinham alguns, assim, no
inicio veio muito professor, assim, imaginando: eu
vou dar aula pra professor, né? As vezes chegava
até com aquele nervoso de eu vou, né? Encarar
professor, né? Nos somos (risos). O PARFOR era,
sempre foi, uma turma assim, ndo muito de
conhecimento, né? Conhecimento fraco. Ai eles
faziam uma aula com um nivel bem alto, depois eles
tinham que diminuir, né? Porque viam que a turma
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tinha dificuldade e eles tinham que reduzir muitas
coisas, né? (PROFESSOR 5, 2014).

Quanto a escolha pela &rea do conhecimento do curso, no caso
a quimica, o professor 1 afirmou ter tido uma identificacao anterior ao
programa, a partir de experiéncias com professores no Ensino Médio
gue, segundo ele, “demonstravam gosto pela profissdo”. Para ele,
nesses casos, o “aluno se identifica”. J4 a professora 4 colocou que
fez essa opcgao para suprir deficiéncias em sua propria formacgéo de
magistério.

Com relacao aos demais, dois deles afirmaram que gostariam
de ter cursado matematica e que acabaram optando por quimica por
ser a mais proxima “da area de calculo” dentre as opcdes disponiveis
(PROFESSORES 2 e 5). Por fim, a cursista 6 afirmou ter escolhido
guimica por ser 0 curso que apresentava a maior quantidade de vagas
disponiveis.

As deficiéncias quanto ao aprendizado dessa disciplina na
educacéo basica, somadas ao tempo de afastamento dos professores
entre o término do ensino médio e o ingresso no ensino superior foram
citadas de forma recorrente como uma dificuldade sofrida no cotidiano
do curso. Esta situagdo gerou, inclusive, a necessidade de
reformulacédo de estratégias de ensino-aprendizagem por parte dos
professores formadores.

Caminhando para o final do texto, quando questionados sobre
os sentidos da profissdo docente, assim como o papel que
acreditavam dever desempenhar na escola, as concepcles
apareceram de forma difusa. Apesar disso, foi possivel indiciar que a
maioria enxergava uma conexao entre a funcéo professor e a fungao
educador.

Nesses casos, esteve presente a ideia da formacéo integral da
pessoa, da formagéo para a vida e da formacdo para a convivéncia
social, apresentando similaridades entre o papel do professor e da

familia.
Eu vejo que é a segunda profissdo, depois da mée,
né? [...]. Porque a pessoa, quando ela esta em casa
e diz que vai pra escola, eu sempre explanei isso nas
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salas de aula onde eu trabalhei, que ela iria pro
segundo seio familiar dela. Onde |a existia também
uma hierarquia. A mesma que a gente tem dentro de
casa, né? (PROFESSOR 1, 2014).

Apesar dessa correlagdo com a questdo maternal, adiante o
cursista acrescenta a ideia de transmissdo de conteudo, apontando
para a especificidade quanto ao magistério. Ja o professor 5 também
relacionou a profissdo ao ensino, trazendo, com isto, uma definicdo
da funcdo mais direcionada ao seio escolar.

De forma explicita, no que se refere aos possiveis impactos do
PARFOR sobre a atividade docente, a professora 6 enfatizou que a
formacéao realizada proporcionou o conhecimento sobre o seu papel

em sala de aula, junto ao aluno e também junto a sociedade:

O curso superior ele d4 assim oportunidade pro professor
e [...] saber o papel dele realmente [...] na sala de aula,
né? O compromisso que ele tem com a vida daquele
aluno, que ele € um orientador e aquele aluno vai ter um
futuro, né? No futuro ele vai ser uma pessoa na sociedade
e essa pessoa tem que levar, entender onde ele vive e
como ele deve respeitar o meio que ele vive, né? Entdo a
nossa responsabilidade de professor é muito grande.
Porque a gente tem que deixar marca, uma marca que
sirva para a sociedade (PROFESSORA 6, 2014).

Nesse gquadro, embora ndo tenha identificado uma definicao
univoca sobre o cerne da profissao, foi possivel observar que existe
entre eles uma concepcéo integrada entre a formacéao cientifica e o
compromisso ético e politico do professor para um (bom) convivio
social.

Essas situacbes rememoradas sdo sugestivas, enquanto
indicios, para se pensar como uma politica publica pode significar
sentidos outros, desafios novos, negociacdes e tensdes que nao se
esgotam nas prescri¢des instituidas pela legislacéo.

Com efeito, nas situagbes-entrevistas mobilizadas, o0s
professores cursistas registraram 0s seguintes aspectos como
principais responsaveis pela satisfacdo em frequentar o Programa: 1)
a socializacao profissional proporcionada pelo contato diario com os
colegas; 2) a ideia de progressado na area, quando da passagem da
funcdo administrativa para o exercicio do magistério; 3) a melhoria da

autoestima; 4) o manuseio de novas tecnologias representadas pelo
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uso do computador e Datashow que, em principio, seria algo
redundante nos dias de hoje, porém nao fazia parte do universo de
alguns cursistas; 5) a vontade de continuar estudando e de lecionar
no Ensino Superior.

Como se percebe, tais aspectos parecem sinalizar que a
definicdo suméria de que se trata de um programa emergencial de
formacdo docente que almeja ofertar o Ensino Superior para
professores em exercicio na rede publica de Educacgédo Basica, de
modo a atender ao nivel de formacéo prescrito pela LDB ndo é
suficiente para a problematizacdo daquilo que esteve envolvido,

cotidianamente, na experiéncia formativa do PARFOR.
CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendendo a emergéncia de politicas de formacéo
docente como acontecimentos histéricos, cuja emergéncia relaciona-
se as circunstancias envoltas no tempo, a argumentagdo aqui
desenvolvida tomou sua elaboracdo como uma estratégia de
intervencdo governamental que pretende utilizar a qualificacdo do
professor para empreender reformas no campo educacional e na
sociedade como um todo, afinadas as necessidades e possibilidades
do periodo histérico em gque estdo imersas.

Deve-se enfatizar que o objetivo do PARFOR ¢é proporcionar
uma formacdo considerada adequada. Tal adequacdo remete a
algumas projecodes forjadas no campo académico educacional. Essas
demandas comportam elementos que dialogam com o que se entende
por funcéo social da escola. Tais prescricbes séo, contudo, alvo de
disputas que envolvem as acdes de governo, as postulacbes de
diferentes grupos sociais, as reivindicacdes por parte dos proprios
sujeitos professores, as necessidades dos alunos da educacéo
basica, as formas de gestdo dos sistemas de ensino, a participacéo
das familias, dentre outros.

Nessa perspectiva, € importante pontuar que ndo houve aqui a
pretensédo de avaliar o PARFOR, mas de conhecer alguns de seus

mecanismos de realizacdo e alguns dos significados atribuidos pelos
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cursistas ao programa. Contudo, a partir daquilo que foi iluminado
pelos professores, emergiram algumas interrogacées que podem
contribuir para que se torne possivel (re)pensar alguns aspectos das
politicas direcionadas a esse publico-alvo.

Um desses aspectos refere-se ao que foi apontado por Bauer,
Cassetari e Oliveira (2017), quando pontuaram que as demandas
concretas dos sistemas educacionais tém influenciado a remodelacéo
das politicas e a flexibilizacdo dos requisitos formativos. Sem
negligenciar as criticas coerentemente dirigidas ao formato aligeirado
caracteristico de programas emergenciais, num sentido propositivo,
considero pertinente problematizar as limitacbes de uma realidade
marcada pela atuagcdo de um enorme contingente de professores néao
habilitados, no sentido de abrir espagco para o0 estudo das
potencialidades deste tipo de experiéncia.

Além da insuficiéncia de professores habilitados para atender
a demanda de alunos da educacéo basica, somam-se as dificuldades
de acesso ao ensino superior em muitos municipios brasileiros, o que
abre espaco para o (re)pensar a questdo das oportunidades que
programas deste tipo podem significar para uma parcela da
populacdo. Isso porque, tendo em vista o fato dos referidos
professores se encontrarem em pleno exercicio da fun¢éo — a maioria,
inclusive, trabalhando na zona rural — ha que se refletir sobre a
necessidade de criacdo de cursos num formato que também atenda
as condicdes de vida do publico ao qual ele se destina.

Sendo o formato a distancia algo visto com desconfianga pelos
proprios professores cursistas, cabe pontuar, conforme o0s
depoimentos, que os maiores problemas referentes ao formato do
PARFOR referiram-se as dificuldades de conciliagdo entre trabalho e
estudo, 0 que gerou tanto o cansago quanto comprometeu o tempo
de dedicacao as leituras, trabalhos, pesquisas e outras atividades
necessarias ao aprofundamento dos contetdos formativos. Para criar
condicdes favoraveis a dedicacdo dos professores, acredito que o
MEC poderia estabelecer uma melhor interlocugdo com as Prefeituras

Municipais.
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Outro ponto de discusséao foi anteriormente pontuado por Gatti
(2013), quando se referiu as disputas em torno de modelos de
formacdo e requisitos de exercicio da atividade docente, que tem
potencializado debates acerca da estrutura, do curriculo e da
dindmica, inclusive, dos cursos ditos regulares. Por esse motivo,
torna-se sugestivo confrontar diferentes modelos de forma a
potencializar reflexdes sobre aquilo que pode haver de propositivo
neles.

Com relacdo a esse aspecto, cabe apontar como uma
potencialidade a ser explorada nos estudos sobre programas de
formacgéo de professores em exercicio a criacdo de mecanismos que
incentivem o dialogo entre campo de formacgédo e campo de atuacao.
Ou seja, a oportunidade de ampliar a interlocucdo com as
circunstancias envolvidas no cotidiano das instituicbes educativas que
contam com a atuacéo dos sujeitos professores. Embora tenha sido
possivel indiciar que essa articulagéo foi realizada como iniciativa de
alguns formadores do programa, ndo havia um projeto integrado que
procurasse sistematizar essa interlocucéo, o que acabou sendo fruto
de iniciativas isoladas.

Essas ponderacdes nao pretendem gerar conformismo em
relacdo aos problemas que envolvem a criacdo de programas
emergenciais de formacé&o docente. Ao trazer tais consideracdes para
compor as analises sobre seus limites e possibilidades, o intuito €
alimentar os estudos do campo com contetdo empirico de forma a
contribuir com a elaboracdo de estratégias de enfrentamento mais
coerentes com as distintas condigdes que caracterizam as regioes e
municipios brasileiros.

Essas questdes (e muitas outras mais) atravessam 0 processo
de profissionalizagédo docente e as politicas publicas criadas com esse
fim, ndo sendo possivel o aprofundamento de todas elas nos limites
deste texto. O recorte realizado empregou a investigacdo sobre a
experiéncia formativa do PARFOR em Codo6-Maranhdo como um
instrumento capaz de problematizar as perspectivas de analise

excessivamente verticalizadas que tém, ainda, conhecido os seus
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e locais de enunciacdo. Tais abordagens acabam por (re)produzir
AN determinadas leituras sobre politicas docentes que, no mais das

vezes, negligenciam a pluralidade das praticas e pensamentos que
tornam o fazer cotidiano também um espaco de inventividade,

resisténcia e negociacao.
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