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Resumo

O presente artigo € resultado de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), com o objetivo de analisar a Formac¢ao Continuada
dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos do Campo no municipio de Itabuna-Bahia,
buscando compreender a Formacdo Continuada e o trabalho docente desenvolvido pelos
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professores desta modalidade. Os sujeitos colaboradores foram professores e coordenadores
pedagogicos. Centrado na questdo “A Formagédo Continuada ofertada pela rede municipal de
educacao de Itabuna atende as especificidades dos educadores da modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos do Campo?”, o estudo foi fundamentado no Materialismo Historico Dialético.
Dentre os autores que serviram de subsidio, destacam-se: Mészaros (2008), Freitas (2002),
Saviani (2003), Arroyo (2009) Freire (2005) e Caldart (2003). E para explicar a base metodolégica,
buscamos aporte em Kosik (1976), Cheptulin (2004) e Gatti (2012). O caminho metodolégico
adotado na pesquisa apresenta-se como uma abordagem quali-quantitativa, de natureza
exploratoria, a partir da pesquisa participante. Utilizou-se de aplicagdo de questionérios e
entrevistas semiestruturadas com os pesquisados. Apds a analise dos dados, os resultados
evidenciaram que o referido municipio ndo dispbe de uma proposta de Formacdo Continuada
local, especifica para professores que atuam na EJA-Campo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo do Campo; Formacdo Continuada;
Trabalho Docente.

Abstract

The present article is a result of a research in the Professional Master in Education of the Santa
Cruz State University (UESC), its main objective is to analyze the Continuing Education of Young
and Adults teachers that act in rural areas in the municipality of Itabuna-Bahia, seeking to
understand Continuing Education and the teaching work developed these teachers. The
collaborating subjects of this work were teachers and pedagogical coordinators and it was focused
on the following question: Does the Continuing Education offered by Itabuna's municipal education
network meet the specifics of the educators of the Youth and Adult educators? This study was
based on Dialectical Historical Materialism. Among the authors that served as subsidies, the
following stand out: Mészaros, (2008), Freitas (2002), Saviani (2003), Arroyo (2009) Freire (2005)
and Caldart (2003). Moreover, to explain the methodological basis, we seek contributions in Kosik
(1976), Cheptulin (2004) and Gatti (2012). The methodological approach adopted in this research
follows a qualitative-quantitative approach of an exploratory nature, based on the participant
research. In this sense questionnaires were applied as well as were realized semi-structured
interviews with the respondents. After analyzing the data, the results showed that the municipality
does not have a local Continuous Training proposal specific for teachers who work at EJA-Campo.

Keywords: Youth and Adult Education; Field Education; Continuing Education; Teaching work.

Resumen

El presente articulo es el resultado de una investigacion en el Master Profesional en Educacion de
la Universidad Estatal de Santa Cruz (UESC), con el objetivo de analizar la Educacion Continua
de los maestros de Educacion de Jovenes y Adultos del Campo en el municipio de Itabuna-Bahia,
buscando entender. La educacion continua y el trabajo docente desarrollado por los profesores de
esta modalidad. Los sujetos que colaboraron fueron profesores y coordinadores pedagogicos y se
centraron en la siguiente pregunta: ¢La educacién continua ofrecida por la red de educacion
municipal de Itabuna cumple con los aspectos especificos de los educadores en el campo de la
Educacion de Jovenes y Adultos? El estudio se bas6 en el materialismo historico dialéctico. Entre
los autores que sirvieron de subsidio, se destacan: Mészaros, (2008), Freitas (2002), Saviani
(2003), Arroyo (2009) Freire (2005) y Caldart (2003). Y para explicar la base metodolégica,
buscamos contribuciones en Kosik (1976), Cheptulin (2004) y Gatti (2012). El enfoque
metodoldgico adoptado en la investigacion se presenta con un enfoque cualitativo-cuantitativo, de
naturaleza exploratoria, basado en la investigacién participante. Se utilizé la aplicaciéon de
cuestionarios y entrevistas semiestructuradas con los encuestados. Después de analizar los
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datos, los resultados mostraron que el municipio no tiene una propuesta local de capacitacion
continua, especifica para los maestros que trabajan en EJA-Campo.

Palabras clave: Educacién para Jévenes y Adultos; Educacion de Campo; Educacion Continua;
Trabajo Docente.

INTRODUGAO

O presente trabalho é fruto da investigacdo que desenvolvemos no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Basica — Mestrado Profissional da Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC), entre 2016 e 2018. Nos escritos que explanamos aqui, trazemos
alguns resultados observados na Formacao Continuada dos professores da Educacéo de
Jovens e Adultos-Campo da rede municipal de Itabuna-BA* A pesquisa empreendida
teve como finalidade analisar a Formacédo Continuada dos professores da EJA-Campo no
referido municipio, além de identificar se essa Formacdo Continuada implementada tem
influenciado no trabalho docente desenvolvido pelos professores que atuam nessa
modalidade de ensino.

A pesquisa teve como propoésito também verificar se 0 processo de Formacao
Continuada para os professores da EJA-Campo responde as possibilidades de uma
formacdo emancipatoéria, que acredita na possibilidade da educacdo como artifice na
construcdo da consciéncia critica, comprometida com o desenvolvimento de uma atitude
coletivo-reflexiva e que focalize a prépria pratica pedagogica. Segundo Libaneo (2004),
essa perspectiva emancipatéria precisa estar articulada com a democratiza¢do da escola
e a formacdo dos professores. Nesse caso, ao discutir os dilemas da sociedade
contemporanea e as novas demandas educacionais, entende-se que 0S processos
educativos devem proporcionar a formagao autbnoma dos sujeitos, o que depende de
uma visao critica e questionadora do mundo.

Tanto a Constituicdo Federal de 1988, quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) de 1996 trazem em seus textos referéncias a educagéo de adultos ou
aqueles que nado a tiveram na idade propria. A emenda constitucional n° 59, de 11 de
novembro de 2009, modificou o artigo 208, inciso |, da Constituicdo e garante: “ —
educacgédo basica e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos aqueles que a ela ndo tiveram acesso na idade

propria” (BRASIL, 1988). Vé-se um claro estabelecimento do direito a educacgéo a toda a

4 Esta pesquisa teve a aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Estadual de Santa Cruz, com o
CAEE n° 47785615.7.0000.5526, por meio do Parecer n° 1.235.405.
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populacdo adulta, maior de 18 anos que néo teve, por motivos diversos, condi¢cdes de
prosseguir na escola em idade adequada. Nesse caminho, também a LDB estabelece

que:

Art. 37. 8§ 1°: Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames (BRASIL, 1996).

Diante desse contexto, configura-se o direito fundamental de acesso e
permanéncia na educacao formal brasileira para jovens, adultos e idosos. O que se
compreende como direito fundamental é trazido a nossa reflexdo como um direito
inaliendvel do ser humano. Sobre isso, Santos e Camargo (2017) esclarecem que 0s
direitos fundamentais sdo sinbnimos de direitos humanos e sua positivacdo nada mais
seria do que a afirmacdo legal de tais direitos. Em outras palavras, quando o Estado,
através de seus legisladores, resolve constituir suas bases legais e incluir no
ordenamento juridico os direitos humanos, considerados assim também no plano
internacional, esses direitos passam a se constituir direitos fundamentais naquela nacéo e
positivados naquelas leis.

Para os referidos autores, “dessa forma, ha a tendéncia de que cada pais, no
momento de elaboracéo de sua constituinte, dispense tratamento aos direitos que aquela
sociedade entende como sendo fundamentais para uma vida digna” (SANTOS;
CAMARGO, 2017, p. 27). Esse €, sem dlvida, o caso da educacéao formal, de modo geral,
e da EJA, em especifico, quando reconhecida pela Carta Magna do Brasil como direito
fundamental.

Assim sendo, a presente pesquisa ocorreu por meio da abordagem quali-
guantitativa de natureza exploratéria, que analisou o todo sem dividi-lo em partes
mensuraveis. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: entrevistas
semiestruturadas e questionarios com os professores e coordenadores pedagdgicos que
atuam na EJA-Campo. No que se refere a pratica da pesquisa, buscou-se o0s
conhecimentos sobre método e metodologia pensados por Kosik (1976) e Cheptulim
(2004), que dialogam respectivamente sobre uma concepcdo materialista e dialética,
esclarecendo aos seus leitores 0s conceitos e a materialidade do método na pesquisa.

Além desses tedricos, outros autores também facilitaram a compreensdo dessa
realidade educacional, a saber: Mészaros (2008), Frigotto (2003), Caldart (2008), Freire

(1996), dentre outros, visto que a revisdo de literatura levou-nos a entender o porqué de

Revista Amazonida, Manaus, AM, vol. 04, n 02. p. 01 - 23, 2019



SANTOS, A. R. dos & LIMA, L. S. & NERY, S. C.

se estabelecer um didlogo sobre a Formacdo Continuada e o Trabalho Docente
desenvolvido pelos professores da EJA-Campo nos espacos de formacao humana. Marx
e Engels (1983) defenderam a formacdo do homem onilateral, compreendendo o
desenvolvimento integral do individuo em todas as potencialidades e em todos o0s
sentidos, ou seja, a completude do homem a partir de sua convivéncia em sociedade e no
seu trabalho.

Em outras palavras,

[...] a onilateralidade €, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos
quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisao do
trabalho (MANACORDA, 2010, p. 96).

Pensando no alcance dessa onilateralidade ou dessa plenitude do desenvolvimento
humano, Manacorda (2010) reforca ainda o sentido que o trabalho deve assumir enquanto
atividade vital humana. Para o referido autor, a unidade do trabalho deve ser recomposta,
pois foram separados devido a uma organizagado social caracterizada pela divisédo social
do trabalho e pela propriedade privada dos meios coletivos de producao.

A partir desse pressuposto, de que no processo de realizacdo do trabalho nédo
somente a natureza é transformada, mas também o individuo que a realiza, Marx (2013,

p. 255) explicita que o trabalho é:

[...] antes de mais, um processo entre homem e Natureza, um processo em
que o homem medeia, regula e controla a sua troca material com a
Natureza através da sua propria acédo. Ele faz face a propria matéria da
Natureza como um poder da Natureza. Ele pde em movimento as for¢as
da Natureza que pertencem a sua corporalidade — bracos e pernas,
cabegca e mado — para se apropriar da matéria da Natureza numa forma
utilizavel para a sua propria vida. Ao atuar, por este movimento, sobre a
Natureza fora dele e ao transformé-la transforma simultaneamente a sua
prépria natureza.

Com base em fundamentacdo marxiano-lukacsiana, a partir do argumento de que &
o trabalho que da origem ao ser social, ocorre um salto ontolégico do ser que antes se
reproduzia em dimensbes meramente bioldgicas para o0 ser social, que passa a
estabelecer relacdo com a natureza de forma previamente idealizada, com o objetivo de
obter como resultado de sua agéo a transformagéo da natureza em meios de producéo e
subsisténcia do individuo que produz e do grupo social a que pertence.

Assim sendo, faz-se necessario uma reflexdo acerca dos sujeitos de direito da EJA
gue buscam o acesso ao conhecimento e a aprendizagem ao longo da vida e a qualquer

tempo.
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MARCOS NORMATIVOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao pensar sobre a EJA no Brasil, é notavel que o ato de ensinar aos jovens e
adultos tem se fortalecido durante a década de 1990, principalmente, devido as lutas dos
movimentos sociais e aos pesquisadores da area. No que diz respeito a Educacéo, a
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, assegura que “é direito de todos e dever
do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho”. Esse direito é reforcado para todas as pessoas na
mesma sec¢éo, assim como no artigo 208, em seus incisos | e VII, apontando o dever do

Estado com a educacéo, que sera efetivado mediante a garantia de:

| - Educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

VII - Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgéo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo
(BRASIL, 1988. Grifo nosso).

O direito publico subjetivo a Educacdo para os Jovens e Adultos apresentado
nessa Secao da Constituicdo de 1988 configura-se como conquista para esses sujeitos,
apesar de a expressao “nao tiveram acesso na idade prépria” ser muito questionavel, pois
escamoteia a responsabilidade do Estado na garantia dos direitos sociais nas épocas
anteriores, transferindo a responsabilidade para a familia, a depender da interpretacéo.

Outro documento que confere suporte legal a EJA é a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Nesse documento legal, a EJA é reconhecida como uma modalidade

educativa, a partir da sua promulgacéo. No artigo 37, esta garantido que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade reqular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulari o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acbes integradas e complementares entre
Si.

8§ 3°A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma do regulamento.
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008) (BRASIL, 1996. Grifo nosso).
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Mais uma vez aparece, no documento legal supracitado, a expressao “que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular’. Essa propositura provoca
guestionamentos: Como se determina idade propria para aprender? Quais 0S motivos
econdmicos, socioeducacionais, culturais, politicos, que verdadeiramente impediram 0s
brasileiros de ndo terem garantida a escolarizacao béasica?

No contexto da legislacdo nacional, destaca-se ainda a Resolu¢do de n°® 01/2000
do Conselho Nacional de Educacéo, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, com destaque para o artigo 5° que indica a

necessidade da observancia dos principios, objetivos e fun¢des da EJA, a saber:

Art. 5° Os componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdgico
proprio da educacdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagdgicas das unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos
objetivos e as diretrizes curriculares tais como formulados no Parecer
CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente Resolucéo, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas respectivas
resolucdes e as orientagbes proprias dos sistemas de ensino.

Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a
identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as
situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferengca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de
um modelo pedagdgico proprio (BRASIL, 2000).

Assim, compreendendo a funcéo da EJA, cobra-se do sistema educacional a oferta
de uma escola que atenda as necessidades dos sujeitos envolvidos, o reconhecimento da
igualdade e proponha oportunidades dento do contexto de uma educacgao qualificadora e
gue acompanhe 0s avancgos culturais e sociais.

No Brasil, o atual Plano Nacional de Educacédo (PNE), aprovado conforme a Lei n°
13.005/2014, apresentou a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a qual apontava para conclusdo e aprovacdo de uma nova versao deste documento
curricular em 2015. O referido Plano traz, no artigo 2°, alguns aspectos importantes para
direcionar os objetivos da politica educacional, conforme se verifica nos 04 (quatro)

primeiros incisos:

Art. 2° S&o diretrizes do PNE: | - erradicacdo do analfabetismo; Il -
universalizacdo do atendimento escolar; Il - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢do da cidadania e na erradicacao de
todas as formas de discriminacédo; IV - melhoria da qualidade da educacao
[...] (BRASIL, 2014).

E possivel perceber que no documento citado sdo estabelecidas estratégias que
abrangem todas as etapas, niveis e modalidades educacionais, bem como a formatacao

de um curriculo que abrange a diversidade de conteudos curriculares e todas as
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modalidades de ensino. Esses quatro primeiros incisos do artigo 2° da Lei n° 13.005/2014
corroboram com o disposto no artigo 214 da Constituicdo Federal, no sentido de
universalizar e positivar os direitos fundamentais relativos a educacao.

Para se considerar a EJA enquanto modalidade educativa presente no
campo do direito, faz-se necessario superar a concepgcdo compensatoéria, fundamentada
nos principios de recuperacao de um tempo de escolaridade perdido no passado e a ideia
de que exista um tempo certo para a aprendizagem na infancia, na adolescéncia e na
juventude. Assim sendo, € preciso defender uma concepc¢édo mais ampla das dimensées
tempo/espaco de aprendizagem, onde os professores estabelecam uma articulacdo mais
dinAmica com o entorno social e com suas questdes, levando em consideracdo que a
juventude e a vida adulta sdo tempos que proporcionam aprendizagens. Vinculadas com
0 meio social, as aprendizagens estdo circunscritas ndo s6 as condicbes de vida do
individuo, mas também, a sua relacdo com o meio social, mediando a apropriacdo do
conhecimento sistematizado, o qual surgem como resposta as necessidades concretas
enfrentadas pelos individuos em sua prética social no processo historico.

Essa aquisicdo de saberes d& origem aos elementos que tornam possivel aos
individuos atuarem no meio social numa perspectiva de resisténcia ao que esta posto.

Isso porque ao considerar

[...] o contexto social em que surgiu e se desenvolve a politica de EJA, os
dilemas econdmicos, culturais e politicos, percebemos muitas vezes as
praticas e os discursos conservadores incorporados a pratica pedagdégica.
Por isso, é fundamental que o professor reflita com clareza, concepcdes de
homem e de mundo, para que tenha condicdes de oferecer aos seus
alunos, uma educacao para autonomia (SILVA; SANTOS, 2018, p.102).

Dessa forma, é fundamental fazer uma reflexdo acerca do processo historico da
educacdo do campo e das conquistas dos movimentos sociais a fim de entendermos
como essa modalidade delineia-se no atendimento das especificidades do publico da
EJA.

EDUCAGAO DO CAMPO: UM OLHAR SOBRE O PASSADO E SOBRE O FUTURO

Como a nossa pesquisa trata da EJA-Campo, trouxemos para compor esse estudo
uma breve reflexdo sobre a Educacdo do Campo, a qual é marcada pela conquista dos
movimentos sociais, a partir de lutas pela reforma agraria. Conforme Souza (2007), a
Educacdo do Campo tem sua origem demarcada no final dos anos 1980, quando os

trabalhadores dos assentamentos, principalmente do Movimento Sem Terra (MST),
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comecaram a questionar o numero insuficiente de escolas e os contetdos trabalhados
para atender aos interesses do campesinato brasileiro.

Os movimentos sociais questionavam a respeito da escola a que tinham acesso,
considerando-a um contraponto a escola que queriam. Nessa perspectiva, Karl Marx e
Friedrich Engels (1983) afirmaram que a luta entre as diversas classes € que move a
historia e provoca as grandes mudancas na sociedade. Sendo assim a Unica classe capaz
de fazer a sociedade avancar € a classe dos trabalhadores ou a classe do proletariado.

No movimento de debate e contestacdo da politica de educacgéo rural empreendido
pelos movimentos sociais do campo, emerge uma concepc¢éo de educacdo, denominada
Educacao do Campo, cuja esséncia encontra-se na luta por uma politica publica orientada
pelos trabalhadores do campo e na problematizacdo do campo brasileiro como lugar de
confrontos e lutas sociais. Com base em estudos de autores como Arroyo (2006) e
Caldart (2008) a Educacédo do Campo vem sendo refletida, considerando-se que essa
modalidade é mais do que luta ou interrogacdo da escola publica, pois se trata de uma
frente de luta e concepcdo educacional, cuja génese esta na pratica coletiva dos
movimentos de luta pela terra, que se concretiza na reforma agréria. Dessa forma, a
Educacdo do Campo torna-se reflexo da transformacdo da sociedade, do campo, da
educacéo e da escola publica.

A partir dessas lutas pela Educacdo do Campo até a atualidade, pode-se verificar a
existéncia de uma legislacdo que versa sobre as conquistas para a educacédo dos povos
do campo, que as reconhecem e legitimam levando em consideracdo suas
especificidades, entre as quais: Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas
Escolas do Campo: Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolu¢cdo CNE/ CEB n° 2/2008;
Parecer CNE/CEB n° 1/2006 que reconhece os Dias Letivos da Alternancia; Resolucdo
CNE/CEB n° 4/2010 que reconhece a Educacdo do Campo como modalidade especifica e
define a identidade da escola do campo; Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010,
que dispbe sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), dentre outras.

Nesse conjunto de contradicdes, de posicdes e embates pela Educacdo do Campo,
todas as politicas educacionais obtidas por meio da luta sdo de extrema importancia.
Ressalta-se o Decreto n® 7.352/2010, assinado pelo governo do entdo Presidente da
Republica Luiz Inécio Lula da Silva, o qual elevou a Educagdo do Campo a condi¢do de

politica de Estado, e incluiu o ensino superior nessa modalidade de ensino.
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Em 2012, o governo federal criou uma politca de Educacdo do Campo,
denominada de Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), a qual
vem sendo avaliada pelo Forum Nacional da Educacdo do Campo (FONEC), como um
programa dentro da légica do agronegdcio, ou da educacao rural, cujo objetivo é formar
mao de obra na perspectiva mercadoldgica.

A respeito desses programas governamentais, Ribeiro (2012) enfatiza que o
PRONERA ainda € o programa que maior aderéncia possui com a génese da Educacéao
do Campo, revelando o protagonismo dos movimentos sociais. Apesar disso, Programas
como Escola Ativa e PRONACAMPO precisam ser mais bem investigados, pois estao
vestidos de um formato administrativo-juridico que secundariza os processos dialégicos
com 0S movimentos sociais.

Dessa forma, a proposta da Educacdo do Campo defendida pelos movimentos
sociais organizados rompe com paradigmas existentes, conforme explicitados por
Fernandes (2008), a saber: o paradigma da urbanizacdo, que vé o campo atrasado e uma
etapa de desenvolvimento a ser superada; o paradigma da educacdo rural, que nao
compreende a diversidade cultural e, no maximo, pretende instrumentalizar o camponés
para uma maior producdo de mais-valia, entre outros. Nesse contexto, “0 movimento
social questiona o paradigma da educacéo rural e propde a Educacdo do Campo como
um novo paradigma para orientar as politicas e praticas pedagdgicas ligadas aos
trabalhadores do campo” (SOUZA, 2008, p. 1094).

Assim sendo, a Educacdo do Campo, bem como a escola do campo, precisa ser
focada em principios tedrico-metodoldgicos nos quais 0 camponés/camponesa possa
entender/compreender o contexto social em que esta inserido/inserida.

Nas palavras de Caldart (2004, p. 17), € preciso entender a Educacdo do Campo
como “processo de construgdo de um projeto de educagédo dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria
de luta de suas organizacgdes”.

Somando-se a essa perspectiva, Taffarel (2013) afirma que a Educacéo do Campo
tem a sua génese na luta historica dos povos do campo que se opdem ao sistema
burgués capitalista. Para esses povos estdo implicitos a propriedade privada dos meios
de produgéo, o trabalho alienado, o Estado capitalista, o imperialismo e os valores da
burguesia partilhados pela prépria classe trabalhadora, como dizem Marx e Engels (1983)

em A Ideologia Alema.
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Tendo em vista a superacdo do trabalho como alienacdo, é imprescindivel
compreender as maneiras em que se da a formacao do professor que atua na educacao
do campo, isto porque esse “trabalho é a atividade humana por exceléncia, pela qual o
homem transforma a natureza e a si mesmo. Mas, nos sistemas onde persiste a
exploracdo, ao invés de contribuir para a liberdade do homem, o trabalho torna-se
condicao de sua alienagao”. (ARANHA; MARTINS, 1991, p.1).

Para Martins (2010, p.16), “o produto do trabalho educativo deve ser a
humanizacéo dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar demanda a mediacéo da
propria humanidade dos professores”. E preciso, pois, que esse professor que atua no
campo tenha conhecimento para compreender a realidade em que ele esta inserido e,
assim, se libertar da alienacdo, promovendo a libertacdo de outros individuos. Isso se
torna possivel quando esse professor busca em sua formacdo aprimorar seus
conhecimentos para dar conta de entender seu papel de educador do campo enquanto

responsavel pela educacéo dessa populacao.

FORMAGAO DOCENTE COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EJA

A formacdo de professores € um processo que incorpora as dimensoées inicial e
continuada. Visto em sua totalidade, ultrapassa as ofertas e préaticas docentes formais
originadas nas politicas publicas e educacionais, inscrevendo-se no cotidiano do exercicio
profissional como uma prética docente efetiva.

Nesta vertente, a formacdo inicial ou continuada solicita um contexto de
problematizacdo da realidade tomando a educacdo e seu projeto histérico, cultural e
social situado como objeto sobre e a partir do qual reflete o professor em formacéao.

No que tange a Formacdo Continuada de Professores, a LDB preconiza em seu

artigo 67:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: inciso Il - aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado
para esse fim [...] (BRASIL, 1996).

Entende-se, assim, que a Formacgédo Continuada € a etapa do aperfeicoamento
profissional, sendo de responsabilidade, tanto das universidades como das secretarias de
educagéo, bem como do proprio docente.

No que diz respeito a essa tematica, Libaneo (2004) afirma:

A formagdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacéo profissional, completados por estagios. A
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formacdo continuada é o prolongamento da formagéo inicial visando ao
aperfeicoamento profissional, teérico e pratico no proprio contexto de
trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional (p. 227).

Assim, devemos pensar que nenhuma acao voltada para o sistema educacional se
desenvolve sem que haja a participagdo do Estado com politicas publicas condizentes as
necessidades de uma educacdo humanizadora. Contudo, entendemos que € preciso uma
‘educacao para além do capital’”, o que enseja uma ordem social qualitativa diferente,

visto que

[...] as incorrigiveis determinagfes destrutivas da ordem existente tornam
imperativo contrapor aos irreconciliaveis antagonismos estruturais do
sistema do capital uma alternativa concreta e sustentavel para a regulagéo
da reprodugcdo metabdlica social, se quisermos garantir as condi¢des
elementares da sobrevivéncia humana. O papel da educagéo, orientado
pela Unica perspectiva efetivamente viavel de ir para além do capital, é
absolutamente crucial para esse proposito (MESZAROS, 2010, p. 72).

Dessa forma, para que se possa desenvolver uma educacao diferente da praticada
nas escolas brasileiras, que privilegia as desigualdades e reproduz uma ideologia
mercantilista, até mesmo nos processos educacionais, Mészaros (2010) ressalta que é
primordial manter, sob a 6ética de ir além do capital, um processo de formacdo humana
constante, porgue isso requer tempo e requer também que seus sujeitos estejam
atualizados porque a sociedade, as ideologias, 0os conhecimentos estdo em constante

transformacao. Assim,

Uma concepcéo oposta e efetivamente articulada numa educacdo para
além do capital ndo pode ser confinada a um limitado nimero de anos na
vida dos individuos, mas, devido a suas fun¢bes radicalmente mudadas,
abarca-os a todos. A “autoeducacao de iguais” e a “autogestdo da ordem
social reprodutiva” ndo podem ser separadas uma da outra. A autogestéao
— pelos produtores livremente associados — das fun¢des vitais do processo
metabdlico social € um empreendimento progressivo — e inevitavelmente
em mudancga. O mesmo vale para as praticas educacionais que habilitem o
individuo a realizar essas fun¢des na medida em que sejam redefinidas por
eles proprios, de acordo com os requisitos em mudanca dos quais eles séo
agentes ativos. A educacdo, nesse sentido, € verdadeiramente uma
educacao continuada (Idem, p. 74, Grifos do autor).

Essas consideracdes nos levam a uma postura de transformacdo social efetiva,
voltada para a construgcao da cidadania, da justica e da igualdade, sendo preciso que nao
somente a educacdo mude, mas também que seus sujeitos acompanhem essas
mudancas, de forma que o professor se mantenha em constante aprendizado, em contato

com as novas teorias, buscando uma visdo critica sobre a sociedade que o cerca, para
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gue possa se tornar, de fato, um construtor de competéncias, um mediador de emocgoes,
um ser humano consciente de seus atos e de seu papel social.

A respeito do conceito formacdo, Freire (1996) o caracteriza como um fazer
permanente que se refaz constantemente na acao por meio da interacdo entre teoria e
pratica, o que & denominado pelo autor de praxis. O conceito estd associado ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos, ou seja, para além do discurso da
racionalidade técnica, percebemos também acepcdes vinculadas ao discurso axiolégico e
teleoldgico.

Importante lembrar que, sobre a formagao de professores no Brasil, Gatti verificou

que essa formacéo:

[...] é feita, em todos os tipos de licenciaturas, de modo fragmentado entre
as areas disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas
instituicdes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto préprio,
formador desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centros de formacdo de professores
englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas, extensao
relativos a atividade didatica e as reflexbes e teorias a ela associadas
(2010, p.1358).

Diante do apresentado por Gatti (2012), é possivel expor uma realidade que se
alinha aquilo que os professores das escolas da EJA-Campo tém percebido sobre a
formacdo de professores. De acordo com esses professores e também com os
coordenadores pedagdégicos da Rede Municipal de Educacdo do municipio pesquisado,
nos curriculos ha uma insuficiéncia formativa evidente para o desenvolvimento desse
trabalho docente, diga-se, do trabalho do professor que atua com a modalidade da EJA-
Campo.

Sobre o papel do sistema educacional no interior das formas que assumem as

relacdes capitalistas, para Frigotto:

A ideia basica é que, assim como o capital, no seu processo de
acumulagdo, concentracdo e centralizacdo pelo trabalho produtivo, vai
exigindo cada vez mais, contraditoriamente, trabalho improdutivo, como se
fossem verso e anverso de uma mesma medalha, a “improdutividade da
escola” parece constituir, dentro desse processo, uma mediagcdo
necessaria e produtiva para a manutencao das relacbes capitalistas de
producdo. A desqualificacdo da escola, entdo, ndo pode ser vista apenas
como resultante das “falhas” dos recursos financeiros ou humanos, ou da
incompeténcia, mas como uma decorréncia do tipo de mediacdo que ela
efetiva no interior do capitalismo monopolista (FRIGOTTO, 2006, p.134.
Grifos do autor).

E de primordial importancia retomar a problematica da direcdo e da estratégia que

essa pratica educativa deve assumir no interior do capitalismo monopolista, em que se
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amplia a separagao entre mundo da escola e mundo da producgéo e o trabalho manual e
trabalho mental, exercendo o Estado uma dupla exploracdo: como qualquer outro
capitalista e enquanto aparelho repressivo e ideoldgico, efetivando, nesta ultima, uma
exploracdo politica a favor do capital no seu conjunto. Com vistas nessa constatacao,
lanca-se um olhar sobre essa realidade local pesquisada, tendo em vista a analise da

formacéao de professores no municipio de Itabuna.

UMA ANALISE DA FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EJA-CAMPO
EM ITABUNA: ASPECTOS METODOLOGICOS E RESULTADOS DA PESQUISA

O municipio de Itabuna, emancipado em 1910, tem sua cronologia confundida com
a propria origem do seu perimetro urbano. O nome Itabuna é derivado do termo
tupitdabuna, que significa padre de pedra (itd, pedra + abuna, padre). O nome é uma
referéncia as formacdes rochosas locais. Localizado no Sul do Estado da Bahia, em uma
regido denominada Territorio Litoral Sul da Bahia, possui uma area total de 432.244 km2 e
esta a 426 quildmetros da capital do estado. Itabuna é a quinta cidade mais populosa da
Bahia, com 204.667 (duzentos e quatro mil, seiscentos e sessenta e sete) habitantes,
conforme contagem populacional, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2010. A estimativa para 2018, de acordo com esse mesmo Instituto,
€ de 212.740 (duzentos e doze mil, setecentos e quarenta) habitantes. Em conjunto com o
municipio de llhéus, forma uma aglomeracdo urbana classificada pelo IBGE como uma
capital regional B, exercendo influéncia em mais de 40 municipios que juntos somam
pouco mais de um milhdo de habitantes.

A Educacdo Municipal de Itabuna atende a legislacdo nacional, a exemplo da LDB,
gue determina em seu artigo 1° 81° “..] a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias”. Composta por trés
redes municipal, estadual e privada, contemplou, no ano de 2017, 31.173 alunos
matriculados, sendo que desses, 18.557 estavam na rede municipal, distribuidos nas
diferentes etapas e modalidades da Educacédo Basica.

A EJA na Rede Municipal de Itabuna esta organizada em dois Ciclos: EJA | —
Equivalente ao Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), distribuidos em trés etapas. A EJA II-
Equivalente ao Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), com duas etapas.

A Educacédo do Campo da Rede Municipal de Itabuna, em 2017, era ofertada em
25 (vinte e cinco) escolas municipais que apresentam caracteristicas especificas em sua

organizacdo. Trata-se de classes multisseriadas — 24 (vinte e quatro) estruturadas em
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seriacdo e apenas uma, com organizacdo em Ciclo de Formagdo Humana. Apenas trés

tém gestores, 17 (dezessete) sdo escolas com professores que conciliam a funcao de
docente com a gestdo da unidade escolar e atuam como unidocentes. Observa-se ainda
cinco escolas, com dois ou trés professores lotados, em sistema de revezamento de
aulas, ou seja, estdo programados para atuar em uma Unica area do conhecimento,
atendendo a Lei do Piso n° 11.738/2008, com reserva técnica.

Para verificar os processos formativos vivenciados pelos professores da EJA-
Campo da rede municipal de Itabuna, realizou-se uma pesquisa quanti-qualitativa, na qual
houve a realizagdo de entrevistas semiestruturadas, com gravacdo em audio, com
perguntas ndo fechadas, a priori, apenas indicadas como tdpicos para nortear o
entrevistador, assim, promovendo interacdo entre os participantes da pesquisa. Salienta-
se que para esse texto a prioridade foi a utilizacdo de dados qualitativos.

Para esse estudo, participaram 12 (doze) professores que atuam nas turmas da
EJA-Campo, em turmas do Ensino Fundamental (anos iniciais) em organizacao de turmas
multisseriadas. E importante ressaltar, que durante as entrevistas semiestruturadas,
buscou-se levantar dados que permitissem conhecer concepcoes de EJA e formacéo
docente inicial e continuada. Levando-se essa perspectiva em conta, observou-se que
dentre os profissionais que atuam na EJA-Campo, 59% (cinquenta e nove) ja séo
graduados em Pedagogia e com especializacbes em diversos campos da area da
educacéo.

Esse é um dado bastante significativo acerca da qualificacdo profissional desses
agentes educacionais. Sobre essa condicdo de buscador de conhecimentos, Gracindo
(2007) afirma que [...] a democratizacdo da educacdo nao se limita ao acesso a escola. O
acesso €, certamente, a porta inicial para o processo de democratizacdo, mas torna-se
necessario também garantir que todos que ingressam na escola tenham condi¢des para
nela permanecerem com sucesso (2007, p. 33).

Desta forma, ressalta-se que o0 acesso se constitui pela ampliacdo das
oportunidades, principalmente quando consideramos que o pais vive, historicamente, sob
o real contexto ideoldgico da meritocracia.

A analise dos dados coletados, como informado anteriormente, foi feita de acordo
com o materialismo histérico dialético (KOSIK, 1976; CHEPTULIM, 1982), conduzindo as
inferéncias e aspectos interpretativos das posi¢cdes colocadas pelos professores. Em
termos gerais, trata-se de um enfoque tedrico que contribui para desvelar a realidade,

pois busca apreender o real a partir de suas contradi¢cdes e relacdes entre as categorias
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universalidade, particularidade e singularidade. Esse enfoque tende a analisar o real a
partir do seu desenvolvimento histérico, da sua génese e desenvolvimento, captando as

categorias mediadoras que possibilitam a sua apreensdo numa totalidade.

A definicdo da natureza das categorias, de seu lugar e de seu papel, no
desenvolvimento do conhecimento esta diretamente ligada a resolugcédo do
problema da correlacdo entre o particular e o geral na realidade objetiva e
na consciéncia, assim como a colocagdo em evidéncia da origem das
esséncias ideais e da relacdo destas Ultimas com as formac¢Bes materiais,
com os fenbmenos da realidade objetiva. (CHEPTULIM, 1982, p. 13).

Somando-se a isso, considere-se que a totalidade surgiu na sociedade burguesa e
estruturava-se mediante o processo de exploracdo do capital contra o trabalho articulado
num estado de alienacdo (MARX, 2002). Desta forma, é possivel que ndo exista
totalidade sem contradicdo, porque o que caracteriza a sociedade enquanto totalidade
histérica € o movimento, que se assenta na fluidez dessa realidade, portanto, na fluidez
da totalidade.

Na categoria formacéo de professores, buscou-se perceber qual a concepcao dos
docentes da EJA-Campo sobre a proposta de Formacdo Continuada do municipio de
Itabuna, tendo em vista verificar se houve avanco ou retrocesso na oferta dessa
formacgao. Ja a analise de “Politica de formagao continuada global-local” remete a pensar
se a proposta de Formacao Continuada do municipio de Itabuna encontra-se articulada
com a Politica Nacional de Formacédo de Professores da Educacéo Basica, por meio do
Decreto n° 8752, de 2016.

Referindo-se a questdo da formacdo continuada, € possivel perceber que no
municipio de Itabuna, os professores e coordenadores pedagdgicos pesquisados definem
formacdo continuada como aperfeicoamento, porém, revelam por meio das respostas aos
guestiondrios e entrevistas, que isso ndo ocorre no municipio de Itabuna para os

professores que atuam na EJA-Campo. Fica explicito que

Existe uma politica de formagéo sim, para professores de jovens e adultos,

mas é universalizada, eu sempre participei. Era universalizada. E para
todos, independentemente da modalidade campo, prisional ou urbana.
Uma proposta s6. (Transcricéo literal da Prof.2 Souza®- Escola Girassol®)

Percebe-se nos depoimentos dos pesquisados que esses justificam seu
desconhecimento sobre a Proposta de Formagao Continuada para EJA-Campo e indicam
a necessidade de garantir a Formacdo Continuada para os professores, sobretudo uma

formacgao que contemple os principios e fundamentos das Escolas do Campo. Espera-se

5 Os nomes dos professores e coordenadores participantes da pesquisa sdo nomes ficticios.
6 Os nomes das escolas sao ficticios.
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gue essa, entre outras acdes, contemple as necessidades, a realidade e a identidade da
comunidade que vive no campo.

Mediante os depoimentos apresentados pelos pesquisados que atuam na EJA-
Campo, tal concepcdo esta relacionada ao propdésito de atender as necessidades do
mercado de trabalho diante das necessidades emergentes do sistema capitalista, como

se observa no trecho a seguir:

“Educacdo no municipio de Itabuna, ainda €& defendida enquanto
escolarizacdo no campo, ndo ha educacdo do campo, porque 0 municipio
nao respeita os principios da Educag¢do do Campo. Ai acaba acontecendo
uma educacdo rural, ainda é a mesma escola rural, sem infraestrutura
adequada, ainda é uma educacgédo urbana, uma proposta urbana levada ao
campo e ndo uma proposta construida pelos moradores do campo, pelos
movimentos sociais que atuam no campo, pelo conjunto de moradores de
alunos, de sujeitos que estdo no campo. Logo, 0 municipio ndo tem uma
educacdo do campo, mas uma escolarizacdo no campo, levando as
propostas, pautas e contetdo da escola urbana para o meio rural. Por isso,
gue eu acho que a educagédo do campo em Itabuna ndo acontece de fato”.
(Transcricao literal da fala da professora 2).

Segundo Saviani (2012), a fun¢do prépria da educacao consiste na reproducao da
sociedade em que ela se insere. Assim, o referido autor explica as contradi¢des inerentes
a educacédo na sociedade capitalista, a partir dos fundamentos das teorias criticas. Para
tanto, defende que a educacéo deve possibilitar a formacdo do homem livre, democratico,
cidaddo e autdonomo. Contrapondo-se a isso, a educacao tornou-se instrumento para
reforcar a alienacdo propria desse modelo de sociedade.

No entanto, foi apresentado pelos pesquisados que compreendem a Formacéo
Continuada como um processo continuo de formacéo, que este deve ser pensado por
todos os envolvidos no processo, para que as suas especificidades sejam levadas em
consideracao, na perspectiva de qualificar a pratica docente, como se observa no trecho a
seqguir:

Entédo é justamente isso, 0 que a gente quer € uma proposta de formacao
continuada para o campo, para os alunos do campo. Algo que nos ajude a

resgatar e valorizar os interesses do homem do campo. Precisamos disto.
(Transcricao literal da fala da Prof®. Santos- Escola Rosa)

Na tentativa de responder como esta sendo ofertada a proposta de Formacéo
Continuada no referido municipio, a participante expressa descontentamento quando
revela que a Formacgdo Continuada esta sendo vivenciada como algo pontual. E
importante destacar que, mesmo as respostas desses pesquisadores no grupo focal ndo

apresentando diretamente a discusséo referente a Formacao Continuada, as informacdes
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coletadas sinalizam outras contribuicdes ao considerarem a necessidade da coeréncia na
proposta de Formacdo Continuada, assim, contribuindo para o exercicio da pratica
docente emancipadora. O trecho abaixo ilustra uma experiéncia de formacéao especifica

vivenciada por professores na referida cidade:

Existia um grupo de formadores para os professores do Campo, com
parceria com a Escola Ativa, dois supervisores que junto com as
coordenadoras do campo realizavam a formac¢do dos micros centos, que
era a formacdo especifica dentro da tematica da Escola Ativa,
mensalmente. (Transcricdo literal da fala da professora 1)

Esses professores compreendem a Formacdo Continuada como uma acéo
continua e consideram necesséria a participacdo dos profissionais que atuam na EJA-
Campo, por entender que por meio dela, sera possivel identificar as necessidades do seu

contexto e possiveis mudancas na pratica docente, saber:

7

Muitas vezes, a gente que é professor do campo, participa dessas
formacgdes continuadas ofertadas pela SEC, mas ndo tem nada a ver com
a nossa realidade, a gente fica voando tentando se encontrar (Transcricéo
literal da fala da Prof.2. Nascimento- Escola Antuario)

Além disso, em outros trechos, os pesquisados ressaltam a descontinuidade das
Propostas de Formacao Continuada/ou Politicas Publicas, como se observa no trecho a
seqguir:

No municipio de Itabuna, ndo tem uma politica de formacgéo continuada
para professores, mas sim, propostas de governo, no qual a cada gestdo
apresenta a sua e as vezes nao pensando na totalidade, porém, nao

respeitando a especificidade de cada segmento. (Transcricdo da fala
Coordenadora Jesus- Escola Rosa)

Diante do que foi explicitado, percebe-se um emaranhado de contradicbes. A
necessidade de uma formacdo continuada situada nas realidades de cada
escola/professor € notada no posicionamento dos entrevistados, revelando um quadro de
auséncia de uma formacao inicial sélida para trabalhar na EJA-Campo, pois 0s cursos de
graduacdo nado permitiram essa preparacao de forma consolidada.

O que se verifica, em outras palavras, &€ a auséncia dos conhecimentos tedricos
para articular aos conhecimentos praticos. Sabe-se que a Formagéao Continuada nao dara
condicbes para suprir a deficiéncia apresentada na formacdo inicial, mas podera
aprofundar os conhecimentos apreendidos historicamente na busca de qualificar a pratica

docente, corroborando com o que a Politica Nacional de Formagé&o aponta:
Na formagdo continuada ndo se pode desconsiderar as dimensdes

pessoais e profissionais, incluindo o0s aspectos concernentes a
subjetividade, que permitem aos professores a apropriacdo dos processos
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de formagdo, uma vez que o saber é construido ao longo do percurso
(BRASIL, 2005, p.24).

Esse processo continuo de formacéo prepara o professor para tomar os rumos da

propria atuacgao profissional, considerando-se que

E preciso parar para avaliar e reavaliar a pratica docente que vem sendo
desenvolvida nos espacos campesinos, junto aos homens e mulheres
trabalhadores. Buscando ajustar a proposta e metodologia de ensino para
atender as necessidades da comunidade escolar do campo, em fungéo de
qualificar o trabalho prestado a comunidade. (Transcricdo literal da fala da
Prof.2, Silva- Escola Tulipa)

Pode-se depreender através do trecho acima nao ser possivel articular a proposta
trabalhada na Formacdo Continuada com a pratica docente, por apresentar elementos
mais gerais e nao tratar da especificidade da modalidade da EJA-Campo, como 0s
professores desejariam que fosse. Acredita-se ser preciso que o professor reflita com
clareza acerca das concepc¢fes de homem e de mundo, para que tenham condi¢cdes de
oferecer aos seus alunos uma educacéao para autonomia.

Os relatos trazem a tona a problematica da auséncia de Formacdo Continuada na
Rede, que realmente ndo atende a especificidade da modalidade em questéo, de forma a
possibilitar uma formacdo emancipatoria. Nesse sentido, as discussfes vado sendo
desencadeadas tendo a participacdo e confirmacéo de todos os pesquisados na luta por
uma politica de Formacdo Continuada que seja pensada para a modalidade da EJA-
Campo.

Em oposicéo a isso, é possivel visualizar na rede pesquisada uma educacao rural
gue propde as escolas um curriculo descontextualizado do territério rural e que contempla
uma pratica docente alienada. Articulada a uma pratica consolidada a uma pedagogia que
ndo considera os povos do territério rural como sujeitos produtores de conhecimento,
destina a estes povos uma educacdo meramente instrutiva e descontextualizada da
realidade rural.

Contrapondo-se a logica de dominagdo urbanocéntrica e alienada presente na
educacédo rural, os sujeitos pesquisados defendem uma Educacdo do Campo contra-
hegemonica, buscando romper com essa politica de educacéo, assumindo uma proposta
de Educacdo do Campo que atenda a uma pedagogia alicercada nas insurgéncias
educativas propositivas, reivindicativas a criacdo de articulagdes sociais, politicas,
culturais, epistémicas entre outras. Ou seja, uma politica de educacao fundada nas praxis

das lutas dos povos subalternizados do territorio rural.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nessa pesquisa, cujo foco é a EJA-Campo no municipio de Itabuna-BA,
considerou-se importante destacar que a literatura mostra a EJA como uma modalidade
da Educacdo Basica destinada aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou
continuidade dos estudos no Ensino Fundamental e Médio em idade prépria. Dessa
forma, caracteriza-se como Educac¢éo Publica para pessoas com experiéncias de vida, de
trabalho e de desenvolvimento. Contudo, ndo se limita apenas a escolarizacdo, pois
reconhece o direito humano fundamental de formacdo de jovens e adultos autbnomos e
participativos no contexto social. Tem assim, como objetivo primordial oferecer uma
educacao coerente com a realidade contemporanea, oportunizando insergcao social destas
pessoas.

E possivel verificar a existéncia de Formacdo Continuada denominada tradicional.
Nessa perspectiva, se ofertam modelos padronizados e homogéneos de formacédo, onde
0s conhecimentos sdo produzidos de forma dicotomizada, os professores ndo possuem
participagcdo ativa no processo e os saberes dos formadores adquiridos em decorréncia
do desenvolvimento de seus trabalhos sdo desconsiderados.

Tal perspectiva se fundamenta em politicas neoliberais que priorizam a qualificacéo
de mé&o de obra para o mercado de trabalho. Vale ressaltar, que ao serem analisadas as
falas dos sujeitos, houve, como pano de fundo, modelos acima citados, pois se ressaltam
as influéncias desses modelos refletidas nas concepc¢des e praticas desses educadores.
Porém, quando sdo levantadas as categorias de analise, ndo ha intencdo de engessar
sujeitos no sentido de enquadra-los em uma ou outra perspectiva. O que se pretendeu
fazer foi descrever que a postura de determinado sujeito tende, em algumas situacoes, a
demonstrar certas caracteristicas de determinadas perspectivas.

Esclarece-se, também, que ha reconhecimento da natureza dinamica e complexa
do pensar e do agir humano e, em fungcdo da defesa de uma perspectiva emancipadora
de EJA, um modelo emancipador da EJA-Campo e um ideario emancipador de Formacao
Continuada, a propria funcdo docente estd em constante transformacdo e
desenvolvimento, num processo de elaboragéo continuo.

Assim, sob o olhar das categorias emancipadora e tradicional, ao buscar investigar
e compreender as concepcgdes dos professores, percebeu-se que a maioria dos sujeitos

envolvidos na pesquisa ndo puderam ter suas concepg¢des compreendidas apenas no
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interior do modelo emancipador ou do modelo tradicional. Elas aparecem mais num

estado de transicdo, porém, algumas mais fortemente no modelo tradicional.

Por meio da realidade aqui retratada foi possivel detectar o quanto € urgente que o
poder publico responsavel pela educacdo do Estado, juntamente com os Centros de
Formacgéo, perceba e assuma a necessidade de mudancgas. As atuais demandas da
educacdo requerem novas reconfiguracdes da proposta de Formacdo Continuada para
professores da EJA-Campo destinadas ao sistema publico de ensino, exigindo um
redirecionamento de politicas e iniciativas de Educacdo de Jovens e Adultos, que
reconhecam neste publico a sua identidade sociocultural.
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