REVISTA AMAZONIDA v.11,n.312026 [ e-ISSN: 2527-0141]

ENTREVISTA COM DERMEVAL SAVIANI
ENSINO MEDIO NO BRASIL
HIGH SCHOOL IN BRAZIL: INTERVIEW WITH DERMEVAL SAVIANI
ENSENANZA MEDIA EN BRASIL: ENTREVISTA CON DERMEVAL SAVIANI
Entrevistado: Demerval Saviani'
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP

Entrevistador(a): Marcio Bernardes de Carvalho?
Universidade Federal do Tocantins - UFT

INTRODUGAO

O Ensino Médio brasileiro por vezes é reconhecido, por alguns pesquisadores, como
o0 gargalo da educacéo brasileira. A entrevista com o Professor Doutor Dermeval Saviani é
um esforco para pautar e refletir sobre o tema nas escolas, universidades e sociedade como
um todo.

A Revista Amazonida, preocupada com este debate, oferece aos seus leitores uma
entrevista exclusiva com um dos principais intelectuais da educacéao brasileira. A entrevista
foi realizada as vésperas do inicio do Curso Pedagogia Historico-Critica e Ensino
Fundamental: politecnia, omnilateralidade e Ensino Médio Integrado que iniciara no més de
marc¢o de 2026 e sera transmitido gratuitamente no canal do Grupo de Estudos e Pesquisas
Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil (HistedBR), da plataforma YouTube

(https://www.youtube.com/@histedbroficial) como Curso de Extensao e Disciplina de Pos-

Graduacdo. O curso abordard o estudo das questbes teoricas e praticas da Pedagogia
Historico-Critica relacionadas ao Ensino Médio, com énfase na concepcdo marxista de
ciéncia, método, conteudo curricular, didatica, politecnia e omnilateralidade, na perspectiva

de assegurar aos alunos desta etapa da Educacdo Basica, uma formacéo critica

T Possui graduagéo em Filosofia pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (1966) e doutorado em Filosofia da Educagao
pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1971). Atualmente é professor aposentado da Universidade Estadual de
Campinas e pesquisa e desenvolvimento, ensino. da Universidade Estadual de Campinas. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2205251281123354.

2 Professor do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins - UFT, Campus Miracema. Doutor e Mestre em
Educagdo. Possui graduacdo em Histéria e Pedagogia. Lattes: http://lattes.cnpq.br/4355607040379100. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-2983-3930.
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comprometida com a transformacgdo da sociedade da exploracdo e miséria humana e a

construcdo de relacdes igualitarias (numa sociedade desigual), solidarias (quando estamos
rodeados pelo egoismo) e colaborativas (num mundo competitivo).
A Revista Amazoénida agradece a coordenacdo nacional do Grupo HistedBR pelo

apoio na realizagédo da entrevista.

ENTREVISTA

Como se constituiu historicamente o Ensino Médio no Brasil? Quais
suas principais caracteristicas?

O Ensino Médio no Brasil tem como antecedentes o Curso de
Humanidades dos Colégios dos jesuitas que tiveram inicio, no Brasil,
em 1599 com a introducdo do Plano do Ratio Studiorum. O referido
curso tinha como disciplinas: retérica; humanidades; e gramatica
sendo esta divindade em gramatica inferior, média e superior. Nas
Reformas Pombalinas da Instrucdo Pdudblica instituidas apds a
expulsdo dos jesuitas em 1759, as ditas humanidades foram
ministradas em aulas avulsas de retérica e das gramaticas latina,
grega e hebraica. No periodo do Império, a partir de 1825 foram
instituidos ginasios para estudos gerais de humanidades e liceus
voltados para a formacéao profissional sendo que em 1837 foi fundado
o Colégio Pedro Il que se tornou referéncia para os estudos
secundarios organizados com a duracdo de sete anos. Essa mesma
duracéo de sete anos foi mantida para os estudos de nivel secundario
no periodo republicano que se caracterizou, dada a influéncia do
positivismo, pela tentativa de substituir a predominancia das
disciplinas literarias por disciplinas cientificas conforme a ordenacgéo
positivista: matematica, astronomia, fisica, quimica, biologia,
sociologia e moral procurando, além disso, atribuir ao ensino
secundério uma dupla fungéo: formacdo humana e preparagéo para o
ensino superior.

Mas o antecedente mais proximo do atual Ensino Médio situa-
se nas Reformas Capanema instituidas pelo Ministro Gustavo
Capanema por meio de decretos baixados entre 1942 e 1946. Por
esses decretos o0 ensino médio ficou organizado verticalmente em
dois ciclos, o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial,
com a duracgdo de trés anos e, horizontalmente, nos ramos secundario
e técnico-profissional. O ramo profissional se subdividiu em industrial,
comercial e agricola, além do normal que mantinha interfase com o
secundéario (Saviani, 2025, p. 269).
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Com a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em 20 de dezembro de 1961, foi mantida,
basicamente, a mesma estrutura decorrente da Reforma Capanema.
E uma mudanca significativa veio a ocorrer na Reforma do Ensino da
Ditadura Militar com a Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971 que
estabeleceu as normas de organizacdo e funcionamento do que
passou a ser chamado de Ensinos de 1° e 2° Graus em substituicéo
aos Ensinos Primario e Médio da legislacdo anterior sendo que o
Ensino de Primeiro Grau passou a ter a duragdo de oito anos
abrangendo o antigo curso primario e o0 anterior ginasio que se
constituia no primeiro nivel do Ensino Secundario ou Médio com a
duracdo de quatro anos. Além disso, essa lei pretendeu instituir o
carater profissionalizante de todo o Ensino de 2° Grau.

Finalmente chegamos, com a promulgacdo da atual
Constituicdo em 5 de outubro de 1988, que alterou a homenclatura
dos ensinos primério e médio, entdo denominados de primeiro e
segundo graus passando a adotar as seguintes denominacgdes:
Ensino Fundamental em lugar de Ensino de 1° Grau, com a duragéo
de 8 séries anuais que depois teve seu inicio antecipado para os 6
anos de idade passando aos atuais 9 anos, mantidas as 8 séries; e
Ensino Médio em lugar de Ensino de 2° Grau com a duracédo de 3
anos. E é esse dispositivo que se encontra em vigor ratificado pela
nova LDB aprovada em 20 de dezembro de 1996 que tratou, na
SECAO 1V, do Ensino Médio, com a dura¢io minima de trés anos; e,
na SECAO IV-A, da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
também com a duracdo minima de trés anos e igualmente
possibilitando o acesso ao Ensino Superior.

A Professora Marilia Sposito no livro O povo vai a escola afirma que
a expansdao das oportunidades de acesso a escola da classe
trabalhadora em Sao Paulo se deu por volta de 1930. E possivel
afirmar que este periodo marca o acesso ao que chamamos hoje de
Ensino Fundamental nao somente no Estado de Sao Paulo, mas
também no Brasil? Qual é o periodo aproximado de massificacao de
oportunidades da classe trabalhadora no Ensino Médio brasileiro?

Efetivamente até 1930 prevaleceu no Brasil uma sociedade de
tipo tradicional, isto €, com uma economia de base agricola centrada
numa monocultura de exportacdo representada pela agricultura
cafeeira como base material do controle politico exercido pela
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oligarquia dos “bardes do café”, passando longe da consideragéo da
educacdo como prioridade. Com a Revolucado de 1930 rompeu-se o
dominio da oligarquia cafeeira e 0 pais entrou num processo de
industrializacdo e urbanizacdo configurando-se o fenémeno da
modernizacdo social. Nesse novo contexto o Brasil passou de um
atendimento educacional de pequenas propor¢des, proprio de um
pais predominantemente rural, para servigos educacionais em grande
escala como so6i acontecer com as nagdes que entram num processo
acelerado de industrializacdo e urbanizacao. Assim foi que em termos
quantitativos a matricula geral saltou de 2.238.773 alunos em 1933
para 44.708.589 em 1998.

A distribuicdo pelos graus de ensino era a seguinte: Em 1933
— ensino primario, 2.107.617; ensino médio, 108.305; ensino superior,
22.851. Em 1998 — primario, 35.792.554; médio, 6.968.531; superior,
1.947.504. Cf. BRASIL, Estatisticas do século XX, Rio de Janeiro,
IBGE, 2003, p. 106. Como se vé, compreensivelmente, a maior
ampliagdo deu-se no ensino primario; mas foi também bastante
significativa no ensino médio.

Considerando-se que a populagédo do pais girava em torno de
40 milhdes em 1933, passando a aproximadamente 167 milhdes em
1998, conclui-se que, enquanto a populacao global quadruplicou, a
matricula geral aumentou vinte vezes. Pode-se considerar, pois, que
a partir dai o pais caminhou “rumo a educacgao popular”, pela via da
“ascenséo das classes médias”.

Respondendo a pergunta penso que se pode considerar que o
periodo aproximado de massificacdo de oportunidades da classe
trabalhadora no Ensino Primério, em especial, mas também no Ensino
Médio brasileiro foi o periodo p6s-1930. No entanto, constatamos que
a Reforma Capanema distinguiu, na faixa correspondente ao atual
Ensino Médio, o Ensino Secundario que foi definido como destinado
as elites condutoras, portanto, ndo devendo ser massificado; e o
Ensino Profissional abrangendo os Ensinos Industrial, Comercial e
Agricola que, embora destinado as massas, também n&o chegou a se
ampliar significativamente. Podemos, entdo, observar que uma maior
ampliagéo se deu com a Lei 5.692 de 1971 que, unificando o ensino
primario com o antigo ginasio, instituiu o Ensino de Primeiro Grau com
oito séries. Assim, eliminando a barreira do exame de admissao ao
ginasio permitiu a ampliagdo do numero de concluintes do Ensino
Fundamental aumentando, portanto, o numero de jovens que
preenchiam os requisitos para ingresso no Ensino Médio. Mas a fase
sendo de massificacdo, mas de democratizacdo do acesso ao Ensino
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Médio ocorreu na década de 1990. Com efeito, entre 1990 e 1998 o
namero de ingressantes no Ensino Médio praticamente se duplicou
passando de trés milhdes e meio para quase sete milhdes.

O que defende a Pedagogia Histérico-Critica como fundamentos
do Ensino Médio?

A proposta da Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio
se inspira na Escola Unitaria proposta por Gramsci conforme ja
indiquei em outras oportunidades e passo a reproduzir, a seguir.

Inspirado nas reflexdes de Gramsci sobre o trabalho como
principio educativo da escola unitaria, procurei delinear, em diferentes
oportunidades, (Saviani, 2017, p. 55-61) a conformacao do sistema
de ensino tendo em vista as condi¢des da sociedade brasileira atual.
Conforme Gramsci, a escola unitaria corresponde a fase que hoje, no
Brasil, € definida como a educacéo basica, especificamente nos niveis
fundamental e médio. E, de acordo com seu entendimento, a base em
gue se assenta a estrutura do ensino é o principio educativo do
trabalho sendo que, no caso da escola elementar, tal principio &
imanente operando, portanto, de forma implicita e indireta.

Mas se no ensino fundamental a relagdo com o trabalho é
implicita e indireta, no ensino médio a relacdo entre educacdo e
trabalho, entre o conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada
de maneira explicita e direta. Intervém aqui, pois, o segundo sentido
do conceito de trabalho como principio educativo, ou seja, o trabalho
€ principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas
gque o processo educativo deve preencher, em vista da participagcao
direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo.

O saber tem uma autonomia relativa em relagdo ao processo
de trabalho do qual se origina. O papel fundamental da escola de nivel
médio serd, entdo, o de recuperar essa relagdo entre o conhecimento
e a pratica do trabalho.

Assim, no ensino meédio ja ndo basta dominar os elementos
basicos e gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo
contribuem para o processo de trabalho na sociedade. Trata-se,
agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do
processo de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producdo. Tal
explicitagcdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas
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também préatico sobre o modo como o saber se articula com o
processo produtivo.

Um exemplo de como a atividade pratica, manual, pode
contribuir para explicitar a relacdo entre ciéncia e producédo é a
transformacdo da madeira e do metal pelo trabalho humano (Cf.
Pistrak, 1981, p. 55-56). O trabalho com a madeira e o metal tem
imenso valor educativo, pois apresenta possibilidades amplas de
transformacdo. Envolve ndo apenas a producdo da maioria dos
objetos que compdem o processo produtivo moderno, mas também a
producdo de instrumentos com 0S quais esses objetos sao
produzidos. No trabalho pratico com madeira e metal, aplicando os
fundamentos de diversificadas técnicas de producdo, pode-se
compreender como a ciéncia e seus principios sao aplicados ao
processo produtivo, pode-se perceber como as leis da fisica e da
guimica operam para vencer a resisténcia dos materiais e gerar novos
produtos. Faz-se, assim, a articulacdo da préatica com o conhecimento
tedrico, inserindo-o no trabalho concreto realizado no processo
produtivo.

O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais
0s alunos manipulam os processos praticos basicos da producao; mas
nao se trata de reproduzir na escola a especializacdo que ocorre no
processo produtivo. O horizonte que deve nortear a organizacédo do
ensino médio € o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas. Ndo a formacao de técnicos
especializados, mas de politécnicos.

Politécnica significa, aqui, especializacdo como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na
producdo moderna. Nessa perspectiva a educacdo de nivel médio
tratara de se concentrar nas modalidades fundamentais que dao base
a multiplicidade de processos e técnicas de producao existentes.

Esta é uma concepcéo radicalmente diferente da que propde
um ensino médio profissionalizante, caso em que a profissionalizagéao
€ entendida como um adestramento em uma determinada habilidade
sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos
ainda, da articulagdo dessa habilidade com o conjunto do processo
produtivo.

A concepcdo acima formulada implica a progressiva
generalizacdo do ensino médio como formacdo necessaria para
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todos, independentemente do tipo de ocupacao que cada um venha
a exercer na sociedade. Sobre a base da relacdo explicita entre
trabalho e educacdo se desenvolve, portanto, uma escola média de
formacdo geral. Nesse sentido trata-se de uma escola de tipo
“desinteressado” como propugnava Gramsci (1975, p. 486-487; na
edicdo brasileira, 1968, p. 123-125). E assim que ele entendia a
escola ativa e ndo na forma como essa expressdo aparecia no
movimento da Escola Nova, isto €, a escola uUnica diferenciada
preconizada pela burguesia. E, para ele, o coroamento dessa escola
ativa era a escola criativa, entendida como o0 momento em que 0sS
educandos atingiam a autonomia. Completava-se, dessa forma, o
sentido gramsciano da escola mediante a qual os educandos
passariam da anomia a autonomia pela mediacdo da heteronomia.

Por fim cumpre considerar com toda a atencédo e cuidado o
problema do conteddo da educacado a ser desenvolvido no conjunto
do trabalho educativo escolar. Estd em causa, aqui, a questdo do
trabalho pedagogico em consonéncia com o terceiro sentido do
conceito de trabalho como principio educativo: o trabalho é principio
educativo a medida que determina a educacdo como modalidade
especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagadgico.

Conforme os documentos legais, a comecar pela Constituicdo
Federal e LDB, a educacdo tem por finalidade o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 preparo para o exercicio da cidadania
e a gqualificacdo para o trabalho. Levando-se em conta que esses
objetivos se referem indistintamente a todos os membros da
sociedade brasileira considerados individualmente, podemos
interpretar, com Gramsci (1975, vol. lll, p. 1547), que o objetivo da
educacado é conduzir cada individuo até a condi¢cdo de ser capaz de
dirigir e controlar quem dirige.

Fica claro que tal objetivo ndo poderd ser atingido com
curriculos que pretendam conferir competéncias para a realizacao das
tarefas de certo modo mecénicas e corriqueiras demandadas pela
estrutura ocupacional concentrando-se, e ainda de forma limitada, na
questdao da qualificacdo profissional e secundarizando o pleno
desenvolvimento da pessoa e o preparo para o exercicio da cidadania.

Diferentemente dessa tendéncia dominante, a organizacéo
curricular dos vérios niveis e modalidades de ensino no ambito do
sistema nacional de educacao devera tomar como referéncia a forma
de organizacdo da sociedade atual, assegurando sua plena
compreensao por parte de todos os educandos. Isso significa que se
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deve promover a abertura da caixa preta da chamada “sociedade do
conhecimento”. A educagao a ser ministrada devera garantir a todos
0 acesso aos fundamentos e pressupostos que tornaram possivel a
revolucao microeletronica que esta na base tanto dos mecanismos de
automacao que operam no processo produtivo como das tecnologias
da informacéo que se movem nos ambientes virtuais da comunicacao
eletronica.

Assim, além de tornar acessiveis 0s computadores pela
disseminacgéao dos aparelhos e em vez de lancar a educacgao na esfera
dos cursos a distancia de forma acodada, € preciso garantir nao
apenas o dominio técnico-operativo dessas tecnologias, mas a
compreensao dos principios cientificos e dos processos que as
tornaram possiveis. Se continuarmos pelos caminhos que estamos
trilhando, ndo parece exagerado considerar que estamos, de fato,
realizando aquelas profecias dos textos de ficcdo cientifica que
previram uma humanidade submetida ao jugo de suas préprias
criaturas, sendo dirigidas por maquinas engrenadas em processos
automaticos. Pois ndo deixa de ser verdade que, cada vez mais, nos
relacionamos com as maquinas eletrénicas, especificamente com os
computadores considerando-os de forma fetichista como pessoas a
cujos designios ndés nos sujeitamos e, sSem conseguirmos
compreendé-los, atribuimos a eles determinadas caracteristicas
psicoldgicas traduzidas em expressfes que 0s técnicos utilizam para
nos explicar seu comportamento, tais como: ele, o computador, ndo
reagiu bem ao seu procedimento; ele é assim mesmo, as vezes aceita
0 que vocé propde e as vezes nao aceita; etc.

Nas condicOes atuais ndo € mais suficiente alertar contra os
perigos da racionalidade técnica advogando-se uma formacéao
centrada numa cultura de base humanistica voltada para a filosofia,
literatura, artes e ciéncias humanas a revelia do desenvolvimento das
chamadas “ciéncias duras”. E preciso operar um giro da formacao na
direcdo de uma cultura de base cientifica que articule, de forma
unificada, num complexo compreensivo, as ciéncias humano-naturais
gue estdo modificando profundamente as formas de vida passando-
as pelo crivo da reflexao filosofica e da expressao artistica e literaria.
E este o desafio que o sistema nacional de educacdo tera de
enfrentar, de forma geral, mas de maneira ainda mais enfatica no
ensino médio para o0 qual essa questdo assume papel central.
Somente assim sera possivel, além de qualificar para o trabalho,
promover igualmente o pleno desenvolvimento da pessoa e o0 preparo
para o exercicio da cidadania.
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Como construir resisténcia ativa no Ensino Médio Publico

brasileiro?

Na conclusao do livro sobre a nova LDB, diante das limitacdes
do texto final aprovado que ndo contemplou varias das propostas
apresentadas pelo movimento dos educadores, propus a estratégia
da resisténcia ativa que defini como se caracterizando por duas
condi¢Bes: a primeira se refere a forma, isto é, a exigéncia de que a
resisténcia se manifeste ndo apenas individualmente, mas através de
organizacbes coletivas, galvanizando fortemente os que foram
atingidos, de algum modo, pelas medidas anunciadas; a segunda diz
respeito ao conteudo envolvendo, portanto, a formulacdo de
alternativas as medidas propostas, sem o que seria dificil conseguir a
mobilizacéo.

A partir do entendimento que acabei de expor, procuro
responder a pergunta sobre a constru¢do da resisténcia ativa no
Ensino Médio Publico brasileiro.

De fato, o ensino médio em nosso pais vem sendo objeto de
reformas que ndo correspondem as expectativas e necessidades dos
adolescentes e jovens que sdo seus destinatarios. E preciso, pois,
resistir a essas mudancgas. E, assim como argumentei no caso do
texto da LDB aprovado em dezembro de 1996, também agora, no
caso do Ensino Médio, ndo basta a resisténcia que chamei de passiva,
ou seja, expressa pela manifestacao individual das discordancias e da
demonstracédo de suas insuficiéncias. E necessaria a resisténcia ativa
que implica a mobilizacdo coletiva galvanizando ndo apenas o0s
movimentos dos estudantes secundaristas, mas o0s demais
movimentos estudantis em conjunto com 0s movimentos de
professores tanto da educacao basica como da educacao superior e,
nao se limitando aos profissionais da educacdo, devem participar
dessa mobilizacdo as organizacdes sindicais das diferentes
categorias de trabalhadores assim como os diferentes movimentos
sociais populares. Mas toda essa mobilizacéo devera ocorrer em torno
de uma proposta alternativa de Ensino Médio que pode tomar como
referéncia a proposta da pedagogia histérico-critica inspirada na
escola unitaria proposta por Gramsci acrescida, para sua
implantagéo, de condi¢Oes satisfatorias de trabalho e de salario dos
professores da educacdo basica assim como das condicbes de
acesso e permanéncia dos estudantes nas escolas de nivel médio
como, por exemplo, a reducdo da jornada de trabalho daqueles
estudantes que sdo também trabalhadores. O programa pé-de-meia
destinado a garantir que os adolescentes e jovens mantenham suas
matriculas no Ensino Médio evitando a evasdo ndo deixa de ser
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REFERENCIAS

importante, mas € preciso ir além na linha das iniciativas que
apresentei.

Enfim, para reverter aquilo que vem sendo chamado de
contrarreforma do ensino médio é mister que os trabalhadores da
educacdo e das demais categorias profissionais assim como dos
movimentos sociais populares se engajem na mobilizacdo pela
resisténcia ativa preenchendo as caracteristicas que enunciei nos
paragrafos anteriores. Como base para essas acfes venho propondo
como necesséria a rearticulagdo dos Féruns municipais, estaduais e
nacional em defesa da escola publica, mas agora ndo se limitando
aos profissionais da educacéo e, sim, ampliando-se para abarcar os
sindicatos de trabalhadores e movimentos sociais populares.
Estaremos, assim, desencadeando uma grande mobilizacdo de
resisténcia ativa contra o golpe juridico-midiatico-parlamentar que
vitimou o pais em 2016 e que se agudizou com 0 avanc¢o da extrema-
direita.

Enfim, nessa fase dificil que estamos atravessando, marcada
por retrocesso politico com o acirramento da luta de classes lancando
mao da estratégia dos golpes parlamentares visando a instalar
governos ilegitimos para retomar sem rebucos a agenda neoliberal,
derrotada nas urnas, resulta imprescindivel combatermos as medidas
restritivas dos direitos sociais, entre eles, o direito a uma educacao de
qualidade, publica e gratuita, acessivel a toda a populacéo. Essa foi e
continua sendo, agora de forma ainda mais incisiva, a nossa luta. A
luta de todos os educadores do Brasil.
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