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Resumo

Este estudo analisa o discurso da proposta de formag&o da identidade discente no ensino médio do século XXI, voltado
aos paises da periferia capitalista, a partir da agenda educacional dos organismos internacionais. Trata-se de uma
investigacdo qualitativa de cunho documental e bibliogréafico, cujo corpus inclui a Declaragdo Mundial sobre Educacao
para Todos (1990) e o Relatério Delors (1996). A pesquisa adota o referencial teérico-metodoldgico pos-estruturalista e
a abordagem do Ciclo de Politicas, concentrando-se no contexto de influéncia das politicas educacionais, como base nas
contribuicdes dos seguintes autores: Peters (2000), Ball (2005, 2010, 2011, 2014, 2018), Mainardes (2006), Lopes e
Macedo (2011), Dias e Lépez (2006), Paraiso (2012), Stuart Hall (2006), Silva (2016) e outros afins. Os resultados indicam
que a proposta de formagéo da identidade discente se configura em torno dos discursos de flexibilidade, empregabilidade
e empreendedorismo, mediada por processos de regulagdo e comodificagdo, que produzem sujeitos performaticos,
competitivos e voltados a autogestdo. Nesse cenario, valores como tolerancia e convivéncia pacifica s&o mensurados e
utilizados para disciplinar a subjetividade em consonancia com a racionalidade neoliberal.

Palavras-chave: Identidade Discente; Ensino Médio; Organismos Internacionais; Neoliberalismo.

Abstract

This study analyzes the discourse underlying the proposed formation of student identity in 21st-century secondary
education, with a focus on countries in the capitalist periphery, based on the educational agenda of international
organizations. It is a qualitative investigation of a documental and bibliographic nature, whose corpus includes the World
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Construgéo da identidade discente no ensino médio em contexto global

Declaration on Education for All (1990) and the Delors Report (1996). The research adopts a post-structuralist theoretical-
methodological framework and the Policy Cycle approach, concentrating on the policy influence context, grounded in the
contributions of Peters (2000), Ball (2005, 2010, 2011, 2014, 2018), Mainardes (2006), Lopes and Macedo (2011), Paraiso
(2012), Hall (2006), Silva (2016), among others. The findings indicate that the proposed formation of student identity is
structured around discourses of flexibility, employability, and self-entrepreneurship, mediated by processes of regulation
and commodification, which produce performative, competitive, and self-managed subjects. Within this scenario, values
such as tolerance and peaceful coexistence are measured and deployed to discipline subjectivity in alignment with
neoliberal rationality.

Keywords: Student |dentity; Secondary Education; International Organizations; Neoliberalism.

Resumen

Este estudio analiza el discurso de la propuesta de formacion de la identidad estudiantil en la ensefianza secundaria del
siglo XXI, orientado a los paises de la periferia capitalista, a partir de la agenda educativa de los organismos
internacionales. Se trata de una investigacion cualitativa de caracter documental y bibliografico, cuyo corpus incluye la
Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos (1990) y el Informe Delors (1996). La investigacién adopta el marco
tedrico-metodoldgico posestructuralista y el enfoque del Ciclo de Politicas, centrandose en el contexto de influencia de
las politicas educativas, basandose en las contribuciones de los siguientes autores: Peters (2000), Ball (2005, 2010, 2011,
2014, 2018), Mainardes (2006), Lopes y Macedo (2011), Dias y Lépez (2006), Paraiso (2012), Stuart Hall (2006), Silva
(2016) y otros similares. Los resultados indican que la propuesta de formacion de la identidad estudiantil se configura en
torno a los discursos de flexibilidad, empleabilidad y emprendimiento, mediados por procesos de regulacion y
comodificacién, que producen sujetos performativos, competitivos y orientados a la autogestion. En este escenario,
valores como la tolerancia y la convivencia pacifica se miden y utilizan para disciplinar la subjetividad en consonancia con
la racionalidad neoliberal.

Palabras claves: Identidad estudiantil; Educacion secundaria; Organismos Internacionales; Neoliberalismo.

INTRODUGAO

A compreensdo das politicas publicas educacionais no contexto contemporaneo
exige uma analise atenta dos processos de circulacdo global de ideias, discursos e praticas,
especialmente no gque se refere ao ensino médio e a formacéo da identidade discente. A
partir da década de 1990, intensificou-se a atuacdo de organismos internacionais como a
Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nacdes Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, que passaram a desempenhar um papel
central na definicdo de agendas educacionais destinadas aos paises da periferia capitalista.

Esses organismos constituem comunidades epistémicas globais, que atuam como
instancias de poder responsaveis por produzir e legitimar consensos sobre educacao e
organizacdo curricular, disseminando ideias e diretrizes apresentadas como verdades
universais. Como afirmam Dias e Lopes, constituem “uma coalizdo de sujeitos que
promovem um dado regime de verdade e, consequentemente, de poder, legitimando o
estreitamento da relagdo politica/conhecimento” (Dias e Lépez, 2006, p. 57). Em outras

palavras, Dias e Lépez mostram que essas comunidades (compostas por especialistas,
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consultores, universidades e 0s proprios organismos internacionais) atuam juntos para
estabelecer o que é considerado verdadeiro e legitimo, exercendo poder sobre o que é
aceito como conhecimento e influenciando decisdes politicas e praticas educacionais. A
influéncia desses grupos se manifesta por meio da legitimacdo social, construida pela
producédo discursiva de consenso, em que os discursos selecionados sédo apresentados
como dogmas e projetados para serem aceitos inquestionavelmente.

Neste cenario de circulacéo global de politicas educacionais, o papel da escola e do
estudante é redefinido, com énfase na adaptacao as transformacdes econémicas e sociais
resultantes da crise do capitalismo contemporaneo e sua mais recente forma de gestéo, o
neoliberalismo. A identidade do estudante é construida discursivamente como resposta as
demandas do mercado de trabalho e aos padrbes sociais impostos pela sociedade
neoliberal, valorizando competéncias, habilidades e valores associados a flexibilidade, a
empregabilidade e ao empreendedorismo de si.

Diante disso, a questdo central desta pesquisa é: como a agenda educacional dos
organismos internacionais, expressa na Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos
(1990) e no Relatério Delors (1996)3, articula sentidos para construir um discurso universal
de formacdo da identidade discente nos paises periféricos? Este estudo analisa o discurso
da proposta de formacéo da identidade discente no ensino médio do século XXI, voltado
aos paises da periferia capitalista, a partir da agenda educacional de organismos
internacionais. O foco é compreender os sentidos atribuidos a competéncias, habilidades e
valores e como o0s documentos (marcos normativos e simbdélicos) articulam esses sentidos
na construcdo da identidade do estudante.

Compreender como esses documentos constroem sentidos sobre o estudante da
educacao basica é essencial para problematizar as formas pelas quais as politicas globais
incidem nos paises periféricos e como esses discursos influenciam praticas educacionais
locais, demonstrando a relevancia do estudo para a analise critica das politicas
educacionais internacionais.

Nessa perspectiva, este trabalho estd organizado em cinco sec¢fes. A primeira,
apresenta a contextualizacdo do estudo, destacando a relevancia da anélise das politicas
educacionais globais e a construcéo da identidade discente no ensino médio dos paises da

periferia capitalista. A segunda secdo descreve as perspectivas tedrico-metodologicas

% Documento originalmente publicado em 1996, intitulado Educagdo: um tesouro a construir. A versao

utilizada neste estudo é a edigao brasileira de 2006. Assim, ao se referir ao relatério como marco histérico,
seré adotada a data de 1996; ao citar trechos literais, considera-se o ano de 2006.
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adotadas, detalhando a abordagem pés-estruturalista e o uso do Ciclo de Politicas de
Stephen Ball, com énfase no contexto de influéncia. A terceira secao discute a atuagéo das
redes politicas globais, os processos de homogeneizacéo curricular e os efeitos sobre a
identidade discente, mediante a articulacdo dos conceitos de redes politicas, governanca
em rede, neoliberalismo, discurso, curriculo e identidade. A quarta secdo se dedica a
analise dos documentos internacionais destacados na questao central deste estudo, com o
intuito de demonstrar de que maneira seus discursos estruturam sentidos de curriculo e
modos de subjetivacdo. Por fim, na quinta secédo, sdo expostas as consideracdes finais,
nas quais se sintetizam os resultados da pesquisa, destacando os efeitos das politicas
globais sobre a formacéo da identidade discente e os impactos observados a partir da

perspectiva pés-estruturalista.
METODOLOGIA

O estudo adota uma discusséo qualitativa, de cunho bibliografico e documental. O
corpus da pesquisa é composto pela Declaracdo Mundial sobre Educagcédo para Todos
(Jomtien, 1990) e pelo Relatorio Delors (1996). A analise dos dados é realizada a partir da
perspectiva tedrico-metodoldgica pos-estruturalista e da abordagem do Ciclo de Politicas,
como base nas contribui¢cdes dos seguintes autores: Peters (2000), Ball (2005; 2010; 2011;
2014; 2018), Mainardes (2006), Lopes e Macedo (2011), Paraiso (2012), Hall (2006) e Silva
(2016). Além destes, outros autores foram mobilizados para o dialogo com o referido campo
tedrico-metodoldgico, visando o aprofundamento do estudo.

O pés-estruturalismo se configura como uma perspectiva teérico-metodoldgica que
guestiona as concepcfes de estruturas fixas e universais do pensamento cientifico,
atribuindo a linguagem uma centralidade na compreensdo da dindmica social, que €&
entendida como resultado das praticas discursivas. A linguagem ndo é vista como um
sistema de signos fixos e estaveis (como no estruturalismo), mas como um sistema de
significados contingentes (fluidos e contextuais), ou seja, em constante processo de
transformacao e ressignificacao discursiva. Assim, o pés-estruturalismo se caracteriza “[...]
como um modo de pensamento, um estilo de filosofar e uma forma de escrita” (Peters,
2000, p. 28) ou ainda como “uma complexa trama formada por muitas e diferentes
correntes” (Peters, 2000, p. 46).

O Ciclo de Politicas, desenvolvido por Stephen Ball e colaboradores, € uma
ferramenta analitica que permite compreender as politicas educacionais como processos

continuos de negociacdo e reinterpretacdo. Esses processos ocorrem em diferentes
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espacos e temporalidades, refletindo a complexidade das politicas educacionais. Nesse
sentido, o Ciclo é composto por trés contextos principais, interligados e dindmicos: o
contexto de influéncia, o contexto de producéo de texto e o contexto da pratica.

O contexto de influéncia refere-se ao espaco sociopolitico em que as politicas sao
iniciadas e formuladas, os discursos politicos sdo construidos e os grupos de interesse
disputam a influéncia na definicdo das finalidades educacionais e do sentido do que € ser
educado (Mainardes, 2006). “Nesse contexto, sdo estabelecidos os principios basicos que
orientam as politicas” (Lopes; Macedo, 2011, p. 257), em que certas vozes se legitimam
enquanto outras sao silenciadas. Sob essa dinamica, a politica educacional passa a ser
formulada em escala global “por novos atores em novos espagos, dos quais muitos séo
privados, em todos os sentidos dessa palavra” (Ball, 2018, p. 2).

O contexto de producéo de texto diz respeito as representacdes da politica presentes
em “textos legais oficiais, textos politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos
oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc.” (Mainardes, 2006, p. 52). Essas
representacées envolvem ndo apenas “as agéncias executivas e legislativas que assinam
regulamentos, mas também toda sorte de documentos que buscam explicar e/ou
apresentar a politica as escolas e a sociedade em geral (Lopes; Macedo, 2011, p. 247).
Tais documentos refletem disputas, negociacdes e consensos entre instituicdes estatais,
partidos politicos, agéncias multilaterais e setores privados, funcionando como referéncias
normativas e simbdlicas para as praticas escolares.

Por fim, o contexto da pratica refere-se a forma como essas politicas séo
reinterpretadas e adaptadas no cotidiano escolar, articulando-se de modo continuo com os
contextos de influéncia e de producdo de texto. Assim, nessa perspectiva, a politica
ultrapassa a ideia de mera execucdo do que esta prescrito, configurando-se como um
processo em permanente reconstrucdo, no qual emergem diferentes possibilidades de
interpretacéo e acado (Ball; Bowe, 1992, apud Mainardes, 2006).

Para atender ao objetivo deste estudo, a analise documental foi delimitada ao
contexto de influéncia, considerando 0s espacos sociopoliticos em que a agenda
educacional internacional € constituida discursivamente. A investigacdo focou nas
operacOes discursivas e na organizacao dos documentos, observando termos recorrentes
e as relacoes entre ideias que se articulam para formar discursos. O objetivo foi analisar os
conteudos dos discursos a partir dos significantes privilegiados (palavras ou expressfes
gue organizam o sentido de um texto, mostrando o que é valorizado e o que é silenciado),

“para ler o que dizem, mas também para captar o que ‘ndo dizem” (Shiroma; Campos e
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Garcia, 2005, p. 439). Além disso, com base em Paraiso (2012), buscou-se compreender
como os textos operam e geram efeitos, quais sdo as logicas que sustentam suas
formulacdes, e como se entrelacam as demandas historicas e as visbes de sujeitos e de
sociedade (tanto as legitimadas quanto as silenciadas), assim como as relacdes de poder
qgue delas emergem.

Os documentos foram fragmentados e reorganizados, permitindo identificar os eixos
discursivos predominantes e o0s sentidos que buscam estabilizar, revelando como
estruturam a politica curricular de formacdo da identidade discente e os modos de
subjetivacdo que propdem. Essa andlise expressa ainda que os documentos ndo apenas
organizam discursos, mas também participam da produ¢do de consenso e da legitimacéao
social de determinadas interpretacdes sobre curriculo e sobre os sujeitos escolares.

A abordagem poés-estruturalista adotada envolveu desconstrugao critica, articulando
os elementos identificados com o contexto, o problema de pesquisa e o referencial tedrico,
para captar os mecanismos discursivos de poder. Neste processo, a analise documental se
constituiu como ferramenta para compreender como os discursos sao produzidos, em quais
condic¢@es histdricas emergem e a que relagdes de poder estéo articulados (Paraiso, 2012).
Ademais, permite compreender como essas relagcdes de poder se expressam por meio dos
discursos, orientando formas de ser, agir e pensar na educacao (Paraiso, 2012).

O percurso metodologico da analise documental foi estruturado em etapas
sucessivas, buscando interpretar os sentidos produzidos nos documentos e as articulacées
gue estabelecem com a racionalidade neoliberal. A primeira etapa consistiu na delimitacao
do corpus, composto pela Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos (1990) e pelo
Relatério Delors (2006), situando-os no ciclo de politicas educacionais globais e
reconhecendo-os como marcos discursivos de uma agenda internacional.

Na segunda etapa, realizou-se uma leitura exploratoria dos documentos, a fim de
identificar os significantes privilegiados, ou seja, expressdes que funcionam como nucleos
de significacdo e em torno das quais se organizam os sentidos do texto.

A terceira etapa correspondeu a analise dos enunciados em que esses significantes
aparecem, examinando suas operacdes discursivas e estratégias de legitimagcdo. Esse
movimento permitiu compreender como certas expressdes sdo apresentadas como
universais e necessarias, enquanto outras possibilidades sao silenciadas.

Na quarta etapa, os significantes foram articulados aos principios neoliberais,
compreendidos aqui como operadores discursivos - eficiéncia, competitividade, capital

humano, meritocracia, resultados mensuraveis, flexibilidade, entre outros. A analise buscou
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mostrar como esses principios atravessam os documentos e sédo naturalizados por meio de
enunciados que parecem neutros, mas carregam efeitos de poder.

A quinta etapa envolveu o uso de conceitos analiticos de Ball (2005, 2010) como
performatividade e accountability, para explicitar como a racionalidade neoliberal se
materializa em dispositivos de regulagdo que vinculam curriculo, avaliacdo e identidade
discente.

Por fim, procedeu-se a uma sintese interpretativa, em que as construcdes
discursivas identificadas foram organizadas em termos de efeitos discursivos e regimes de
verdade, demonstrando como os documentos produzem subjetividades discentes
alinhadas as demandas do neoliberalismo, mas também passiveis de recontextualizacéo e

disputa em diferentes contextos nacionais e locais.

REDES POLITICAS GLOBAIS, HOMOGENEIZAGAO CURRICULAR E A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DISCENTE

As politicas educacionais contemporaneas se desenvolvem em um cenario de
intensificacdo das redes politicas globais, nas quais organismos internacionais como
UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial desempenham papel central na difusdo de
orientacdes e recomendacdes. Essas redes compdem o contexto de influéncia, descrito por
Mainardes (2006), como um espaco em que diferentes atores disputam legitimidade e
buscam impor determinados significados as politicas educacionais. Segundo Ball (2014),
essas redes sdo formadas por multiplos atores que compartilham discursos e estratégias,
funcionando como circuitos de legitimacao e circulacéo de ideias que atravessam fronteiras
nacionais, por meio das Redes Transnacionais de Influéncias (TANs). Estes atores [...] “se
unem social, politica, econdmica e discursivamente dentro das redes sociais e constituem
uma comunidade politica epistémica” (Ball, 2018, p. 5), operando de forma articulada e
coordenada na producédo de agendas politicas, discursos e valores.

A atuacdo das redes politicas globais no contexto de influéncia revela que a
formulacdo das politicas educacionais ndo € neutra, mas configurada por disputas
discursivas em que diferentes atores — governos, organismos multilaterais, especialistas e
consultores — articulam sentidos sobre curriculo e identidade discente. Os documentos
internacionais ndo se limitam a apresentar diretrizes técnicas, mas também funcionam

como mecanismos de legitimacao que estruturam regimes de verdade, orientando praticas
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e subjetividades. A identidade discente, nesse contexto, emerge como um efeito
contingente dessas interagdes discursivas, constituindo sujeitos capazes de internalizar
padroes de competéncia, flexibilidade e empregabilidade e, ao mesmo tempo,
recontextualizar e adaptar essas construcdes a contextos especificos.

O contexto de influéncia destaca como a racionalidade neoliberal atravessa a
educacgédo, convertendo principios econdmicos em normas de conduta para estudantes e
professores. Esse processo ocorre por meio da governanca em rede, que, segundo Ball
(2014), consiste em um processo compartilhado de resolucdo de problemas, articulando
colaboracdo, parcerias e trabalho em rede, envolvendo mudltiplos atores (incluindo
organismos multilaterais, instancias estatais e setores privados) e ampliando suas
participacbes na governanca. O processo atua como tecnologia de regulacdo, ao
estabelecer padrbes de eficiéncia, competitividade e responsabilizacdo individual que
moldam comportamentos e expectativas de aprendizagem. As comunidades epistémicas
globais, compostas por especialistas, consultores e organismos internacionais, selecionam
e priorizam discursos que reforcam a l6gica do capital. Isso resulta na marginalizacdo ou
silenciamento de praticas locais e interpretacdes alternativas. Assim, o poder discursivo nao
se limita apenas a formulacdo de politicas, mas também influencia os modos de
subjetivacao dos individuos.

Além disso, o curriculo e a identidade discente funcionam como instrumentos de
governanca, incorporando a racionalidade neoliberal e transformando competéncias,
valores e comportamentos em indicadores de conformidade e desempenho, deixando de
ser um espaco neutro de transmissdo de contetdo. Assim, a formacéo discente ndo se
limita & aquisicdo de saberes, mas envolve a internalizacdo de regimes de verdade que
definem o que € apropriado, eficaz e desejavel na educacédo global, evidenciando a
centralidade do discurso na producéo de sujeitos alinhados as normas neoliberais.

A partir dessa configuracdo, compreende-se que 0S oOrganismos internacionais
exercem papel fundamental na construcdo de consensos que incidem sobre os paises
periféricos, orientando reformas e agendas educacionais. Nessa forma de regulagéo, o
Estado ndo desaparece, mas € reposicionado em articulagio com organismos externos,
gue passam a influenciar diretamente as decisées sobre curriculo, formacéo, avaliacao,
entre outros aspectos. Entretanto, como ressaltam Lopes e Macedo (2011), ndo se trata
apenas de importacao de modelos, mas de processos de tradugao e recontextualizacao: as
politicas globais sdo apropriadas nos contextos nacionais, adquirindo novos sentidos a

partir das disputas locais. Essa “recontextualizagdo se desenvolve em decorréncia da
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circulacdo de discursos e textos de um contexto a outro, nessa tensao entre novas
possibilidades de leitura e manutencéo de limites discursivos” (Lopes e Macedo, 2011,
p. 248).

A logica que sustenta tais arranjos é a do neoliberalismo, entendido, segundo Dardot
e Laval (2016), como um sistema normativo que estende a logica do capital a todas as
dimensdes da vida. Essa racionalidade produz efeitos que ultrapassam a economia e
moldam préticas sociais e educacionais. No campo da educacdo, o neoliberalismo se
materializa em discursos que vinculam qualidade a eficiéncia, desempenho e adaptacao ao
mercado de trabalho. Como bem afirmam Dardot e Laval (2016, p. 17), “a racionalidade
neoliberal tem como caracteristica principal a generaliza¢cdo da concorréncia como norma
de conduta e da empresa como modelo de subjetivagao”. O discurso produzido no ambito
educacional funciona, segundo Ball (2010, p. 38), como “[...] uma tecnologia de governo,
uma cultura e uma forma de regulagao [...]°, capaz de produzir efeitos de verdade e
estabelecer praticas e modos de ser dos sujeitos. Assim, percebe-se que a linguagem nao
apenas descreve a realidade, mas constréi regimes de verdade que orientam a acéo dos
sujeitos e das instituicoes.

Nesse quadro, o curriculo deixa de ser visto como espac¢o neutro de transmisséo de
conteldos e passa a operar como dispositivo de regulacéo social. Para Lopes e Macedo
(2011), o curriculo constitui um campo de disputas constante pela constru¢do e
reconstrucao de significados e, como tal, € uma pratica de poder em que se decide quais
conhecimentos devem ser legitimados pela escola e quais devem ser excluidos. Ao ser
orientado por organismos internacionais, o curriculo assume o papel de organizar
competéncias e habilidades consideradas necessarias ao estudante do século XXl,
reforcando padrdes que atravessam diferentes paises e contextos.

Essa tentativa de padronizagdo conduz a discussdo sobre a identidade discente.
Stuart Hall (2006) destaca que a identidade do sujeito ndo € uma esséncia fixa, mas um
processo discursivo em constante transformacdo: multipla, fragmentada e contraditéria,
sempre produzida em contextos historicos e culturais especificos. Nessa diregéo, Silva
(2016) reforca que a identidade deve ser compreendida como uma construgao social e um
processo de producgéo, e ndo como um dado fixo ou uma esséncia imutavel.

Assim, quando as politicas globais prescrevem competéncias universais para 0s
estudantes, projetam uma identidade marcada pela flexibilidade, pela empregabilidade e
pelo empreendedorismo de si — atributos compativeis com a légica neoliberal. No entanto,

como destacam Lopes e Macedo (2011), o social € uma estrutura aberta, que oferece aos
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sujeitos multiplas possibilidades de identificacdo, sem permitir a fixacdo de uma identidade
universal. Essa abertura é evidenciada socialmente pelos movimentos de resisténcia e
contestacdo, que demonstram a impossibilidade de uma padronizacdo completa da
identidade discente.

A homogeneizagao curricular, nesse contexto, deve ser compreendida como efeito
das disputas e negocia¢des que ocorrem em nivel global. Cada norma, recomendacao ou
diretiva internacional produz sentidos que, embora apresentados como universais, Sao
continuamente reinterpretados e rearticulados em ambito nacional e local. Do ponto de vista
pés-estruturalista, a identidade discente surge como um processo dinamico e contingente:
ndo é determinada unicamente pelos documentos globais, mas constituida na intersecao
entre discursos internacionais e adaptacdes locais, configurando sujeitos multiplos, flexiveis
e adaptaveis as exigéncias de um mercado educacional globalizado.

Vale ressaltar que, mesmo quando surgem identidades que resistem as orientacdes
discursivas (isto é, normas, regras e préticas construidas social e discursivamente),
produzidas nos espacos de poder, isso ndo significa que os principios neoliberais que
projetam modos de ser para 0s sujeitos deixem de exercer influéncia. Esses principios
podem se estabelecer de forma “proviséria e contingente, ainda que, por vezes, essa
provisoriedade perdure por séculos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 229), como modos de ser e
agir dos sujeitos. Nos paises da periferia capitalista, essa tentativa de homogeneizacao
tende a silenciar especificidades culturais e historicas, impondo padrdes globais de
subjetivacdo; contudo, como analisam Hall (2006) e Lopes e Macedo (2011), as identidades
nao se constituem de forma fixa ou definitiva, pois resultam de processos de traducéo,
ressignificacao e disputa nos diferentes contextos nacionais e escolares.

Nessa dinamica, € importante considerar também a constituicdo das chamadas
comunidades epistémicas globais (ja mencionada na introduc¢ado), que produzem consensos
em torno da educacéo. Esse movimento refor¢ca o carater discursivo da politica educacional,
ao apresentar determinadas orientacdes como universais e inevitaveis, ainda que resultem
de disputas de poder. A atuagdo dessas comunidades epistémicas deve ser entendida a
luz do contexto histérico mais amplo.

A crise do capitalismo, que se intensificou a partir da década de 1970, resultou em
mudancas profundas nas formas de regulagéo social e politica, impactando diretamente os
sistemas educativos. Nesse cenario, emergiu a racionalidade neoliberal, caracterizada pela
retracdo do Estado de Bem-Estar e pela ampliagdo das logicas de mercado para os

diferentes setores da vida social. Peck e Tickell (2002 apud Ball, 2014) organizam esse
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processo em trés momentos: 1) proto-neoliberalismo, que representa a fase inicial de
formulagéo de principios; 2) roll-back neoliberalism, caracterizado pelo desmonte do Estado
de Bem-Estar Social; e 3) roll-out neoliberalism, que se refere a expansao das reformas e
a implementacao de novas formas de governanca, ou seja, a regulacao neoliberal.

No contexto latino-americano, esse movimento se consolidou no ambito do chamado
Consenso de Washington (Williamson, 1990; Portella Filho, 1994 apud Gentili, 1998), que
definiu diretrizes de ajuste estrutural vinculadas a empréstimos internacionais,
condicionando reformas macroeconémicas e sociais - entre elas, a educagcdo. Assim,
organismos multilaterais como o Banco Mundial, o Fundo Monetério Internacional (FMI) e
a UNESCO passaram a exercer forte influéncia sobre as politicas educacionais, difundindo
principios de eficiéncia, competitividade e resultados, que se materializaram em
documentos como a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e o Relatdrio
Delors (1996).

A partir da ultima fase, na década de 1990, o neoliberalismo se consolidou como
modelo de regulacéo social, tendo a educacdo como espaco estratégico para a formacgao
de subjetividades alinhadas ao mercado global.

E nesse contexto que organismos passaram a desempenhar papel central na
producdo de agendas educacionais globais. Ball (2014) observa que as organizagdes
internacionais ndo apenas difundem recomendacdes, mas também constroem dispositivos
de regulacédo que orientam politicas nacionais. A educacéo €, assim, reconfigurada como
instrumento de desenvolvimento econdmico e social, com foco na formacdo de sujeitos
capazes de responder as demandas da globalizacgéo.

Essa articulacdo entre redes politicas e comunidades epistémicas produz efeitos
diretos sobre os curriculos. Os referidos documentos internacionais exemplificam a
tentativa de consolidar um projeto de formacdo da identidade discente baseado em
competéncias universais, apresentadas como necessarias ao estudante do século XXI. Os
documentos ndo se limitam a declarar inten¢des, pois produzem efeitos concretos,
estruturando logicas e silenciando alternativas possiveis.

Nos paises da periferia capitalista, essa tentativa de homogeneizacdo curricular
tende a reforcar padrdes globais que privilegiam competéncias e habilidades associadas a
flexibilidade e a adaptacdo ao mercado, silenciando particularidades locais e outras
experiéncias educativas. Em outras palavras, significa limitar a diversificacdo de praticas
pedagdgicas, reprimir a autonomia docente, desconsiderar as diferencas de identidades

discentes e bloquear a capacidade das escolas de organizar o espaco escolar e 0s
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processos em conformidade com as especificidades culturais e locais. Dessa forma, reduz-
se as multiplas possibilidades educacionais no espaco escolar. E nesse cruzamento e
tensionamento entre discursos internacionais e tradu¢des nacionais que se configuram as
disputas em torno da formacéo da identidade discente.

Por fim, a analise do contexto de influéncia demonstra que os efeitos das redes
politicas globais ndo sdo homogéneos nem neutros. As identidades discentes sdo sempre
construidas na intersecdo entre discursos globais e interpretacfes locais, produzindo
sujeitos fragmentados, multiplos e tensionados entre padrdes universais e especificidades
contextuais. Essa perspectiva reforca a compreenséo pos-estruturalista da educacdo como
um espaco de producdo de sentidos, em que curriculo e identidade ndo sdo dados, mas
efeitos das préticas discursivas que circulam nas redes internacionais, nacionais e locais e
moldam, ao mesmo tempo, as normas e as subjetividades dos estudantes.

A analise desses marcos globais permite compreender como se estruturam o0s
sentidos de curriculo e de identidade propostos para o estudante do século XXI. Na proxima
secdo, examinaremos de forma mais detalhada dois documentos internacionais de
referéncia que materializam a agenda da UNESCO: a Declaracdo Mundial sobre Educacéao
para Todos (1990) e o Relatério Delors (1996). O objetivo € analisar os discursos que
norteiam a proposta de formagéo da identidade discente no ensino médio em contexto

global, a fim de compreender os significados atribuidos a essa construcao.

ENSINO MEDIO E A IDENTIDADE DISCENTE NA AGENDA DOS ORGANISMOS
INTERNACIONAIS

A andlise dos documentos mencionado demonstra que a construcao da identidade
discente no ensino médio contemporaneo se constitui como um dispositivo discursivo
neoliberal, no qual educacéo, mercado e governanca em rede articulam-se para deslocar a
responsabilidade social para o individuo. A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, por exemplo, aponta que “[...] 0 mundo tem que enfrentar um quadro sombrio de
problemas [...]" e que “[...] a educacédo pode contribuir para conquistar um mundo mais
seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, que, a0 mesmo tempo,
favoregca o progresso social, econémico e cultural, a tolerancia e a cooperagao
internacional” (UNESCO, 1990, p. 2).

Na mesma direcéo, o Relatorio Delors enfatiza que os estudantes devem se preparar
para um mundo “[...] frequentemente submetido ao império da tecnologia” (Delors, 2006, p.

135). Assim, destaca-se a necessidade de competéncias cognitivas, praticas e sociais para
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a educacao dos estudantes nos paises da periferia capitalista, salientando que: “o ensino
e a formacéo técnicos e profissionais que preparam técnicos e trabalhadores de nivel médio
sao, particularmente, importantes para os paises em desenvolvimento” (Delors, 2006, p.
136).

Nesse sentido, a educacdo é concebida como um meio pragméatico e utilitarista,
voltado a formacdo de sujeitos adaptaveis, performaticos e competentes, alinhados as
exigéncias do capital global. Simultaneamente, busca disciplinar 0s grupos sociais mais
vulneraveis, preparando-0os para se ajustarem a crises econdmicas, sociais e politicas
globais.

Nos documentos analisados, percebe-se que a formacgéo da identidade discente esta
estruturada em torno de principios da racionalidade neoliberal, como eficiéncia,
desempenho e resultados. As metas e indicadores estabelecidos tornam o progresso do
estudante mensuravel, direcionando-o para a maximizacao do capital humano. A identidade
discente passa a ser construida como a de um sujeito autogerido, capaz de avaliar seu
préprio desempenho e ajustar suas

A proposta de formacéo discente se organiza a partir dos quatro pilares da educacao
para o século XXI — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser — e se desdobra em trés eixos interdependentes: produtivo, social e cultural.

No eixo produtivo, vinculado a preparacéo para o trabalho, a identidade discente é
moldada para maximizar o capital humano, mediante o desenvolvimento de competéncias
técnicas e cognitivas e habilidades préticas, em consonancia com principios de eficiéncia,
competitividade e resultados. A competitividade e o capital humano sdo categorias
estruturantes na formacao da identidade discente. Os documentos analisados indicam que
o0 estudante deve internalizar praticas de autogestdo e autoaperfeicoamento continuo,
transformando seu aprendizado em resultados mensuraveis e constantemente avaliados.
O desempenho escolar passa a ser avaliado ndo apenas em termos de aquisicdo de
conhecimentos, mas também em termos de produtividade e capacidade de adaptacao as
exigéncias do mercado global, configurando uma identidade do estudante. Nesse cenério,
os sujeitos “[...] sdo representados e encorajados a pensar sobre si mesmos como
individuos que calculam a si mesmos, que agregam valor a si mesmos, que melhoram sua
produtividade, que vivem uma experiéncia de calculo” (Ball, 2010, p. 51, grifo do autor).
Como observa Rose (1989 apud Ball, 2010, p. 51, grifo do autor), “eles devem se tornar

sujeitos empreendedores, que vivem suas vidas como um empreendimento do eu”.
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Nesse sentido, o Relatério Delors (2006, p. 136) recomenda que o ensino deve “[...]
preocupar-se mais, hdo s6 com os contetdos, mas também com a preparacgéo para a vida
ativa.” Isso significa que a escola deve, por meio de um curriculo baseado em
competéncias, empenhar-se em construir uma identidade universal para os estudantes, na
qual o individuo seja “[...] competente e competitivo, que procura maximizar seu capital
humano [...] e trabalhar a si mesmo com o intuito de se transformar continuamente,
aprimorar-se, tornar-se sempre mais eficaz” (Dardot e Laval, 2016, p. 333).

Esse eixo busca instaurar a performatividade (a cultura do desempenho) nas
escolas, no qual o desempenho e a responsabilizacdo (accountability) se tornam critérios
de legitimacdo do sujeito, transformando o curriculo em uma tecnologia moral que
padroniza, avalia e disciplina. A responsabilizacdo reforca o movimento neoliberal,
associando qualidade educativa a relatorios, metas e indicadores. O curriculo se transforma
em um dispositivo regulador de préaticas educacionais, avaliando professores e estudantes
por padrdes pré-estabelecidos, configurando o sujeito como responsavel por demonstrar
resultados e justificar seu desempenho. Dessa forma, a performatividade passa a integrar
a cultura escolar (Ball, 2005), atravessando a constituicdo da identidade discente e
alinhando-a as exigéncias do neoliberalismo global.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a dimensdo produtiva da proposta de
identidade discente visa instrumentalizar a aprendizagem, reduzindo-a a uma simples
adaptacao ao mercado, ao mesmo tempo em que oculta as desigualdades sociais. Assim,
o curriculo se configura como “[...] um instrumento para criar uma cultura empresarial
competitiva” (Bernstein, 1996 apud Ball, 2005, p. 545).

No eixo social, a identidade discente é construida por meio de uma cidadania
neoliberal, marcada pela responsabilidade individual e pela meritocracia deslocando do
Estado para o sujeito a resolugdo de problemas sociais. A I6gica meritocratica é central
nesse processo, ao produzir sentidos que vinculam o sucesso do estudante ao
cumprimento de metas e padroes de desempenho estabelecidos. As avaliagdes
sistematicas e os indicadores de resultados reforcam a responsabilidade individual pela
aprendizagem, consolidando normas de disciplina, autogestdo e produtividade. Desse
modo, 0 estudante n&o apenas internaliza valores de eficiéncia e competitividade, mas
também assume um papel ativo na construcdo de sua propria identidade performativa,
ajustando continuamente suas a¢fes as exigéncias das politicas globais.

O Relatdrio Delors indica que os estudantes devem “[...] adquirir, ndo somente uma

gualificacédo profissional, mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a
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pessoa apta a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipe” (Delors, 2006, p.
101). Nesse sentido, ressalta que a educacdo deve promover a capacidade de resolver
conflitos, por meio da iniciacdo dos estudantes em projetos de cooperacdo desde a infancia:
“atividades desportivas e culturais [...] e atividades sociais, como [...] ajuda aos mais
desfavorecidos, a¢cdes humanitarias, servicos de solidariedade entre geragdes” (Delors,
2006, p. 99). A educacdo torna-se, assim, uma ferramenta global discursiva de
reformulagcdo ndo somente das bases econémicas, mas também das “[...] sociais, morais e
politicas do fornecimento do servico publico e do desenvolvimento de novos tipos de
respostas politicas a desvantagem social” (Ball, 2014, p. 43).

A educacao, como campo de disputa por significados de identidade, conduzida pela
classe hegemobnica contemporanea, torna-se um instrumento para forjar identidades
alinhadas ao projeto neoliberal de sociedade. Nesse contexto, 0s sujeitos sdo posicionados
nos discursos para internalizar a légica da autogestdo e do empreendedorismo de si,
transferindo a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso para o plano individual.

Isso se reflete nos documentos analisados, que mostram como 0s principios
neoliberais — eficiéncia, desempenho, meritocracia, competitividade e responsabilizacédo
(accountability) — sdo articulados para construir uma identidade discente empreendedora,
adaptavel e performativa. O estudante é responsabilizado por seus resultados, enquanto o
curriculo atua como um dispositivo de disciplinamento, ocultando desigualdades sociais e
consolidando uma subjetividade voltada a maximizac¢do do capital humano e a constante
autoavaliacéo.

Essa responsabilizacdo € apresentada como “requisito de cidadania” (como
condicao para acessar direitos), legitimando um curriculo orientado pela performatividade
e pela tentativa de fixacdo de sentidos sobre a subjetividade. A cidadania é construida
discursivamente como uma pratica condicionada ao cumprimento de padrdes de
desempenho, apagando desigualdades sociais. A formacédo discente passa a ser
atravessada por sentidos que buscam estabilizar identidades empreendedoras, adaptaveis,
produtivas e competitivas, responsivas as demandas do capitalismo global.

No eixo cultural, enfatiza o respeito a diversidade, a convivéncia pacifica e a
valorizacao das diferencgas culturais. Recomenda que a educagao deve ensinar a “aprender
a viver juntos desenvolvendo a compreenséao do outro e a percepc¢ao das interdependéncias
— realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do
pluralismo, da compreensdo mutua e da paz” (Delors, 2006, p. 102). Além disso, orienta

que os alunos devem “adquirir na escola instrumentos que os habilitem [...] a enfrentar os
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conflitos e a violéncia”, [cultivando] “a criatividade e a empatia de que terdo necessidade
para serem, na sociedade de amanha, cidaddos ao mesmo tempo atores e criadores”
(Delors, 2006, p. 136).

Ao enunciar tais padrdes morais, o relatério produz um discurso de formacéo voltado
a adaptacdo dos sujeitos as transformacgfes sociais e culturais contemporéneas. Dessa
forma, visa capacitar esses individuos a autogerir problemas e conflitos sociais variados,
como desemprego, formas precarizadas de trabalho, imigracdo e diferentes formas de
discriminacéo, entre outros. Assim, a convivéncia pacifica e a tolerancia séao transformadas
em produtos avaliaveis, mensuraveis e consumiveis, inseridos em uma légica de producédo
discursiva das subjetividades que se adapte ao contexto politico, econdmico e social
contemporaneo. Essa dinamica representa a comodificacdo da cultura como oportunidade
de negdcio, pela qual determinados valores enunciados sao instrumentalizados em redes
politicas globais, funcionando como dispositivos de governanca que moldam identidades
adaptaveis as exigéncias do neoliberalismo.

Nesse sentido, a cultura torna-se um campo discursivo de regulacdo da
subjetividade, enquanto o discurso humanista da inclusdo, da equidade, do progresso
(social, econdémico e cultural), da tolerancia e da cooperagéao internacional, assim como o
respeito aos valores pluralistas da compreensdo muatua e da paz (Unesco, 1990; Delors,
2006), funciona como um mecanismo retérico para estabilizar a identidade neoliberal.
Portanto, pode-se afirmar que a reforma educacional global “ndo muda apenas o que
fazemos, [mas] também procura mudar aquilo que somos, aquilo que poderiamos vir a ser”
(Ball, 2005, p. 546).

Embora apresentados sob uma retérica humanista e integradora, os pilares e eixos
operam como dispositivos de poder que buscam ordenar e homogeneizar a formacao
discente, produzindo sujeitos performéticos, competitivos e empreendedores de si,
orientados pela logica da eficiéncia e da responsabilizacdo. Nesse contexto, o curriculo
atua para estabilizar sentidos contingentes de identidade que, como observa Hall (2006),
ndo sdo fixos ou estaveis, mas construidos discursivamente em situagGes histéricas
especificas. E nessa racionalidade, os sentidos de identidades produzidos, sédo alinhados
a logica neoliberal e as exigéncias do mercado global. Nessa direcéo, Lopes e Macedo
(2011) ressaltam que a identidade emerge da articulagdo entre sujeito e cultura, mediada
pela linguagem, em contextos permeados por relacdes de poder, nos quais certas

significacdes sao legitimadas enquanto outras séo silenciadas.
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Ainda que as identidades sejam fluidas e contingentes, como ressaltam Lopes e
Macedo (2011), o curriculo e as politicas educacionais funcionam como dispositivos
discursivos que procuram fixar sentidos. Enquanto elemento performativo, professores e
estudantes passam a ser avaliados por meio de indicadores, relatorios, inspecdes e
comparacdes. Esse mecanismo esta intrinsecamente ligado a responsabilizacdo
(accountability), que desloca a responsabilidade das falhas do Estado para o individuo,
configurando o estudante como sujeito performatico, responsavel por gerir a si mesmo e
demonstrar resultados. Assim, mesmo sendo instaveis, as identidades discentes séo
continuamente atravessadas por discursos que buscam estabiliza-las em conformidade
com os principios neoliberais.

Essa perspectiva reforca a compreensao poés-estruturalista da formacéo discente,
mostrando que os pilares do Relatério Delors, que se desdobram em eixos produtivos,
sociais e culturais, constituem dispositivos discursivos que estabilizam identidades
contingentes, adaptaveis e alinhadas as demandas neoliberais, evidenciando o caréater
politico e regulatdrio do curriculo.

Esses dispositivos se articulam a partir de principios neoliberais especificos. A
eficiéncia aparece como categoria central na Declaracdo de Jomtien (Unesco, 1990), ao
propor que os sistemas educativos adotem mecanismos de racionalizagcdo e avaliacao
continua para garantir melhores resultados com menor custo. Isso é demonstrado no trecho
em que o documento afirma ser necessario “definir nos programas educacionais os niveis
desejaveis de aquisicdo de conhecimentos e implementar sistemas de avaliacdo de
desempenho” (Unesco, 1990, p. 4). O principio do desempenho e dos resultados é reiterado
no Relatoério Delors (2006, p. 136), ao recomendar que o ensino deve “preocupar-se mais,
nao so6 com os conteudos, mas também com a preparagao para a vida ativa”, convertendo
a aprendizagem em um investimento mensuravel.

Nesse contexto, a responsabilizagdo (accountability) emerge como um principio
fundamental, conectando qualidade educativa a relatérios e metas especificas. Isso
transforma o curriculo em um instrumento para fomentar uma cultura de mercado
competitivo (Ball, 2005), em que professores e estudantes sédo avaliados/julgados pelo
cumprimento de padrbes pré-estabelecidos. Esse processo sustenta a performatividade
como cultura, moldando sujeitos que precisam constantemente provar sua competéncia e
justificar seus desempenhos. Dessa forma, a énfase em resultados, impulsionada por essa
I6gica de responsabilizagdo, contribui para a formacédo de uma cultura do desempenho, na

gual os individuos se veem constantemente compelidos a provar sua competéncia e

Revista Amazénida, Manaus, AM, vol. 11, n. 1. p. 01 - 21, 2026




Construgéo da identidade discente no ensino médio em contexto global

justificar suas performances. Essa interconexdao entre eficiéncia, avaliacdo e
responsabilizacdo demonstra como os principios neoliberais moldam n&o apenas a
estrutura educacional, mas também as identidades e relacfes dentro do ambiente escolar.
A competitividade e a meritocracia aparecem como valores estruturantes, ao
deslocarem o sucesso ou fracasso para o plano individual. Esse sujeito é compreendido
como alguém competente e competitivo, orientado a maximizar seu capital humano e a
trabalhar continuamente sobre si mesmo, em um processo constante de transformacéo e
aprimoramento. Dessa forma, as desigualdades sociais sdo ocultadas, enquanto se
constréi uma identidade empreendedora e adaptavel as crises do capitalismo global.
Nesse sentido, a proposta de identidade discente presente nos discursos dos
documentos analisados atua como um dispositivo de regulacao, orientando os estudantes,
conforme Ball (2010), a se construirem a si mesmos e aos outros, moldando suas
identidades e comportamentos por meio de micropraticas cotidianas de representacao,

avaliacdo e comparacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do artigo, demonstrou-se que as politicas educacionais globais, articuladas
por organismos internacionais (UNESCO, UNICEF, PNUD Banco Mundial), produzem
efeitos diretos sobre a formacgéo da identidade discente no ensino médio dos paises da
periferia capitalista. Essas redes politicas atuam como circuitos de circulagédo de discursos
e normas, configurando regimes de verdade que moldam préticas, valores e subjetividades.
A andlise destacou que os documentos internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre
Educacéo para Todos (1990) e o Relatério Delors (1996), ndo se limitam a prescrever
competéncias e conteudo. Esses documentos funcionam como instrumentos de legitimacao
gue orientam tanto o curriculo quanto os modos de subjetivacdo dos estudantes, reforcando
padrdes de flexibilidade, empregabilidade e responsabilizac&o individual.

A atuacdo das comunidades epistémicas globais, composta por especialistas,
consultores, universidades e organismos multilaterais, aponta que certas interpretacoes e
praticas sao privilegiadas, enquanto outras sao silenciadas ou subordinadas aos principios.
Nesse contexto, o curriculo deixa de ser um espaco neutro e torna-se um dispositivo de
regulacdo social, disciplinando sujeitos e consolidando normas de desempenho e

competitividade. A homogeneizacao curricular €, portanto, resultado de negociacdes e
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traducOes entre o discurso global e a realidade local, produzindo identidades discentes
multiplas, fragmentadas e contingentes, sempre tensionadas entre padrdes universais e
especificidades contextuais.

A pesquisa demonstrou ainda que o0s principios neoliberais — eficiéncia,
desempenho, meritocracia e responsabilizagdo individual — estruturam o modo como
estudantes e professores sao avaliados, deslocando a responsabilidade do Estado para o
individuo. Essa ldgica transforma a educacdo em uma tecnologia de governanca, na qual
valores como tolerancia, convivéncia pacifica e cidadania sdo instrumentalizados e
guantificados, funcionando como mecanismos de disciplina e regulagéo da subjetividade.

Em sintese, curriculo e identidade discente devem ser compreendidos como
construcdes discursivas contingentes, atravessadas por relacdes de poder e moldadas pelo
contexto global de influéncia. A perspectiva pds-estruturalista adotada no estudo permitiu
perceber que essas constru¢cdes nao sao fixas, mas efeitos das interagbes entre redes
politicas, documentos internacionais e contextos nacionais, reforcando que a educacéo é
um espaco de producéo de sentidos e sujeitos historicamente situados.

Por fim, as analises da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) e do
Relatorio Delors (1996) enfatizam que a formacgéo da identidade discente, articulada aos
quatro pilares da educacédo e as dimensdes produtiva, social e cultural, esta atravessada
pela racionalidade neoliberal. Nesse sentido, a educacdo € comodificada, produzindo
sujeitos empreendedores de si, performéticos, competitivos e adaptaveis as redes globais
e as dinamicas de governanca, enguanto valores como tolerancia e convivéncia pacifica
séo quantificados e utilizados para disciplinar a subjetividade.

A légica identificada nos documentos encontra respaldo em Ball (2011), que destaca
gue a énfase em resultados mensuraveis tem transformado a educacdo em um processo
de comodificacao, no qual o ensino passa a se comportar como um mercado educacional.
Redes politicas e governanca em rede mobilizam principios de eficiéncia, desempenho,
resultados, meritocracia e responsabilizacdo individual, deslocando o sucesso e o fracasso
para o plano do individuo. Assim, a cidadania € construida como condicional, vinculada ao
cumprimento de padrdes de desempenho, apagando desigualdades sociais e estabilizando
identidades alinhadas as demandas do capitalismo global.

Portanto, o estudo ressalta o carater discursivo e politico da identidade discente,
demonstrando como sujeitos e praticas educacionais sdo moldados pelas redes politicas

globais de influéncia.
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