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Resumo

O presente estudo apresenta uma reflexdo sobre a trajetéria de formacdo de um professor que atua tanto no ensino
superior quanto na educago basica. O objetivo foi analisar se existe articulagio entre as experiéncias de vida, a trajetéria
escolar, a formag&o académico-profissional e o exercicio da docéncia. Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa,
de natureza discursiva, de campo e experimental, utilizando-se uma entrevista padronizada aplicada a um docente,
seguindo um roteiro pré-estabelecido. Os resultados indicam que, embora o entrevistado possua referéncias familiares
relacionadas a docéncia, seu interesse pela profisséo somente se consolidou ao ingressar no Ensino Superior. Verificou-
se, ainda, que sua compreensdo de didatica esta vinculada ao processo de ensino-aprendizagem e a aspectos
disciplinares, como planejamento e avaliagdo. O docente destaca, entretanto, que a didatica deve considerar a
necessidade de adaptagao ao publico e ao contexto histérico dos estudantes, de modo a favorecer uma aprendizagem
significativa.

Palavras-chave: Formagao de professores; Didatica; Educagéo; Trajetéria docente.

Abstract

This study presents a reflection on the training trajectory of a teacher who works both in higher education and in basic
education. The objective was to analyze whether there is an articulation between life experiences, school trajectory,
academic-professional training, and the exercise of teaching. To this end, a qualitative research was conducted,
characterized as discursive, field-based, and experimental, using a standardized interview applied to one teacher following
a predetermined script. The results indicate that, although the interviewee has family references related to teaching, his
interest in the profession was only consolidated when he entered higher education. The study also revealed that his
understanding of didactics is linked to the teaching-learning process and to disciplinary aspects such as planning and
assessment. However, the teacher emphasizes that didactics must be adapted to the characteristics of the students and
their historical context in order to promote meaningful learning.
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Resumen

El presente estudio presenta una reflexién sobre la trayectoria formativa de un profesor que ejerce tanto en la ensefianza
superior como en la educacién béasica. El objetivo fue analizar si existe una articulacion entre las experiencias de vida, la
trayectoria escolar, la formacion académica y profesional y el ejercicio de la docencia. Para ello, se llevo a cabo una
investigacion cualitativa, de naturaleza discursiva, de campo y experimental, utilizando una entrevista estandarizada
aplicada a un docente, siguiendo un guion preestablecido. Los resultados indican que, aunque el entrevistado tiene
referencias familiares relacionadas con la docencia, su interés por la profesion solo se consolidé al ingresar en la
ensefianza superior. Se verificd, ademas, que su comprension de la didactica esta vinculada al proceso de ensefianza-
aprendizaje y a aspectos disciplinarios, como la planificacién y la evaluacion. El docente destaca, sin embargo, que la
didactica debe considerar la necesidad de adaptarse al publico y al contexto histérico de los estudiantes, a fin de favorecer
un aprendizaje significativo.

Palabras claves: Formacion de profesores; Didactica; Educacion; Trayectoria docente.

INTRODUGAO

Partimos do entendimento de que refletir sobre a didatica implica, necessariamente,
considerar seu principal agente de condugao: o docente. Discutir a profissionaliza¢ao dos
professores, bem como os conhecimentos, saberes e competéncias requeridos para o
exercicio da docéncia, constitui aspecto fundamental na trajetéria formativa e préatica do
professor.

As pesquisas sobre profissionalizacdo docente ganham forca a partir da década de
1980, alcangando maior visibilidade nos anos de 1990, impulsionadas pelo movimento
reformista da Educacdo Basica na América Latina (Puentes; Aquino; Quillici Neto, 2009).
Por ocupar papel central no processo de ensino-aprendizagem, o professor passa a ser
situado no nucleo das discussdes sobre a falta ou fragilidade de saberes necessarios a
pratica pedagodgica. Assim, as criticas dirigidas ao professorado representam,

simultaneamente, reivindicagdes por reconhecimento e valorizacao profissional.

Shulman (2007, apud Puentes; Aquino; Quillici Neto, 2009) reline importante
contribuicdo ao identificar os conhecimentos basicos necessarios a docéncia. Para
ele, tais saberes incluem: (1) conhecimento do conteddo; (2) conhecimento
pedagogico, relacionado a didatica geral; (3) conhecimento do curriculo; (4)
conhecimento dos alunos e da aprendizagem; (5) conhecimento dos contextos
educativos; (6) conhecimento didatico do conteddo; e (7) conhecimento dos
objetivos, finalidades e valores educativos, ancorados em fundamentos historicos
e filosoficos.

Compreendemos que cada profissional da educacédo, em sua trajetoria de vida e
atuacdo, constréi sua identidade, sua profissionalidade e sua pratica pedagogica. Como

afirma Antonio Novoa (2017), existem multiplas formas de exercer a docéncia e de tornar-
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se professor; contudo, em todas elas, é imprescindivel compreender a complexidade da
profissdo em suas dimensdes tedricas, culturais, politicas, ideologicas e simbdlicas (Lomba,;
Faria Filho, 2022). Para os autores, o conhecimento profissional docente € contingente,
coletivo e publico, o que reforca a necessidade de modelos formativos que garantam
espacos de autoconhecimento e autorreflexao.

Nesse sentido, Tardif e Lessard (2014) situam os professores como profissionais
das interacfes humanas, ressaltando que tais interacfes sdo a esséncia do trabalho
docente e podem promover transformacdes na pratica e na identidade profissional.
Teixeira (2007) aprofunda essa discussdo ao defender que a docéncia é constituida pela
relacdo social entre docentes e discentes, mediada pela cultura e pelo conhecimento.
Trata-se de uma relacéo que configura o proprio ato educativo e pode favorecer ou limitar

experiéncias emancipadoras.

Diagnésticos recentes sobre a formacao docente tém evidenciado fragilidades nos
modelos vigentes. Estudos de Gatti (2010; 2013; 2014; 2021) e Gatti et al. (2019)
mostram a insuficiéncia curricular na formagéo especifica de professores para a
Educacdo Basica. Neste artigo, focalizamos a formacdo destinada aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e & Educacgédo Infantil, compreendendo que ela
deve permitir ao docente analisar criticamente a realidade social e o trabalho
educativo.

Gatti (2021) observa que politicas e programas nacionais ainda néo produziram os
resultados esperados, devido a descontinuidade das acbes e a fragmentacdo entre
diferentes instancias governamentais. Falta monitoramento, avaliagdo de modelos de
gestdo, analise do papel dos agentes e verificacdo do uso dos recursos, 0 que
compromete a efetividade das politicas de formacéo.

Do ponto de vista etimolégico, a palavra “docéncia” deriva do latim docere, que
significa ensinar, instruir, mostrar (Veiga, 2006). A docéncia se materializa na acao de
contribuir para a construgcdo do conhecimento do outro. Perrenoud (1993) afirma que
professores sempre exerceram um oficio, cuja transicdo de uma pratica artesanal para
uma profissdo fundamentada em estratégias, ética e objetivos — marca a evolugéao
historica da carreira. Gimeno-Sacristan (1995) acrescenta que a pratica docente se insere
em um contexto em que existem praticas educativas anteriores e paralelas a escolaridade.

Inicialmente exercida por religiosos e leigos, a docéncia foi se estruturando como
profissdo especialmente a partir das congregacdes religiosas que sistematizaram saberes
e técnicas especificas (N6voa, 2022). Com a ampliacdo da educacdo para as camadas

populares e a estatizacdo do ensino, ganharam forca 0S movimentos de
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profissionalizacéo, agora centrados em uma formagédo que superasse a ideia de “dom” ou
“sacerdocio”.

No que se refere aos saberes docentes, Tardif e Gauthier (2001) defendem que
eles se assentam em uma racionalidade técnica, sendo historicamente produzidos e
incorporados as préticas. Tardif (2014) classifica esses saberes em: formagéo profissional,
disciplinas ensinadas, saberes curriculares e saberes experienciais, que se integram ao
habitus docente e sustentam o agir pedagogico.

A partir da década de 1990, o Estado brasileiro passou a identificar lacunas na
formacao universitaria, especialmente no que diz respeito a didatica e a atuacdo do
professor formador (Morosini, 2000). O cenario reforca a necessidade de aprofundar
conhecimentos didaticos e consolidar processos de formacao continuada.

Este estudo esta ancorado nas discussdes desenvolvidas no Programa de Pés-
Graduagdo em Educacédo, Cultura e Territorios Semiaridos da Universidade Estadual da
Bahia (UNEB), campus Juazeiro-BA, considerando o olhar do autor como discente e,
simultaneamente, docente do ensino superior. A medida que o curso avangou, novas
duvidas emergiram, demandando uma investigacdo que pudesse oferecer respostas,
ainda que provisdrias, acerca do processo formativo docente.

Dessa forma, o objetivo do estudo é verificar se ha articulacao entre as experiéncias
de vida, a trajetoria escolar, a formacéo académico-profissional e o exercicio da profissao
docente, buscando promover uma reflexdo sobre formacdo e atuacdo, elementos

essenciais para compreender a docéncia em sua complexidade.
METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida adotou uma abordagem qualitativa, uma vez que buscou
compreender significados, percepcbes e experiéncias constituidas na trajetéria de
formacéo e atuacao docente. Por se tratar de um estudo que pretende interpretar sentidos
atribuidos pelo participante ao seu percurso profissional, a opcao pela analise qualitativa se
mostrou pertinente, pois permite acessar dimensdes subjetivas e contextuais relacionadas
ao fenbmeno investigado. Nesse sentido, a investigacdo assumiu caréater discursivo, de
campo e experimental, reconhecendo que o discurso do professor, suas praticas e o
contexto em que atua constituem elementos fundamentais para compreender o exercicio
da docéncia.

Em termos de fundamentacdo tedrico-metodologica, a analise do discurso foi

selecionada como procedimento central, considerando sua capacidade de revelar nao
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apenas o conteudo explicito das falas, mas também os modos de pensar, sentir e significar
a docéncia. A pesquisa de campo permitiu o contato direto com o ambiente profissional do
docente, favorecendo a observacéo de elementos que atravessam sua pratica pedagogica.
De forma complementar, a dimenséo experimental, aqui entendida como a problematizacéo
interpretativa e o confronto entre discurso e pratica, ampliou o alcance analitico do estudo,
permitindo uma compreensao mais densa das condi¢cdes que atravessam a agao docente.

No que se refere ao participante da pesquisa, a investigacao foi realizada com um
professor do ensino superior que leciona a disciplina de Didatica. A escolha desse
participante ocorreu por amostragem intencional, devido ao alinhamento entre sua
experiéncia profissional e os objetivos analiticos do estudo, que incluem a articulacdo entre
historia de vida, formacédo académico-profissional e pratica docente. Considerando o0s
principios éticos da pesquisa cientifica, optou-se pela preservacdo da identidade do
participante, que sera referido, ao longo do texto, pelo nome ficticio “Lente™.

Quanto aos instrumentos e procedimentos de coleta, utilizou-se uma entrevista
semiestruturada, elaborada a partir de um roteiro composto por quatro blocos tematicos
correspondentes as categorias de andlise previstas no estudo. A entrevista ocorreu no
ambiente de trabalho do docente, no municipio de Petrolina—PE, e foi acompanhada de
anotacdes de campo que registraram aspectos contextuais e percepcdes emergentes
durante o encontro. Essa combinacédo de instrumentos possibilitou captar tanto o enunciado
verbal quanto elementos situacionais relevantes para a interpretacao dos dados.

A analise dos dados consistiu na transcricdo integral da entrevista e posteriormente
na realizacdo de leituras sucessivas, visando identificar unidades de sentido, recorréncias
discursivas e temas emergentes. Os dados foram organizados e interpretados por meio de
procedimentos de analise de discurso e categorizacdo tematica, permitindo articular as
falas do participante com suas condigcbes de produgdo, sua trajetéria e 0 contexto
institucional em que atua. As categorias analiticas foram construidas de modo indutivo, a
partir das respostas obtidas e de suas conexdes com o0s blocos tematicos do roteiro.

No que tange a dimensao ética, todos os procedimentos da pesquisa seguiram 0s
principios previstos na Resolugdo CNS n° 510/2016 para pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais. O participante foi informado sobre os objetivos, procedimentos e destinacdo dos
dados antes da realizagdo da entrevista, tendo autorizado sua participagdo mediante

consentimento livre e esclarecido. O anonimato e a confidencialidade foram assegurados

2 A opcéao pela expressio “Lente” se deu em raz&o do fato de a palavra ocupar 0 mesmo campo semantico
dos termos “professor” e “docente”, logo faz referéncia imediata aos colaboradores que exercem o
magistério (Dicionario Priberam, 2024, online).
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por meio do uso de nome ficticio e do sigilo das informacfes pessoais e profissionais
mencionadas.

A pesquisa foi realizada na cidade de Petrolina, localizada no Submédio Sao
Francisco, e reconhecida como um dos maiores centros urbanos do interior nordestino.
Esse contexto € relevante para o estudo por situar a pratica docente em uma regido que
articula ensino superior, educacgao béasica e dindmica socioculturais especifica, permitindo
compreender a docéncia em sua dimensao territorial e contextualizada.

Por fim, quanto as limitac6es do estudo, reconhece-se que a realizacao da pesquisa
com apenas um participante ndo permite generalizacdes de carater estatistico. Contudo,
considerando o enfoque qualitativo, a profundidade da analise e o carater compreensivo da
investigacdo, os resultados se apresentam como contribuicdes interpretativas que podem
ser ampliadas e contrastadas por pesquisas futuras com maior numero de participantes ou

com outras metodologias de abordagem.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a apresentagao dos resultados, serdao dispostos a analise dos blocos. Para
melhor organizar a apresentagao da entrevista, dividimos os resultados da seguinte forma:
Bloco 1: A escolha e suas influéncias, Bloco 2: As ferramentas, Bloco 3: Formacéao

continuada e Bloco 4: Pratica docente.
BLOCO (1) - A escolha e suas influéncias

A partir da década de 1990, o Estado brasileiro passou a reconhecer uma lacuna no
ensino universitario que poderia ser suprida, ao menos parcialmente, por meio de sistemas
de avaliacdo voltados a exceléncia e a qualidade. Embora ainda ndo haja unidade na
compreensao sobre o papel e a formacado do professor universitario, sobretudo sobre sua
identidade como professor formador, observa-se que a didatica assume centralidade
enquanto conhecimento necessario, especialmente diante das demandas de um cenario
globalizado e da exigéncia pela formacao continuada (Morosini, 2000).

A trajetoria profissional do docente revela indicios sobre como essas influéncias
repercutem na pratica de sala de aula e no processo formativo. Até meados da década de
1990, a selecao de professores priorizava competéncias cientificas; atualmente, nota-se a
presenca de profissionais oriundos de distintas licenciaturas e pds-graduacdes que, mesmo
sem formacgdo pedagogica de base, acabam ocupando espagos no magistério superior
(Morosini, 2000).
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E exatamente o caso do Professor Lente, licenciado em Educacéo Fisica e sem
formagdo em Pedagogia, que ingressou no ensino superior motivado pela experiéncia
vivenciada durante sua propria graduacdo. Sua fala explicita tal influéncia ao afirmar que
s6 apds o contato com o ambiente universitario passou a considerar a docéncia como
possibilidade real de atuacéo: “[...] apos a inser¢ao no nivel superior, foi tido o contato com
essa experiéncia a qual foi aceita de forma qualitativa e eu pude me inserir nela.” Em
sintese, tal depoimento dialoga com Morosini (2000), quando aponta que a cultura
institucional influencia tanto a formacéo quanto a pratica docente, indicando que o professor
tende a reproduzir elementos da instituicdo em que foi formado e também da instituicdo em

que atua.
BLOCO (2) - As ferramentas

Ao tratar da formacéo de professores para a pratica docente, deparamo-nos com
uma pauta complexa e multifacetada. Entre os principais desafios discutidos pela literatura,
encontra-se o tema da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem. Reformulagdes
curriculares vivenciadas pelas instituicbes de Ensino Superior trouxeram consigo novas
exigéncias e reflexdes, especialmente no que diz respeito aos modelos avaliativos. Garcia
(2009) destaca aspectos centrais desse debate: a relagéo entre avaliacao e aprendizagem,
os estilos de pensamento, as abordagens de aprendizagem e o papel das escolhas
avaliativas feitas pelos professores universitarios.

Em muitos casos, os modelos institucionais de avaliacdo acabam moldando o modo
como os estudantes aprendem, direcionando mais para o atendimento as exigéncias
formais do que para uma aprendizagem efetiva. Assim, pensar diferentes formas de avaliar
implica, necessariamente, repensar diferentes formas de aprender, uma vez que a
avaliacdo se constitui como expressdo do aprendizado discente. Essa compreenséo €

reforcada pelo Professor Lente, que afirma:

O processo avaliativo, no meu contexto docente, visa aproximar 0S
resultados obtidos com os objetivos tracados, [...] fazendo com que o
processo possa modificar-se, adaptar-se, para que haja aprendizagem.
Lembrando que a avaliacdo ndo deve acontecer para qualificar, classificar
ou bonificar os alunos, e sim para refletir o que houve de aprendizagem no
processo.

A complexidade da avaliacdo demanda constante reflexdo sobre as escolhas, ja que

ela envolve subjetividade, valores e instrumentos tradicionais e metodoldgicos (Garcia,
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2009). Ao analisarmos a didatica como campo da Pedagogia, compreendemos que a
educacdo assume papel social fundamental, sendo o ensino sua principal ferramenta
(Pimenta et al., 2013).

A didatica contempla elementos que ultrapassam técnicas de ensino e envolve
aspectos relacionados ao contexto, cultura, espaco e demais fatores que permeiam a

pratica docente. Isso aparece no discurso do Professor Lente, ao definir didatica como:

Um conjunto, um emaranhado de instrumentos que visa desde o
planejamento até a aplicabilidade da avaliacdo do processo, para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. [...] A didatica seria essa relacdo matua
de adaptar-se ao publico e a realidade socio-histérica-cultural e politica, para
que haja um aprendizado significativo.

Pimenta et al. (2013) afirmam que pensar a didatica como algo dindmico e complexo,
realizada entre sujeitos seria entender que essa complexidade perpassa pela sociedade
onde os individuos estao inseridos (espaco, escola, culturas). Alguns questionamentos sao
levantados sobre a didatica hoje, a partir do momento que entendemos que devemos incluir

todos na educacao, tornando com isso, muitas das vezes, um termo cheio de armadilhas.
BLOCO (3) - Formagao continuada

Somente a partir da década de 1980 as discussGes sobre formacdo inicial e
continuada ganharam maior Vvisibilidade no cenério internacional, influenciando
progressivamente as politicas educacionais no Brasil. Avaliagdes nacionais e internacionais
passaram a apontar déficits significativos na formacdo de estudantes, o que recai, em
grande medida, sobre a formacgéo dos professores e sobre aqueles que os formam.

Entre os principais desafios diante da passagem da formacéo inicial para a atuacao
profissional, esta o choque entre teoria e pratica, elemento recorrente na profissdo docente.

Essa tensdo é explicitada na fala do Professor Lente, ao afirmar:

Minha formagcéo inicial ofereceu fundamentos teéricos e reflexivos, mas nao
ofereceu vivéncia suficiente. [...] Eu tinha teoria, mas, quando ia para pratica,
as situacdes eram totalmente diferentes daquelas para as quais eu estava
preparado.

7

Pimenta et al. (2013) também apontam que a pratica docente € marcada por
elementos subjetivos relacionados ao ambiente em que ela ocorre, compreendendo que a

escola ndo é apenas um local de ensino, mas também de formag&o. Assim, ao discutir
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didatica, é necessério considerar as condi¢des de trabalho, formacao e cultura profissional

do docente.

Do ponto de vista legal, a atuacao docente no Ensino Superior € regulamentada pela
LDB n° 9394/96, especialmente no Art. 66, que estabelece que a preparacdo para o
magistério superior deve ocorrer em nivel de poOs-graduacdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado (Brasil, 1996).

A identidade profissional docente, como destacam Dotta, Lopes e Giovanni (2011),
pode assumir significados diversos a depender do coletivo em que o professor atua, da
instituicdo, da disciplina e das relagbes estabelecidas no ambiente de trabalho. Essa
multiplicidade também aparece na fala do Professor Lente, ao refletir sobre seu preparo

docente:

Preparado eu ndo me encontro, porque cada realidade requer novos
métodos, novas técnicas, novos estudos. Mas hoje eu me sinto mais
preparado do que no inicio da minha docéncia. [...] Hoje me encontro um
pouco mais preparado, mas nao totalmente.

Pimenta et al. (2013) também corrobora com essa identidade ou formacgao
profissional, contudo, temos que ter em mente que a escola ndo € um local somente de
ensino, mas também de formagdo. Entdo, dessa maneira, ao analisar a didatica como algo
que permeia a escola, tenho que levar em consideragao as condigdes de formacao do
docente, as condigbes de trabalho, entre outros fatores que podem contribuir nesse

processo.
BLOCO (4) — Pratica docente

A partir de meados da década de 1970, intensifica-se a preocupag¢ao com aspectos
metodoldgicos da docéncia, ultrapassando a visdo de que o dominio de conteldo seria
suficiente. Ja nos anos 1980, os saberes docentes passam a ser reconhecidos em uma
dimenséao sociopolitica mais ampla (Nunes, 2001). Embora os saberes técnicos continuem
essenciais, a identidade docente se consolida a partir da préatica cotidiana.

Gauthier (1997), apud Nunes (2001), enfatiza que a profissdo docente se constitui
como um oficio feito de saberes, e que esses saberes devem ser reconhecidos e
desenvolvidos na formacgéo e atuacao do professor universitario. Nesse sentido, o ensino
se torna um espaco de construgcao e reconstrucado desses saberes, que exigem constante
reflexdo a partir das exigéncias sociais e profissionais.

Vivemos hoje um contexto em que novas competéncias sdo demandadas, como
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flexibilidade, iniciativa, resolucdo de problemas e capacidade de aprender diante do

imprevisivel - exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo (Santo, 2005 apud Matrtin;

Romanowski, 2010). E nesse cenario que a formacao e a pratica docente se transformam.
O Professor Lente aponta que praticas tradicionais ainda permeiam a formacao de

futuros professores, afirmando que:

O curso oferece subsidios curriculares teéricos; a aplicabilidade em sala
ainda é um grande desafio. [...] Existem professores que ainda né&o
conseguem aplicar conteudos didaticos praticos e coerentes. [...], Utiliza-se
muito mais instrumentos técnicos por serem mais faceis.

A discussédo sobre a pratica docente, portanto, desdobra-se em reflexées sobre a
formacéo docente, sobre os limites institucionais e sobre os desafios contemporaneos da
profissdo. O professor de ensino superior como ponto central de discussao se encontra nas
mais diversas instituicdes, tem as diferentes formas de tensao, desenvolve-se atividades
diversas e se confrontam na busca de uma qualificagdo que contemple os anseios das

instituicdes ou status profissional docente.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto, conclui-se a importancia das influéncias familiares e académicas
quanto a escolha profissional, pois é nitido na entrevista que o sabor da docéncia é
alimentado no seio familiar e fortificada. Dessa forma, constatou-se que a formacao do
professor € continua e inacabada, sendo uma reflexdo soObria sobre as constantes
mudangas dos saberes, bem como das formas de lidar com a aprendizagem.

Durante a coleta de dados, percebeu-se que as ferramentas utilizadas para a
aprendizagem devem ser diversificadas e inovadoras, e alteradas mediante a necessidade
e o publico envolvido no ensino. Entre os resultados positivos da pesquisa, encontra-se a
consciéncia da necessidade de aproximar a pratica docente dos bancos escolares, pois a
praxis ainda é um desafio nas licenciaturas, o fosso entre a escola e a academia permanece
nas atuais estruturas de ensino. Assim, percebe-se que mais estudos devem ser feitos
sobre a tematica bem como novas vozes devem ser escutadas, nos mais diversos cursos

de licenciatura afim de cruzar as informagdes.
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