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Resumo

O presente estudo teve como foco o Curriculo Escolar Municipal (CEM, 2021) da cidade de Manaus e sua aplicagdo na
pratica pedagogica dos professores de Educagao Fisica da rede publica. O CEM foi langado em 2021, substituindo a
proposta curricular anterior, em um periodo em que as aulas ocorriam remotamente e sem a realizagdo de formagdes
especificas sobre 0 novo documento. Nesse contexto, surgiu o seguinte questionamento: como os professores de
Educagéo Fisica estdo organizando, sistematizando e desenvolvendo suas aulas, tendo como base os objetos de
conhecimento propostos pelo CEM (2021)? O objetivo geral da pesquisa foi analisar a pratica pedagégica dos professores
de Educagdo Fisica das escolas publicas de Manaus a luz do Curriculo Escolar Municipal (CEM). Como objetivos
especificos, buscou-se compreender como 0s objetos de conhecimento do CEM s&o estruturados e ministrados nas aulas
de Educacéo Fisica e identificar a percepgdo dos docentes sobre a implementagdo do documento. A pesquisa foi de
natureza qualitativa, com base no método do Estudo de Caso. Participaram do estudo sete professores de Educagéo
Fisica atuantes no Ensino Fundamental — Anos Iniciais da rede publica municipal. Para a coleta de dados, foram utilizados
os instrumentos de analise documental, as entrevistas semiestruturadas e a observagdo néo participante. A analise dos
dados foi conduzida pela técnica de Analise de Conteudo. Os resultados revelaram que os professores ndo receberam
formacé&o especifica sobre o novo curriculo € demonstram conhecé-lo superficialmente. Verificou-se ainda que parte dos
docentes ndo aborda integralmente os objetos de conhecimento das areas tematicas Danga e Lutas, indicando a
necessidade de formagdes continuadas que orientem o trabalho pedagégico a partir das diretrizes do CEM. Conclui-se
que, embora o documento represente um avango na organizagdo curricular da rede, sua efetivagcdo depende do
acompanhamento pedagdgico e da valorizagdo da formag&o dos professores.
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Educacdo fisica e curriculo municipal de Manaus: entre a formalidade e a legitimidade

Abstract

This study focused on the Curriculo Escolar Municipal (CEM, 2021) of the city of Manaus and its application in the
pedagogical practices of Physical Education teachers in the public school system. The CEM was launched in 2021,
replacing the previous curricular proposal, during a period in which classes were being held remotely and without specific
training for teachers regarding the new document. Given this context, the following question emerged: how are Physical
Education teachers organizing, systematizing, and developing their lessons based on the knowledge objects proposed by
the CEM (2021)? The general objective of this research was to analyze the pedagogical practice of Physical Education
teachers in public schools in Manaus in light of the Curriculo Escolar Municipal (CEM). The specific objectives were to
understand how the CEM knowledge objects are structured and taught in Physical Education classes and to identify
teachers’ perceptions regarding the implementation of the document. The research was qualitative in nature and adopted
the Case Study method. Seven Physical Education teachers working in the early years of Elementary Education in public
schools participated in the study. Data collection instruments included document analysis, semi-structured interviews, and
non-participant observation. Data were analyzed using Content Analysis techniques. The results revealed that teachers
did not receive specific training on the new curriculum and are only superficially familiar with it. It was also found that part
of the teachers do not fully address the knowledge objects from the thematic areas Dance and Fighting, indicating the
need for continuous training that supports pedagogical work based on the CEM guidelines. It is concluded that, although
the document represents progress in the curricular organization of the school network, its effectiveness depends on
pedagogical support and the valorization of teacher training.

Keywords: Curriculum; School Physical Education; Teaching Practice; Teacher Education.

Resumen

Este estudio tuvo como tema el Curriculo Escolar Municipal (CEM, 2021) de la ciudad de Manaus y su aplicacion en las
practicas pedagdgicas de los profesores de Educacién Fisica de la red publica. EI CEM fue lanzado en 2021, sustituyendo
la propuesta curricular anterior, en un periodo en que las clases se desarrollaban de manera remota y sin ofrecer
formacién especifica a los docentes sobre el nuevo documento. Ante este contexto, surgié la siguiente pregunta: ;cémo
estan organizando, sistematizando y desarrollando sus clases los profesores de Educacidn Fisica con base en los objetos
de conocimiento propuestos por el CEM (2021)? El objetivo general de esta investigacion fue analizar la practica
pedagogica de los profesores de Educacion Fisica en las escuelas publicas de Manaus a la luz del Curriculo Escolar
Municipal (CEM). Los objetivos especificos fueron comprender cémo los objetos de conocimiento del CEM estan
estructurados y ensefiados en las clases de Educacién Fisica e identificar las percepciones de los docentes sobre la
implementacion del documento. La investigacion fue de caracter cualitativo y adopté el método de Estudio de Caso.
Participaron siete profesores de Educacion Fisica que actuan en los primeros afios de la Educacidn Primaria en escuelas
publicas. Para la recoleccidn de datos se utilizaron el analisis documental, entrevistas semiestructuradas y la observacién
no participante. Los datos fueron analizados mediante la técnica de Analisis de Contenido. Los resultados mostraron que
los docentes no recibieron formacion especifica sobre el nuevo curriculo y lo conocen de manera superficial. También se
constatd que parte de los profesores no aborda plenamente los objetos de conocimiento de las areas tematicas Danza 'y
Luchas, lo que evidencia la necesidad de una formacién continua que respalde el trabajo pedagogico basado en las
directrices del CEM. Se concluye que, aunque el documento representa un avance en la organizacion curricular de la red
escolar, su efectividad depende del acompafiamiento pedagégico y de la valorizacion de la formacion docente.

Palabras claves: Curriculo; Educacion Fisica Escolar; Practica Docente; Formacién Docente.

INTRODUCAO

A Educacao Fisica Escolar passou por diversas transformagdes ao longo dos anos,
principalmente com relagdo as suas abordagens e aos objetos de conhecimento
ministrados na area. Como resultado, historicamente, temos uma disciplina com um vasto

campo de estudo, mas muito dependente da caracteristica pessoal, profissional e de
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vivéncia de cada professor para coloca-los em pratica. Isso ocorre, sobretudo, pelo fato de
que, por muito tempo, ndo houve, na area da Educacido Fisica Escolar, a cultura de
organizar e sistematizar os objetos de conhecimento que deveriam ser desenvolvidos ao
longo dos bimestres e séries da Educagao Basica (Rosario; Darido, 2005).

Neste artigo, optamos por utilizar o termo “objetos de conhecimento” para nos
referirmos aos conteudos, entendidos aqui como a matéria que deve ser socializada aos
alunos (Libaneo, 1994). Tal decisdo teve como objetivo padronizar os termos na leitura,
destacando a nomenclatura utilizada tanto na Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018), quanto no Curriculo Escolar Municipal — CEM (2021), documentos norteadores que
foram objetos de nosso estudo e analise.

A ideia de uma proposta curricular para a Educacgao Fisica é defendida por Kunz
(2020), porque esta seria uma possibilidade de sistematizar os objetos de conhecimento
deste componente curricular, assim como acontece com o0s outros componentes
curriculares que fazem parte da grade escolar. Dessa forma, a elaboragao de curriculos
minimos que contenham principios de sistematizagdo ajudaria a diminuir um problema
crénico da Educacao Fisica Escolar, que é permitir que um professor ministre 0 mesmo
objeto de conhecimento, com a mesma complexidade, tanto para turmas do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, quanto para turmas do Ensino Médio (Kunz, 2020).

Para Paes (2002), a repeticdo de aulas e de objetos de conhecimento no decorrer
dos anos escolares € um dos motivos para a evasao das aulas de Educacio Fisica.
Apoiados na afirmacéo deste autor, podemos observar que a participacdo nas aulas de
Educagao Fisica € muito grande no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, mas vai diminuindo
nas séries seguintes. Apesar da causa desta situagao ser multifatorial, acreditamos que a
vivéncia de aulas repetitivas e com poucas novidades potencializa a aversao ao
componente curricular pelos estudantes no avango das séries escolares.

Segundo Darido et al. (2010), um curriculo que apresente um conjunto de objetos de
conhecimento sistematizados pode trazer para o componente curricular Educagao Fisica
facilitagdo do planejamento das aulas; previsibilidade dos perfis de entrada e saida dos
alunos ao longo das séries; diversificacdo dos objetos de conhecimento e das atividades
realizadas, e possibilidade de continuagdo dos estudos com a mudancga de professor ou de
escola pelo aluno, melhorando, assim, as condi¢cdes de ensino e aprendizagem.

Para Rosario e Darido (2005), a sistematizagdo € a organizagao dos objetos de
conhecimento de uma disciplina em uma série, ou no decorrer das séries na escola. Na

mesma dire¢cado, Kawashima (2009) indica que sistematizar os objetos de conhecimento da
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Educacgao Fisica significa organiza-los coerentemente nos diferentes anos de ensino. De
acordo com Barros (2014), o termo sistematizagdo, assim como organizagao, € utilizado na
area da Educacdo para se referir as questdes sobre a sequéncia dos objetos de
conhecimento que devem ser ensinados ao longo dos anos escolares.

Conforme Boscatto, Impolcetto e Darido (2016), para ocorrer a sistematizagcao dos
conteudos, alguns pontos devem ser considerados, quais sejam: a necessidade de
definicdo dos conteudos a serem ensinados pelo componente curricular Educacgao Fisica e
a organizacao desses conteudos por anos escolares, tendo em vista o principio da
complexidade.

E importante entendermos que os saberes culturais, ou seja, os objetos de
conhecimento, ndo sao transmitidos diretamente para a escola e, a partir dela, para o aluno.
Antes desse processo acontecer, € preciso viabilizar as condigdes necessarias. Isso
significa que este saber deve ser dosado e sequenciado a fim de que o aluno consiga
gradativamente domina-lo; e é na condicdo de saber sistematizado que os curriculos
passam a receber os objetos de conhecimento (Saviani, 2016).

Para Saviani (2016), sdo os objetivos educacionais de cada periodo que
determinarao os conteudos que comporao o curriculo. Como exemplo podemos citar o
periodo da tendéncia esportivista da Educagao Fisica escolar, cujo objetivo era a
valorizagdo do esporte e da competicdo. Desse modo, os objetos de conhecimento
ministrados na época nao poderiam ser outros, sendo os relacionados a questao esportiva.

Com relagédo ao conceito, Saviani (2016) afirma que, de forma geral, o curriculo é
compreendido como um conjunto de disciplinas que compdem um curso ou a relagao de
assuntos que constituem uma disciplina. No entanto, em um conceito ampliado, podemos
entender o curriculo como o conjunto de atividades propostas pelo professor, cumpridas
com determinada finalidade (Saviani, 2016).

Segundo Tendrio et al. (2012), na década de 1960, as teorias tradicionais sobre o
curriculo passaram a ser questionadas, fato que possibilitou, nas décadas seguintes, o
surgimento de teorias criticas, pos-criticas e novas formas de pensar o curriculo,
abandonando a falsa ideia de neutralidade politica e ideoldgica, dando énfase as questdes
sociais que permeiam a elaboragcdo de um curriculo. A partir das novas teorias sobre o
curriculo, foram feitos questionamentos sobre as relagdes de poder que este documento
representa com relagao a cultura, etnia, género, classe social, entre outros fatores (Tendrio
et al., 2012).

Nesse sentido, o curriculo apresentado e utilizado pelos professores é elaborado em
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um determinado contexto politico, social, cultural e escolar, estando, entdo, carregado de
valores e pressupostos que sao necessarios decifrar (Sacristan, 2017). Para Sacristan
(2017), a formulacéo e a elaboragéo do curriculo refletem o conflito de interesses existentes
em uma sociedade e os valores dominantes presentes no processo educativo. Tais
afirmagdes nos fazem compreender a caracteristica movel e inacabada do curriculo, uma
vez que sua reestruturagdo deriva das posigdes politicas de seus principais agentes,
tornando este processo permanente.

Vivenciamos este conflito no curto periodo de discussao até a homologagao da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), quando houve a diminui¢ado de carga horaria
no Ensino Médio em diversas disciplinas, como Filosofia e Artes, para aumentar em
Portugués, Matematica e o Ensino Técnico, visando nédo a formagao integral do individuo,
mas, sim, a sua rapida colocacado em postos operacionais do mercado de trabalho. Neste
processo, a Educacéo Fisica foi reduzida a uma aula semanal no Ensino Médio.

Com a elaboragédo e a homologacgao da versao final da BNCC (2018), os estados,
municipios e instituicbes particulares de ensino tiveram que adequar seus curriculos e
propostas curriculares, tendo como base as aprendizagens essenciais elencadas no novo
documento (Callai; Becker; Sawitzki, 2019). Foi nesse contexto que a Secretaria Municipal
de Educacao de Manaus — SEMED/Manaus elaborou o Curriculo Escolar Municipal — CEM
(2021).

Tanto a BNCC (2018), quanto o CEM (2021) foram objetos de analise de nossa
pesquisa, que teve como ponto de partida a seguinte questdo norteadora: como os
professores de Educacgéo Fisica estdo organizando, sistematizando e desenvolvendo as
suas aulas nas escolas publicas municipais de Manaus, tendo como base objetos de
conhecimento do Curriculo Escolar Municipal de Manaus — CEM (2021)? Para responder
ao questionamento, foram elaborados objetivos gerais e especificos. Com relagdo ao
objetivo geral, nossa intengao foi investigar a pratica da Educagao Fisica nas escolas
publicas de Manaus sob a perspectiva do CEM (2021).

Especificamente, nos dedicamos a verificar como os objetos de conhecimento,
estruturados pelo CEM (2021), estdo sendo sistematizados e ministrados pelos professores
de Educacao Fisica do Ensino Fundamental — Anos Iniciais da cidade de Manaus. Estes
objetivos nos permitiram observar o quanto o Curriculo Escolar Municipal (2021), na sua
formalidade, se materializa no chao da escola e na pratica pedagdgica do professor de

Educacéo Fisica que atua no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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METODOLOGIA

A pesquisa realizada teve uma abordagem qualitativa, pois entendemos que a
investigacao realizada se relaciona com um universo de significados, aspiragdes, valores,
atitudes e de processos e fendmenos, elementos que ndo podem ser quantificados (Minayo,
2004). Importante ressaltar, ainda segundo Minayo (2004), que este tipo de estudo nao
impossibilita a coleta de dados numéricos ou leituras mediante dados para desvendar a
totalidade do objetivo pesquisado.

Como apontamos anteriormente, nosso texto tem relagdo com o documento
norteador elaborado e implantado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus,
Amazonas, desse modo, optou-se pelo método do estudo de caso, categoria de pesquisa
que, segundo Trivinos (1987), se preocupa em explorar, profundamente, uma unidade
analisada, exprimindo a natureza e a abrangéncia do grupo pesquisado. A opgao pelo
estudo de caso esta justificada em fungdo do desejo de desvelar os fendmenos sociais
complexos, preservando as caracteristicas holisticas e os significativos do que ocorre na
realidade (Yin, 2005).

Para coletar os dados, escolhemos a analise documental, a entrevista
semiestruturada com sete professores de Educacao Fisica da rede municipal de educacao
de Manaus que atuam no Ensino Fundamental — anos iniciais, e a observagado nao
participante de trés aulas dos professores entrevistados. De acordo com Ludke e André
(1986), a analise documental em uma pesquisa é uma valiosa técnica de coleta de dados,
seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema.

Analisamos nesta pesquisa o documento de referéncia nos planejamentos dos
professores de Educacéao Fisica na rede publica municipal de ensino, o Curriculo Escolar
Municipal (2021) e, também, a Base Nacional Comum Curricular (2018). Para tanto,
seguiremos o que recomenda André (1995) e utilizaremos os documentos citados a fim de
contextualizar o fendbmeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as
informacdes coletadas via outras fontes.

Com isso, nossa finalidade ao realizar a analise documental foi compreender o
processo de elaboragéo tanto do CEM (2021), quanto da BNCC (2018) em seus aspectos
politicos e legais, quais sdo suas bases teoricas e orientagbes metodoldgicas, como
entendem o ensino da Educacao Fisica e de que forma organizam os conteudos deste

componente curricular no Ensino Fundamental — anos iniciais.
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Além da analise documental, realizamos entrevistas do tipo semiestruturada, como
propde Trivifios (1987), ou seja, partindo de questionamentos basicos apoiados em teorias
e hipoteses que interessam a pesquisa, e, a partir das respostas dos entrevistados, novas
hipéteses e interrogativas foram surgindo. Ainda como instrumento de coleta de dados,
fizemos a observagao do tipo nao participante de trés aulas dos professores entrevistados.
Dessa forma, cada professor teve a oportunidade de refletir sobre o Curriculo Escolar
Municipal (2021) e a influéncia deste documento na sua pratica pedagdgica.

Para analisar os dados, utilizamos a técnica da analise de conteudo proposta por
Bardin (2016), caracterizada como um conjunto de técnicas e analise das comunicagoes,
langando mao de determinados procedimentos sistematicos visando descrever um
conteudo obtido por mensagens. Por meio da analise de conteudo, acreditamos que foi
possivel alcangar os objetivos propostos pela pesquisa, uma vez que tivemos o propdsito
de conhecer a opinido e a percepcgao dos professores sobre CEM (2021) e a influéncia na
sua pratica pedagogica.

Com relagao aos aspectos éticos, nosso estudo ponderou o que preconiza a
Resolugédo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. Assim, o projeto de pesquisa foi
cadastrado na Plataforma Brasil, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas e aprovado através do Parecer de n° 6.279.408, sob o
CAAE 69787023.9.0000.5020.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao revisitarmos os documentos utilizados como suporte legal para a formulagédo da
Base Nacional Comum Curricular (2018) e do Curriculo Escolar Municipal (2021),
percebemos que o caminho sinalizado pelas legislagées educacionais brasileiras foi no
sentido da formulagdo de uma base comum, com seus objetos de conhecimento
sistematizados e organizados para todos os componentes curriculares.

Podemos citar como exemplo a Constituicdo Federal (1988), que, em seu Art. 210,
afirma que “serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar a formacgéao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (Brasil, 1988, p. 176). Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacional
Nacional (1996), em seu Art. 26, indica que os curriculos de todos os niveis de ensino da
Educacéo Basica devem conter uma base nacional comum.

Assim, no ano de 2015, foi instituida uma comissédo de especialistas para elaborar

uma proposta de base nacional comum, culminando, em 2018, com a formulagdo do
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documento nomeado de Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Impolcetto; Moreira,
2023). A BNCC (2018) € um documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas por todos os alunos durante sua
passagem pela Educacgao Basica. O documento deve ser entendido como referéncia para
a formulacao dos curriculos e propostas curriculares dos sistemas de ensino nos estados e
municipios brasileiros (Brasil, 2018).

A BNCC (2018) situa a Educagao Fisica na area de Linguagens e justifica esta
inclusdo ao afirmar que a vivéncia de praticas corporais gera um tipo de conhecimento
muito particular e que, para que este conhecimento seja significativo, & preciso
problematiza-la e evidenciar os diversos significados e sentidos que os diferentes grupos
sociais atribuem a elas, tornando todas as manifestagdes da cultura corporal de movimento
em textos passiveis de leitura e produgao.

Fazendo uma comparagao com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), Callai,
Becker e Sawitzki (2019) entendem esta inclusdo da Educacdo Fisica na area de
Linguagens como um avango relevante, pois valoriza o que as disciplinas da area tém em
comum, complementando os conhecimentos, de forma que ndo sejam percebidos de forma
isolada. No entanto, € importante lembrar que este movimento interdisciplinar também era
proposto nos PCNs (1997) através dos Temas Transversais. Logo, compreendemos que
houve um aprofundamento do movimento através da aproximacdo dos componentes
curriculares em suas areas.

A partir da justificativa da BNCC (2018) para incluir a Educacéo Fisica na area de
Linguagens, observamos uma aproximagdo entre o documento e a Educagdo Fisica
Cultural, proposta por Neira e Nunes (2022). Os autores afirmam que o Curriculo Cultural
foi pensando situando o componente curricular Educagao Fisica na area de linguagens
visando permitir uma leitura e produgado mais qualificada dos cddigos, representacdes e
discursos presentes nas praticas corporais. Na mesma direcao, Neira (2018) escreve que,
ao tematizar as praticas corporais, incluindo-as na area de Linguagens, € esperado que 0s
alunos sejam capazes, ao final da sua vida escolar, de analisar e reconhecer os varios
significados e reconstruir, de maneira critica, as diversas praticas corporais, como as
brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginastica.

Como apontam Impolcetto e Moreira (2023), a BNCC (2018), apesar de ser uma
referéncia obrigatdria, ndo se configura como curriculo, tendo o papel de orientar e revisar
a elaboracgao dos curriculos ao redor do Brasil. Diante desse contexto, com a elaboracéo e

homologacdo da versao final da BNCC (2018), os estados, municipios e instituicoes
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particulares de ensino tiveram que adequar seus curriculos e propostas curriculares, tendo
como base as aprendizagens essenciais elencadas no novo documento (Callai; Becker;
Sawitzki, 2019).

A partir desta orientacao, o estado do Amazonas, por meio do Conselho Estadual de
Educagao, elaborou o Referencial Curricular Amazonense — RCA (2020). Com isso, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus — SEMED/Manaus organizou, no inicio de
2020, um grupo de trabalho para a reformulagdo do seu curriculo, que culminou, no ano
seguinte, na elaboragédo do Curriculo Escolar Municipal — CEM (2021). Segundo Manaus
(2021), a elaboragao deste novo curriculo municipal ocorreu colaborativamente, contando
com uma comissdo composta por mais de 120 profissionais, entre eles, professores da rede
municipal de ensino, gestores, pedagogos, assessores e técnicos. Fez parte do grupo de
trabalho do componente curricular Educagao Fisica um total de oito professores, sendo que
seis atuaram na elaboragéo e organizagao do documento, e dois foram responsaveis por
revisar o conteudo da area.

O Curriculo Escolar Municipal (2021) preconiza que o ensino da Educacgao Fisica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental possibilita a ampliacdo da visdo de mundo para
além dos exercicios fisicos. Dessa maneira, cabe a este componente curricular permitir que
os alunos vivenciem diversas praticas corporais provenientes das diferentes manifestacoes
culturais, tendo como base a educacao integral. Conforme o préprio documento, a
educacgao integral significa olhar para o aluno como um todo, e ndo como um ser
fragmentado, assim, deve-se desenvolver conjuntamente os aspectos afetivos, cognitivos,
sociais e fisicos.

Ao abordarmos o conceito de educacéo integral, entendemos que o CEM (2021)
dialoga com a Abordagem Construtivista/lnteracionista. O proprio documento curricular traz,
em suas orientagdes teoricas e metodologicas, uma citagédo do livro Educagdo como pratica
corporal, de autoria de Freire e Scaglia (2009). Desse modo, é papel do professor de
Educacao Fisica, segundo o CEM (2021), promover atividades que permitam ao estudante
“saber sobre o fazer”, “saber fazer” e “saber ser e conviver”, envolvendo as oito dimensdes
do conhecimento propostas pela BNCC (2018).

Para Darido (2001), na Abordagem Construtivista/Interacionista voltada para a
Educacéo Fisica, a inteng&o é que o conhecimento seja construido a partir da interagao do
individuo com o mundo, trazendo para a aprendizagem experiéncias de assimilagéo e
acomodagado em um processo constante de reorganizagéo. Logo, a organizagao das aulas

de Educacao Fisica, tendo como base tedrica e metodologica a abordagem mencionada,

Revista Amaz6nida, Manaus, AM, vol. 11, n. 2. p. 01 — 18, 2026 v




Educacdo fisica e curriculo municipal de Manaus: entre a formalidade e a legitimidade @

deve dar ao professor sustentacdo para possibilitar aos seus alunos situagbes que
envolvam analise, reflexdao e abstracdo sobre seu corpo e as possibilidades de movimento,
permitindo que se expressem de diferentes formas e que entendam o significado das agdes
que estao praticando e das suas agdes com o outro (Lima et al., 2010).

Esta relagao entre o Curriculo Escolar Municipal — CEM (2021) e a Abordagem
Construtivista/Interacionista também pode ser percebida quando olhamos para as
habilidades solicitadas para serem desenvolvidas em diferentes objetos de conhecimento
no CEM (2021). Podemos trazer como exemplo a habilidade EF35EF 14 referente ao objeto
de conhecimento Lutas de Matriz Indigena e Africana que solicita que seja abordado o
respeito ao colega enquanto adversario e as normas de seguranga, ou ainda, a habilidade
EF35EF02 referente ao objeto de conhecimento Brincadeiras e Jogos Populares do Brasil
e do mundo que solicita a discussdo de estratégias para a participagdo de todos nas
atividades.

Em nossa pesquisa, ao serem questionados sobre o conhecimento que possuem
sobre o CEM (2021), cinco professores responderam que conhecem os objetos de
conhecimento elencados no curriculo, e um professor disse que conhecia apenas as
unidades tematicas propostas no documento, que sdo: brincadeiras e jogos, dancas e
ginasticas e lutas. Apenas uma professora afirmou que conhece as habilidades propostas
para serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, indo ao
encontro do pensamento de Betti (2018), que considera exatamente o conjunto de
habilidades, apresentadas tanto na BNCC (2018), como no CEM (2021), como o elemento
principal destes documentos.

Importante destacar que nenhum dos participantes da pesquisa citou em sua
resposta a base tedrica/metodologica que, na sua visdo, sustenta o CEM (2021). Desse
modo, consideramos necessario superar o conceito de curriculo por selegao ou listagem de
objetos de conhecimento, como menciona Betti (2018), e entendé-lo, de forma mais
ampliada, como um documento que oferece um modelo tedrico e metodoldgico de trabalho
e orienta quanto aos objetivos a serem alcangados, sendo os objetos de conhecimento uma
parte deste processo.

Sacristan (2017) entende o professor como um mediador decisivo entre o curriculo
e os alunos. Para o autor (2017), a mediagao € decisiva para a passagem do curriculo de
documento técnico/politico para pratico/pedagdgico. Marani, Sanches-Neto e Freire (2017)
afirmam que quanto maior o conhecimento do professor sobre o curriculo formal, menores

séo as diferengas entre ele e o curriculo real, compreendido por Sacristan (2017) como o
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que de fato se concretiza na escola. Assim, fica o questionamento sobre como serao
alcangados os objetivos propostos e como se desenvolvem as habilidades solicitadas no
CEM (2021) com os professores apresentando um conhecimento superficial do documento.

Ainda no sentido de investigar a pratica pedagdgica dos professores tendo como
base o Curriculo Escolar Municipal (2021), indagamos quanto as dificuldades em ministrar
0s objetos de conhecimento dispostos no documento. Como resposta, apenas dois
professores pesquisados indicaram que conseguem ministrar todos os objetos de
conhecimento listados no CEM (2021) de forma satisfatéria, enquanto os outros cinco
professores consideram que alguns objetos de conhecimento s&o ministrados de forma
insatisfatéria, tendo a necessidade de adaptar materiais e espagos para que ocorra a
vivéncia corporal.

A escassez de materiais e a infraestrutura precaria para a realizacdo das aulas
também foram apontadas por Barros (2014) como fatores negativos para a concretizagao
das propostas curriculares nas aulas de Educacéo Fisica. De acordo com o autor (2014),
estas situacbes fazem com que exista um volume consideravel de objetos de
conhecimentos ministrados apenas de forma tedrica. Dos sete professores que
participaram de nossa pesquisa, quatro ndo tinham quadra para a realizagdo das aulas de
Educacgao Fisica, sendo estas realizadas em espacgos improvisados, como refeitorios,
patios ou areas verdes. Outra dificuldade recorrente foi a falta de material. Ministrar os
objetos de conhecimento utilizando apenas a teoria é considerado insatisfatério para os
professores pesquisados, por isso, a necessidade de adaptagdo para proporcionar a
vivéncia aos alunos.

A realizacdo de aulas predominantemente tedricas e a dificuldade de promover
atividades praticas foram apontadas por trés docentes como uma das dificuldades para
ministrar os objetos de conhecimento elencados no CEM (2021), no entanto, o motivo
apresentado pelos professores nao foi a questao material ou de infraestrutura, mas, sim, a
falta de conhecimento sobre estes objetos de conhecimento. Com relagédo a quais objetos
de conhecimento n&o sdo ministrados por falta de conhecimento sobre como aborda-los,
um dos professores afirmou que ha uma resisténcia, tanto do lado dele, quanto dos alunos,
em toda a unidade tematica Danga.

Contudo, ao revisar o CEM (2021), é possivel identificar que esta € uma situagao
prevista no documento, sendo que uma das habilidades solicitadas para ser desenvolvida
em todos os anos escolares do Ensino Fundamental — Anos Iniciais pelos objetos de

conhecimento relacionados a unidade tematica Dancga € “identificar situagdes de injustica e
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preconceitos geradas e/ou presentes no contexto das dangas e demais praticas corporais
e discutir alternativas para supera-las” (Manaus, 2021, p. 347).

Outros dois professores apontaram que ndo ministram os objetos de conhecimento
da unidade tematica Lutas por receio da violéncia ser potencializada entre os alunos e que
as atividades desenvolvidas sejam confundidas com “brigas”. Da mesma forma, analisando
o CEM (2021), percebemos que o documento se antecipa e solicita, por meio de uma das
habilidades apresentadas, que se reconhega a diferenca entre lutas e brigas. Além disso,
como foi citado anteriormente, outra habilidade elencada nos objetos de conhecimento da
unidade tematica Lutas € o respeito ao colega enquanto adversario e as normas de
seguranga.

Ao serem questionados sobre as formagdes organizadas pela Secretaria Municipal
de Educacao de Manaus para promover o conhecimento quanto ao documento curricular
utilizado atualmente, quatro professores responderam que nao tiveram nenhum tipo de
formagao e que conheceram o documento a medida que o utilizavam na elaboragao dos
planejamentos. Uma professora afirmou que a formagdo realizada se resumiu a um
encontro na prépria escola para apresentar o CEM (2021) e entrega-lo digitalmente aos
professores, sem maiores aprofundamentos. Outros dois professores disseram que
participaram de formagdes continuadas promovidas pela secretaria, mas os temas das
formagdes eram os objetos de conhecimento, sem discussdo das bases
tedricas/metodologicas do CEM (2021).

Diante desse contexto, concordamos com Barros (2014) ao afirmar que quanto maior
for a compreenséo dos professores sobre as propostas curriculares utilizadas, maiores
serao os esforgos para superar as dificuldades. Para verificarmos como os professores
estdo ministrando os objetos de conhecimento elencados no CEM (2021) e, assim,
conseguirmos visualizar a materializagdo das orientagdes do documento no chdo da escola,
observamos trés aulas de cada professor participante da pesquisa. Por uma questao de
organizacgao e orientacdo da Secretaria Municipal de Educagcao de Manaus, as aulas de
Educacédo Fisica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais sao realizadas em um encontro
semanal de duas horas, cumprindo a carga horaria semanal prevista para o componente
curricular.

A partir das observacoes, foi possivel identificar que os objetos de conhecimento
foram ministrados predominantemente na dimensao conceitual e procedimental. Logo, a
rotina das aulas de Educacao Fisica de seis professores pesquisados era similar.

Inicialmente, houve um momento em sala de aula, utilizado para apresentar pequenos
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textos, fazer indagagdes aos alunos, propor discussdes, enviar ou corrigir atividades no
caderno e explicar, de forma tedrica e conceitual, o objeto de conhecimento proposto para
aquela aula.

O segundo momento da aula foi realizado fora de sala, seja na quadra, seja em outro
local destinado para este fim, e os objetos de conhecimento, ministrados na sua dimensao
procedimental, sob a ética do saber fazer. Assim, os professores proporcionaram vivéncias
praticas dos objetos de conhecimento ministrados naquela aula com variadas estratégias
relacionadas aos assuntos abordados em sala de aula.

Na rotina estabelecida por um dos docentes, ndo estava previsto relacionar o
momento em sala de aula com 0 momento em quadra. Nas aulas que acompanhamos deste
professor, os alunos estavam estudando sobre o exame biométrico, indice de massa
corporal e fatores que influenciam no peso e na altura, enquanto, na quadra, o professor
distribuia os materiais disponiveis e deixava os alunos a vontade para escolherem a
atividade que desejavam participar, em uma aula que podemos classificar como abandono
de trabalho docente ou desinvestimento pedagdgico (Gonzalez, 2019).

Consideramos que encontrar seis professores de Educacdo Fisica que
conseguissem relacionar o assunto ministrado em sala com o que ocorre na quadra como
um avango proporcionado pela organizagao curricular elaborada para a Educacgao Fisica
através do CEM (2021). Apesar disso, foi perceptivel que a dimenséo atitudinal dos objetos
de conhecimento nao foi trabalhada nas aulas observadas. Com relacéo a este dado, Freire
et al. (2010) aponta que a questdo ética e a preocupagédo com os valores estdo presentes
no discurso dos educadores, mas sao tratadas de maneira superficial durante as aulas,
como pudemos constatar em nossa observagao.

De acordo com Freire et al. (2010), os valores éticos e morais, geralmente, néo
aparecem explicitamente nos planejamentos das aulas, sendo abordados apenas em
situagdes especificas e em um recorte disciplinar. Desse modo, podemos supor que, se
houvesse algum tipo de conflito entre os alunos nas aulas observadas, seria 0 momento
em que os professores reuniriam a turma e tratariam sobre aspectos relacionados a
convivéncia humana e questbes comportamentais, em uma atitude de reagdo ao que
aconteceu na aula, e n&o de forma intencional e planejada.

O CEM (2021) solicita, por meio das habilidades, que os objetos de conhecimento
também sejam abordados em sua dimens&o conceitual. Podemos citar como exemplo a
habilidade de reconhecer a diferengca entre lutas e brigas, proposta para o objeto de

conhecimento lutas do contexto comunitario e regional, ou ainda a habilidade de identificar
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situacdes de injustica e preconceito, geradas e/ou presentes no contexto das dancgas e
demais praticas corporais, e discutir alternativas para supera-las, e, por fim, a habilidade de
valorizar a importancia do patriménio historico-cultural, indicada para o objeto de
conhecimento brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, todos para o 5° do
Ensino Fundamental — anos iniciais.

Entendemos, portanto, que a dimensao atitudinal deve ser abordada de forma
intencional, tratando de atitudes e valores nas e para as praticas corporais, devendo,
consequentemente, também ser incorporadas em outros aspectos da vida do aluno.
Afirmamos que o CEM (2021) tem como base tedrica/metodolégica a abordagem
Construtivista/lnteracionista, assim, ao ndo abordar os objetos de conhecimento na sua
dimenséo atitudinal, os alunos também n&o sdo desenvolvidos na sua integralidade. Com
isso, novamente, o que é proposto no CEM (2021) ndo se materializa no chao da escola,

ou seja, na pratica pedagdgica dos professores de Educacao Fisica.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos as legislagdes e documentos norteadores relacionados a educagao
no Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013) e a propria Constituicdo Federal (1988), constatamos que
houve um direcionamento para a formulagdo de um documento nacional comum, com as
orientacdes e os objetos de conhecimento dos diferentes componentes curriculares
organizados e sistematizados entre as etapas da Educacédo Basica, culminando com a
criacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e do Curriculo Escolar
Municipal — CEM (2021).

Nesse sentido, compreendemos que a formalidade exigida pela legislagao foi
atendida e, amparados em Boscatto, Impolcetto e Darido (2016), reconhecemos como
positiva para a Educagao Fisica, enquanto componente curricular obrigatorio, a utilizagédo
de um documento curricular norteador que fornega aos professores desta disciplina
possibilidades de organizagao e sistematizagcdo dos objetos de conhecimento ao longo das
séries do Ensino Fundamental — Anos iniciais, além de apresentar sugestdes de habilidades
a serem desenvolvidas, formuladas a partir de uma base tedrica e metodoldgica que, a
nosso ver, se aproxima da Abordagem Construtivista/lnteracionista. A literatura
apresentada no decorrer do texto aponta que a utilizacdo de um documento norteador,
como o CEM (2021), facilita o planejamento das aulas, a definicido dos objetivos e a

diversificagao das praticas da cultura corporal de movimento, além de auxiliar quanto a
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sequéncia de conhecimentos que serdo levados aos alunos ao longo das séries. No
entanto, apenas a existéncia e a utilizagdo de um documento curricular ndo garantem a sua
materializagdo, na pratica.

Em nosso entendimento, o CEM carece ainda de legitimidade no sentido de oferecer
aos professores nao apenas uma lista de objetos de conhecimento que devem ser
ministrados, mas fornecer uma base tedrica/metodolégica que impacte positivamente na
pratica pedagdgica do professor que esta na escola.

A legitimidade podera ser alcangada por meio das formagbes continuadas
promovidas pela propria Secretaria Municipal de Educagao de Manaus para os professores
de Educacgao Fisica. Nesse caso, os encontros serviriam para massificar o conhecimento
entre os professores das bases tedricas/metodoldgicas que inspiraram a formulagdo do

CEM, alcangando, portanto, os objetivos propostos pelo proprio documento.
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