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Resumo

Trata-se de um ensaio tedrico que tem por objetivo compreender como é possivel concebermos uma Educagéo Fisica
(EF) para o desenvolvimento humano e como o ensino desenvolvimental se estrutura enquanto abordagem didatica para
0 seu ensino. Apresenta-se ideias e conceitos vigotskianos acerca da instrugdo, da brincadeira, do desenvolvimento
cultural da crianga e da zona de desenvolvimento iminente. Considera que esse aparato tedrico-metodoldgico possibilita
a instituicdo de uma EF para o desenvolvimento humano, inclusive, pautada pela abordagem do ensino desenvolvimental.
Um experimento didatico formativo é comentado enquanto exemplo de materializagao dessa abordagem. Advoga-se que
a EF para o desenvolvimento humano fornece condi¢des de enfrentamento das opressdes e seus processos de
desumanizacao ao possibilitar 0 acesso das pessoas a cultura corporal de maneira que se apropriem dela para ser mais
e alcangar as maximas possibilidades de desenvolvimento que a humanidade j& alcangou.
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Educagcéo fisica para o desenvolvimento humano: uma abordagem de ensino desenvolvimental a

Abstract

It is a theoretical essay in which we aim to understand how it is possible to conceive Physical Education (PE) for human
development and how developmental teaching is structured as a didactic approach to its teaching. We present Vygotskian
ideas and concepts about instruction, play, children's cultural development, and the zone of imminent development. We
believe that this theoretical and methodological framework enables the establishment of PE for human development based
on the developmental teaching approach. A formative teaching experiment is discussed as an example of how this
approach can be put into practice. We advocate that PE for human development provides conditions for confronting
oppression and its processes of dehumanization. This is because it enables people to access body culture in such a way
that they can appropriate it to become more and achieve the maximum possibilities of development that humanity has ever
achieved.

Keywords: Physical Education; Body Culture; Developmental Teaching; Historical-Cultural Theory.

Resumen

Se trata de un ensayo tedrico en el que pretendemos comprender cémo es posible concebir la Educaciédn Fisica (EF) para
el desarrollo humano y cdmo se estructura la ensefianza desarrolladora como enfoque didactico para su ensefianza.
Presentamos las ideas y conceptos de Vygotsky sobre la instruccién, el juego, el desarrollo cultural de los nifios y la zona
de desarrollo inminente. Creemos que este marco tedrico y metodoldgico permite establecer la EF para el desarrollo
humano basandose en el enfoque de la ensefianza desarrolladora. Se analiza un experimento de ensefianza formativa
como ejemplo de como se puede poner en practica este enfoque. Defendemos que la EF para el desarrollo humano
proporciona las condiciones para hacer frente a la opresion y sus procesos de deshumanizacion. Esto se debe a que
permite a las personas acceder a la cultura corporal de tal manera que pueden apropiarse de ella para superarse y
alcanzar las maximas posibilidades de desarrollo que la humanidad haya logrado jamas.

Palabras-claves: Educacion Fisica Escolar; Cultura Corporal; Ensefianza Desarrolladora; Teoria Historico-Cultural.

INTRODUGAO

A Educacao Fisica (EF) é uma area do conhecimento construida historicamente
como resposta as necessidades humanas. Sua génese, como a conhecemos, remonta ao
Século XIX, periodo marcado por acontecimentos como a revolucdo industrial e a
emergéncia dos Estados-nacdo modernos. Os métodos ginasticos europeus destacam
essa emergéncia da EF enquanto um aparato da sociedade moderna para garantir a
higiene e a moral da populacéo. A educacdao “fisica” compunha uma triade com outras duas
dimensdes “moral” e “intelectual”, assim, idealizando uma perspectiva de formag¢&o humana
para a conjuntura social vigente (Bracht, 1999). Contudo, a critica alcada a essa perspectiva
aponta para uma formacdo pautada no controle do corpo que deveria estar alinhado as
normas e instituicées sociais, inclusive, com praticas de vigilancia e punicdo daqueles
considerados marginais, inadequados ou imorais (Foucault, 1999; Soares, 2004).

Nao obstante, a “educagdo corporal” ou “para o movimento” ndo € uma novidade
moderna. O ser humano, enquanto ser movente, criou historicamente formas de se

movimentar para atender as suas diversas necessidades. Inclusive, tais movimentos
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compdem um acervo das maneiras pelas quais o ser humano representa 0 mundo, sendo
exteriorizadas pelas expressdes corporais nas brincadeiras, nos jogos, nas ginasticas, nos
esportes, nas lutas (Soares et al., 2016). Nas Ultimas décadas, esses fenbmenos ligados
ao movimento humano intencional tém sido denominados como cultura corporal, cultura de
movimento, cultura corporal de movimento, se movimentar, entre outros. De alguma forma,
esses conceitos (mesmo que de formas diferentes) carregam em si a cultura como algo
central, compreendendo o ser humano como um ser primordialmente cultural (Daolio,
2004). Nesse sentido, concordamos com Daolio (2024) de que a EF néo trabalha com o
movimento humano ou o0 corpo em si, mas com as pessoas que se movimentam enquanto
seres culturais, portanto, produtores de cultura relacionada as expressfes corporais.

Dito isso, podemos estabelecer um didlogo que corrobore os esforgos feitos até aqui
por tais autores e autoras, 0s quais se busca mostrar neste trabalho, é a dimenséo cultural,
entendendo que o trabalho precipuo da EF estd na mediacdo da cultura com as pessoas
qgue se movimentam. Na esteira histérico-cultural vigotskiana, encontramos um abrigo
tedrico que nos potencializa na analise e na proposicao de um trabalho pedagogico da EF
a partir de uma didatica para o desenvolvimento humano, ou seja, de uma abordagem
centrada no ensino desenvolvimental (Libaneo, 2023). Segundo Kravtsov e Kravtsova
(2021, p. 23), muitos leitores de Vigotski “[...] consideram que o principal campo de suas
investigacdes esta ligado aos problemas da instrugédo”. Nesse sentido, a maxima
vigotskiana de que a instrucdo guia o desenvolvimento parece ser bem conhecido por

pedagogos? ao redor do mundo. Contudo, expressam Kravtsov e Kravtsova (2021, p. 26):

[...] essa ideia tomada fora do contexto do artigo de L. S. Vigotski dedicado
aos problemas da instrucdo e do desenvolvimento na idade escolar, pode
levar a deturpacdes nao apenas na compreensao da teoria historico-cultural,
mas também no trabalho pratico de instrucdo e promocdo de
desenvolvimento de criancas na vida real.

H& uma questéo posta aqui, que consideramos essencial para prosseguirmos e nao
recairmos em confusdes acerca das ideias vigotskianas. Precisamos tomar cuidado,
inclusive, com relacao a interpretacado e uso dos conceitos de Vigotski, principalmente, no
caso brasileiro em que muitas de suas obras apresentam problemas de traducéo (Prestes,
2012). Sendo assim, consideramos que € preciso compreender conceitos basilares para

empreendermos uma proposta de EF para o desenvolvimento humano. Tais conceitos

3 Nos parece que 0 mesmo pode ocorrer com os professores de EF, visto que disciplinas sobre psicologia nos cursos de formagao,
em alguma medida, apresentam algumas ideias de Vigotski.
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serdo objeto de analise e reflexdo no decorrer deste texto, para que haja movimentos de
professores na construgao sociocultural da nossa area de conhecimento.

Antes de prosseguirmos, prioritariamente, precisamos colocar algumas
consideracOes para direcionar nossa reflexdo. Elencando o problema do desenvolvimento
cultural da crianga, Vigotski (2021) aponta para duas linhas principais: (i) o desenvolvimento
natural do comportamento vinculado aos processos organicos de crescimento e
desenvolvimento; (ii) o aperfeicoamento cultural de funcdes psicolégicas, com o dominio

dos meios culturais do comportamento. Nesse sentido, afirma o autor:

Ha todos os fundamentos para supor que o desenvolvimento cultural
consiste na assimilagdo de meios de comportamento que tém por base a
utilizacdo e emprego de signos para a realizacdo de determinada operacéo
psicoldgica, que o desenvolvimento cultural consiste exatamente no dominio
desses meios auxiliares de comportamento que a humanidade criou no
processo de seu desenvolvimento histérico e que séo a lingua, a escrita, o
sistema de célculo, entre outros (Vigotski, p. 76-77, grifos nossos).

Observando o argumento, devemos considerar que Vigotski (2021) n&do parece, em
sua obra, se dedicar a questdo do movimento humano (mas, que compreendemos poder
estar presente ali no “entre outros” da citagdo). Inclusive, em alguns momentos, o autor
parece considerar que o0 movimento humano como, por exemplo, nadar, jogar ténis ou
andar de bicicleta “[...] sdo habitos motores que ndo se assemelham ao desenvolvimento”
ou “[...] uma corrente mecéanica de habilidades [...]” (Vigotski, 2021, p. 153; 169). Ha duas
questbes de fundo aqui que precisamos compreender para dar andamento ao nosso
argumento. Em primeiro lugar, ha o fato de a visdo de Vigotski acerca do movimento
humano precisar ser considerada e situada historicamente. Nos parece, ao vislumbrarmos
estudos que trazem apontamentos histéricos, que nesse periodo a perspectiva da instrugao
do movimento residia na técnica e no treinamento mecéanico dos movimentos (Soares,
2004; Bracht, 1999). Nesse sentido, ndo podemos “penalizar” o autor em vista dos
conhecimentos que foram produzidos mais recentemente acerca do movimento humano
em sua relacdo com a cultura e o desenvolvimento humano.

A partir dessa primeira questdo, podemos colocar a segunda, que envolve
compreendermos que ndo é possivel usar as citacdes de Vigotski como mera analogia do
desenvolvimento do movimento humano. Ou seja, por exemplo, quando ele fala do
desenvolvimento a partir da leitura e da escrita, ndo € possivel tracar uma simples linha
analoga para com o movimento como se fosse 0 mesmo processo. Sendo assim, para

colocarmos o movimento humano no “entre outros” da citagcdo precisamos proceder
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investigacdes que considerem o0 meétodo vigotskiano para produzirmos evidéncias
necessarias para compreender esse fendbmeno enquanto um elemento do desenvolvimento
cultural. E necessario dizer que ndo pretendemos delinear uma agenda de pesquisa
psicolégica do movimento humano, mas, do desenvolvimento cultural mediado pelo
movimento humano que abrange a integralidade do ser.

Nesse sentido, Vigotski (2021) nos da as condi¢cdes tedrico-metodologicas
necessarias para um ponto de partida do estudo da EF para o desenvolvimento humano.
Didaticamente, temos a abordagem do ensino desenvolvimental que nos permite orientar o
ensino para a incorporacdo das capacidades humanas construidas historicamente, assim,
produzindo o desenvolvimento humano (Davidov, 1988; Libaneo, 2023). Inclusive, essas
condi¢Bes parecem contribuir para superacgéo de dicotomias presentes na area da EF como
a dicotomia “teoria x pratica” e a “corpo x mente”. Ensejamos que esses movimentos nos
oportunizem pensar outra EF em continuacdo ao esforco intelectual ja iniciado,
principalmente, no que se denominou de movimento renovador da area nos anos de 1980
(Machado; Bracht, 2016). Observando que essa pretensdo abre uma vasta agenda, neste
texto, buscamos estabelecer um recorte para tecer linhas gerais do problema e apontar
algumas impressdes iniciais acerca dele.

Logo, buscamos responder aqui a seguinte questao: o que constitui uma EF para o
desenvolvimento humano e como o ensino desenvolvimental oferece uma abordagem
didatica para o seu ensino? De maneira homoénima, objetivamos compreender como é
possivel concebermos uma EF para o desenvolvimento humano e como o0 ensino
desenvolvimental se estrutura enquanto abordagem didatica para o seu ensino.

O texto € desenvolvido no formato de ensaio tedrico e abrange conceitos e
perspectivas da escola historico-cultural vigotskiana em didlogo com uma perspectiva de
EF para o desenvolvimento humano. Inicialmente, apresentamos algumas consideracdes
do pensamento de Vigotski que impactam uma concepc¢ao de EF para o desenvolvimento
humano. Isso se desdobra para considerarmos a brincadeira e 0 jogo enquanto elementos
do desenvolvimento humano. Apoés, diante de uma experiéncia de pesquisa baseada no
ensino desenvolvimental, apontamos possibilidades de um trabalho didatico-pedagdgico de

uma EF para o desenvolvimento humano. Fechamos o texto com algumas consideragoes.
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EDUCAGAO FiSICA PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO: PRESSUPOSTOS NA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Precisamos retomar a discussdo acerca de uma visdo de Vigotski (2021) do
movimento humano como algo estritamente motor. Ao abordar o desenvolvimento da fala
escrita, o autor tece breves comentarios acerca de exemplos como nadar, jogar ténis ou
andar de bicicleta. Nos parece que o autor observa o movimento humano como uma mera
instrucdo motora, provavelmente, o levando a consideragcdo de que esses fendbmenos
seguiriam o mesmo processo de aprender a datilografar numa maquina de escrever.
Historicamente, trata-se de uma fala proferida pelo autor em 1933 (Vigotski, 2021).

Na esteira de Melo (1996), consideramos que ndo devemos buscar um julgamento
do passado como se fosse uma relacéo historica linear de causa-consequéncia. Ou seja,
nao devemos aqui julgar Vigotski (2021) por comentar uma determinada visdo de
movimento humano restrita ao aspecto motor. Isso, porque ndo é possivel solicitar do
passado algo que temos apenas agora no presente. De alguma maneira, até onde
sabemos, uma leitura do movimento humano em sua perspectiva cultural ocorre bem
depois de Vigotski. Também, ha de considerarmos que 0 movimento ndo parece ser um
objeto de interesse do autor. Dito isso, sem fazer justicamento, podemos, a partir da
perspectiva vigotskiana, iniciarmos um pensamento acerca do que seria uma EF para o
desenvolvimento humano.

Ao falar sobre a finalidade da educacéo escolar, Libaneo (2023, p. 58-59) afirma que:
“[...] a educagado e o ensino referem-se a apropriacdo ou reproducdo das capacidades
humanas formadas social e historicamente, visando ao desenvolvimento psiquico humano”.
Assim, é posto que as capacidades humanas sdo os modos de pensar e de agir a partir de
conteudos da ciéncia, da arte, da moral, entre outros. Também, é posto que esses saberes
culturais devem ser incorporados pelas pessoas enquanto condicdo para a sua
humanizacédo. Logo, ai reside a principal funcédo da educacao escolar, qual seja, possibilitar
a apropriacdo dessas capacidades humanas construidas historicamente (Libaneo, 2023).

Se fizermos a leitura de Libaneo (2023) com foco no desenvolvimento psiquico a
partir do estabelecido por Vigotski (2021), observaremos que néo se trata de uma questao
meramente cognitiva, mas, de capacidades humanas complexas que ocorrem
dialeticamente entre as duas linhas do desenvolvimento: orgénico e cultural. Posto isto, &
importante salientar que, apesar de considerarmos as questdes psicoldgicas inerentes ao
desenvolvimento, nosso foco para concebermos uma EF para o desenvolvimento humano

toma como base os meios culturais do comportamento (Vigotski, 2021).
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A palavra “meio” utilizada por Vigotski (2021) vem do russo priom e significa algo que
se usa para alcancar um fim ou objetivo*. Nesse sentido, o autor afirma: “no seu processo
de desenvolvimento, a crianca assimila ndo apenas o contetudo de sua experiéncia cultural
como também os meios e as formas de comportamento cultural, os modos de pensamento
cultural” (Vigotski, 2021, p. 75). Aqui, voltamos ao “entre outros” da citagdo de Vigotski
(2021) na introducéo deste artigo para compreender o movimento humano como um meio
de comportamento cultural. Em sintese, o autor diz que o desenvolvimento cultural ocorre
com a apropriacdo dos meios culturais de comportamentos criados historicamente pela
humanidade (Vigotski, 2021).

No campo da EF, Soares et al. (2016) apontam que a materialidade corpérea foi
historicamente construida e que cada conquista corporal do ser humano se transformou
num patriménio cultural da humanidade. Desde questdes associadas ao trabalho com o
corpo como a transicdo da posicdo de quatro apoios para a bipede, o ser humano foi
construindo sua corporeidade a partir de outras atividades e instrumentos. Nesse sentido,
h& uma historicidade da cultura corporal, que nos aponta que o ser humano ndo nasceu
saltando, arremessando, balancando, jogando etc. Todo o repertorio presente no
movimento humano foi construido num determinado tempo-espaco histérico como resposta
a estimulos, desafios ou necessidades humanas presentes (Soares et al., 2016).

Logo, o patrimbnio cultural da humanidade precisa ser apropriado e passar a ser
patrimonio individual de cada ser humano (Vigotski, 2021). E esse processo que leva a
humanizacéo, portanto, ao que estamos nos referindo como desenvolvimento humano.
Nesse sentido, Vigotski (2021) coloca que a instrucdo €é algo essencial para o
desenvolvimento das capacidades humanas produzidas historicamente. Martins (2013, p.
132) afirma que cabe a educacgao escolar “[...] promover, em cada sujeito particular, a
humanidade alcangada pelo género humano”. E é a qualidade do ensino que promove o
desenvolvimento humano e, assim sendo, devemos defender o direito de todas as pessoas
a ter acesso a esse desenvolvimento alcancado pela humanidade (Martins, 2013). Soares
et al. (2016) afirmam que na escola é a EF o componente curricular responsavel por ensinar
os fendmenos relacionados a cultura corporal. Indo ao encontro dessa afirmacéao,
Nascimento (2014, p. 13, grifos da autora) sustenta a tese de que a EF “[...] tem por
finalidade ensinar os conhecimentos humano-genéricos produzidos e encarnados nas

atividades da cultura corporal’.

4 Informac&o retirada da nota de rodapé das organizadoras e tradutoras da obra. Cf. nota de rodapé 2, pagina 75 de Vigotski (2021).
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A esse respeito, Nascimento (2018, p. 684) aponta que “as atividades da cultura
corporal possuem uma especificidade formativa em relagdo a ‘agcéo criadora’ dos sujeitos
que dangcam, jogam, lutam etc.” Ou seja, o critério utilizado para a determinacao de objetos
de ensino da EF deve seguir o potencial formativo historicamente materializado nas praticas
sociais e que sintetiza significados especificos das atividades da cultura corporal. E por
meio dessas atividades, e seus significados, que a pessoa observa os problemas e pode
se engajar em sua resolucdo no sentido de uma acao criadora na dancga, no jogo, na luta,
na ginastica etc. (Nascimento, 2018). A acao criadora apontada pela autora é obtida na
base vigotskiana. Nesse sentido, diz Vigotski (2018, p. 16): “é exatamente a atividade
criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o
seu presente”. E a atividade criadora que se manifesta nos campos da vida cultural e
possibilita toda criagao artistica, cientifica e técnica (Vigotski, 2018).

Na esteira de Nascimento (2018), observamos que o engajamento das pessoas nas
atividades da cultura corporal requer que elas criem formas para se movimentar, sendo
esse o contetido principal a ser estudado e tematizado pela EF. E a partir desse centro de
significagdo que se parte toda a agéo criadora da pessoa que se movimenta, possibilitando-
a estabelecer relagdes com as demais significagcdes que se relacionam com determinada
atividade da cultura corporal (Nascimento, 2018). O fundo desse trabalho pedagdgico,
considerando a natureza cultural encarnada nos objetos de ensino da EF, é que o ensino
das capacidades e conhecimentos humanos produzidos pela prética social e encarnados
deve contribuir para que as pessoas alcancem as maximas possibilidades de
desenvolvimento que a humanidade ja alcancou. Ou seja, que consigam dominar
consciente e voluntariamente a propria conduta e agées (Nascimento, 2014).

Alcancar as maximas possibilidades, ao nosso ver, esta para o “ser mais” defendido
por Freire (2022). Ser mais significa reconhecimento do inacabamento humano, portanto,
do ser histérico que é um vir a ser continuo, em comunh&o com as pessoas e com o mundo,
um ser de transcendéncia. Estabelece-se, aqui, um Projeto Politico-Pedagdgico com uma
visdo de mundo a ser (trans)formado num movimento de busca pelo ser mais, ou seja, pela
humanizagédo em contraste com os processos de desumanizacdo e opressao. Um projeto
de mundo e sociedade que n&o pode se realizar no isolamento e individualismo, mas na
comunhdo e solidariedade. Nas palavras de Freire (2022, p. 105): “para a educagao
problematizadora, enquanto um que fazer humanista e libertador, o importante esta em que

0s homens submetidos a dominagao lutem por sua emancipagao”.
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Dito isto, temos uma reflexdo imperiosa para expressarmos 0 que pensamos quanto
a um projeto politico pedagogico de uma EF para o desenvolvimento humano. Diante das
desigualdades em relacdo ao acesso e permanéncia das pessoas mais vulneraveis as
praticas corporais no Brasil (Knuth; Antunes, 2021), vemos que cabe a EF (inclusive, a
escolar) o trabalho critico de levar essas pessoas a emancipacao; ou seja, a0 acesso as
praticas corporais enquanto um direito inalienavel. Num cenario social capitalista no qual
se que oprime e marginaliza as pessoas que nao possuem os meios de producdo, vemos
gue as barreiras criadas em torno do acesso as praticas corporais viabilizam processos
desumanizadores. O trabalho pedagoégico da EF num sentido humanista e libertador deve
conceber possibilidades de contribuir para que as pessoas se apropriem do patriménio da
cultura corporal enquanto um processo humanizador, ou seja, de alcancar as maximas
possibilidades de desenvolvimento que a humanidade ja alcangou (Nascimento, 2014).

Nesse processo, Vigotski (2021) nos brinda com proposicdes tedrico-metodologicas
que devemos considerar tanto na producao do conhecimento, quanto no trabalho didatico-
pedagodgico da EF para o desenvolvimento humano. Partindo dessas bases, intenta-se
destacar algumas ideias e conceitos que sdo fundamentais para pensarmos numa agenda
investigativa-pedagdgica. Em primeiro lugar, temos o conceito de Zona de Desenvolvimento
Iminente (ZDI), que é conceituado por Vigotski (2021) como a distancia entre ela e o Nivel
de Desenvolvimento Atual (NDA). Enquanto a ZDI é demarcada pelo trabalho colaborativo
naquilo que alguém consegue fazer com o auxilio de outra pessoa mais experiente, 0o NDA
€ aquilo que uma pessoa consegue fazer de forma autbnoma. Enquanto o NDA expressa
o ciclo de aprendizado que foi encerrado (portanto, apontando sempre para o ontem), a ZDI
expressa as possibilidades de aprendizado daquilo que esta em processo de
amadurecimento. Nesse sentido, o autor da4 como exemplo duas criancas que conseguem
fazer autonomamente atividades referentes a idade de 7 anos (ou seja, ambas possuem o
mesmo NDA). Contudo, quando colocadas para realizarem atividades avangcadas em
colaboracdo com alguém mais experiente, uma consegue fazer atividades referentes a 9
anos e outra referente a 8 anos (indicando que a ZDI de uma é de 2 anos e da outra é de
1 ano, portanto, ambas se diferenciando em um ano) (Vigotski, 2021).

O conceito de ZDI destaca a tese de que a boa instrucdo € aquela que esta sempre
a frente do desenvolvimento, portanto, guiando-o. Embora se deva considerar que ha um
longo caminho a percorrer no processo de instrucdo, € fundamental destacar como esses
conceitos podem ser apropriados e aplicados pelos professores de EF, se adiantando ao

desenvolvimento dos estudantes. Dessa forma, aponta Vigotski (2021), que a instrucao
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deve ser estruturada em torno das neoformacdes de cada estagio do desenvolvimento®.
Assim, a instrucdo também deve criar a ZDI nos processos de desenvolvimento das
pessoas. Nas palavras do autor: “durante o processo de instru¢do, o professor cria uma
série de embrides, ou seja, incita a vida processos de desenvolvimento que devem perfazer
0 seu ciclo para dar frutos” (Vigotski, 2021, p. 174). Com isso, destaca-se que 0 processo
de ensino-aprendizagem ndo deve se centrar em ciclos fechados e funcgbes ja
estabelecidas, mas, sob as funcdes que estdo em desenvolvimento. Ou seja, dentro de
uma base que permita o desenvolvimento, a instrucdo segue um caminho fomentando a
ZDI dos alunos num processo constante de colaboragcdo com o professor e outros colegas
mais experientes. Esse é um elemento preponderante para o que iremos abordar quando
chegarmos ao topico referente ao ensino desenvolvimental, que também nos fornece uma
base didatica para pensarmos na EF para o desenvolvimento humano. Antes, contudo, é
necessario ainda nos dedicarmos a um topico que trata das ideias de Vigotski (2021) sobre

a brincadeira e o0 seu papel no desenvolvimento da crianca.

A BRINCADEIRA E O DESENVOLVIMENTO HUMANO: PERSPECTIVAS HEURISTICAS
PARA CONSIDERAR UMA EDUCAGAO FiSICA PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Para pensarmos na brincadeira e o seu papel no desenvolvimento da crianca, nos
demoremos mais um pouco em Vigotski (2021). Além de ser considerada a atividade guia
do desenvolvimento da idade pré-escolar (por volta de 3 a 6 anos de idade) (Vigotski, 2021),
a brincadeira também é uma atividade da cultura corporal (Soares et al., 2016; Nascimento,
2018). Além de se situar num ciclo imprescindivel do desenvolvimento humano,
contribuindo para que a crianca desenvolva neoformacfes psiquicas como imaginacao,
atencao, pensamento e autocontrole da conduta, a brincadeira (assim como 0 jogo) parece
evidenciar um elemento fundamental para pensarmos o trabalho pedagdégico da EF. Apesar
de Vigotski (2021), como ja nos referimos anteriormente, parecer nédo se dedicar a questao
do movimento humano, quando ele apresenta a questao da brincadeira no desenvolvimento
da crianca nos brinda com um ponto de apoio para pensarmos 0 movimento humano
enquanto condi¢do do desenvolvimento cultural.

Quando aborda o problema do desenvolvimento cultural da crianga, Vigotski (2021)

nos da possibilidades tedrico-metodologicas para considerarmos, pelo menos

5 0O espaco deste texto ndo nos permite aprofundar no assunto. Mas, indicamos o livro organizado por Martins, Abrantes e Facci
(2016) que aborda a periodizagao histérico-cultural do desenvolvimento psiquico nas distintas fases da vida.
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heuristicamente, uma historia do desenvolvimento do movimento humano enquanto um
meio de comportamento cultural a partir da brincadeira. A estrutura do desenvolvimento néo
€ estética, portanto, ndo sendo algo externo e imposto a crianca. H4 uma relacéo dialética
entre o biolégico e o social, ou seja, em que 0 amadurecimento orgéanico fornece a condi¢éo
para o desenvolvimento cultural (Vigotski, 2021). Aqui, podemos abrir um paréntese sobre
algo importante para a EF no sentido de tensionar a dicotomia “biologia x cultura” que se
criou na area, no sentido de que trabalhar um elemento seria excluir o outro. Na légica da
‘curvatura da vara”, por um lado, ndo se trata de guiar o desenvolvimento em ciclos
acabados do desenvolvimento organico (primeiro a crianga amadurece func¢des biologicas
para depois aprender); e, por outro, tampouco se trata de guiar o desenvolvimento com
acOes externas sem considerar aquilo que a pessoa consegue fazer (negar o
desenvolvimento biolégico, como se o desenvolvimento cultural ocorresse no vazio).

Voltando a questdo do desenvolvimento cultural da crianca, Vigotski (2021) aponta
para quatro estagios. O primeiro € o “comportamento primitivo”, em que a crianca memoriza
de forma espontanea o material que Ihe é dado. O segundo é a “experiéncia ingénua”, em
que a crianga ndo consegue ainda aplicar adequadamente os instrumentos ou recursos de
memorizagdo. O terceiro € o “meio cultural externo”, em que a criangca aprende a usar
corretamente o instrumento, substituindo a memorizacao por uma atividade mais complexa.
O quarto é o “enraizamento completo”, quando a atividade externa da crianga passa para
a atividade interna, ou seja, o estimulo que era externo € substituido por um estimulo
interno. Uma das formas preponderantes desse estagio € quando a criangca consegue
recorrer a esquemas internos, utilizar signos e conhecimentos anteriores levando-a a
resolucdo de problemas em casos analogos (Vigotski, 2021).

Da mesma maneira que Vigotski (2021) exemplifica esses estagios com um exemplo
no campo da Matemética, em outro momento, ele mesmo nos da condi¢ces de pensarmos
o campo da EF a partir da brincadeira®. De uma maneira geral, heuristicamente, nossas
observacdes e experiéncias ao longo dos anos nos permitem verificar que: (i) A crianca
muito pequena parece apresentar uma espécie de “movimento primitivo” no sentido de sua
motricidade ser mais espontanea, se constituindo de acdes necessarias a sua
sobrevivéncia (por exemplo, a succ¢do). (i) Quando ela consegue acessar objetos e
manipula-los, jA podemos observar a presenga de um “movimento ingénuo” direcionado ao

gue estd em seu campo de visédo. (iii) Nos parece que, no periodo pré-escolar, a crianca ja

6 Desconhecemos estudos que tenham feito tal movimento metodolégico, portanto, algamos algumas consideragdes heuristicas
para compor uma agenda de estudos futuros nesse sentido.
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pode apresentar um “movimento cultural externo” em que ela aprende a brincar de forma
ludica. (iv) O “enraizamento completo do movimento” nos parece ir ocorrendo conforme a
crianca vai chegando a idade escolar, momento em que os significados do movimento
podem ser interiorizados. No que pese 0 exercicio heuristico, percebemos que temos aqui
um caminho para conduzir pesquisas que busquem evidenciar ou refutar essas premissas.

Vigotski (2021) pode nos corroborar com o exercicio feito acima, quando coloca que
na primeira infancia a crianca tem a tendéncia de realizacdo imediata dos desejos, ou seja,
0 que pode nos levar a considerar que o “movimento ingénuo” decorra dessa
espontaneidade afetiva. Na idade pré-escolar, a crianca mantém essa caracteristica, mas,
contraditoriamente, comeca a brincar como meio de satisfazer um desejo irrealizavel. O
brincar leva a crianga a situacao imaginaria que contém regras de comportamento e que
lhe permite ir além do que esté visivel e, assim, orientar sua atividade pelo pensamento e
em motivos internos. Nos parece, aqui, que emerge um “movimento cultural externo” na
brincadeira quando a crianga movimenta o ludico para situar a imaginacdo sob
determinadas regras de comportamento. Na transicdo para a fase escolar, emerge a
brincadeira com regras que movimenta uma situacdo imaginaria (oculta). Nesse momento,
podemos conceber que € possivel uma passagem para o “enraizamento completo do
movimento”. O proprio autor afirma que: “na idade escolar, a brincadeira se desloca para
0S processos internos, para a fala interna, a memoria légica e o pensamento abstrato”
(Vigotski, 2021, p. 228).

Dando um exemplo significativo para a EF, quando cita o jogo esportivo, o autor diz:

A cada passo, a brincadeira requer constantemente de a crianga agir contra
o impulso imediato, ou seja, pela linha de maior resisténcia. Naturalmente,
o desejo é correr —isso é claro —, mas as regras da brincadeira ordenam que
fique parada. Por que a crianga ndo faz o que deseja naquele momento?
Porque toda a estrutura da brincadeira, se as regras forem seguidas,
promete uma satisfacdo que é bem maior do que o impulso imediato. Em
outras palavras, como declara um pesquisador lembrando-se de Spinoza,
‘um afeto nao pode ser refreado nem anulado senao por um afeto contrario
e mais forte do que o afeto a ser refreado’. Dessa forma, na brincadeira, é
criada uma situacdo em que surge, como diz Noll, um plano afetivo duplo.
Por exemplo, ao brincar, a crianga chora como um paciente, mas se alegra
como um dos brincantes. Ela recusa o impulso imediato, coordenando seu
comportamento; cada atitude sua estéa ligada as regras da brincadeira. [...]
Dessa forma, uma caracteristica essencial da brincadeira € a regra que se
transformou em afeto (Vigotski, 2021, p. 229-230).

A passagem do imediato (ou espontaneo) para o volitivo (ou intencional) é algo

importante e que foi captado por Vigotski (2021) na brincadeira da crianca. E ndo apenas
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no brincar, mas, também no jogar como € posto no exemplo. Essa nos parece ser uma
capacidade estritamente humana, inclusive, vinculada ao movimento, sobretudo aquilo que
cabe a sua pratica educativa, que € o afeto. Santos e Sforni (2022) observaram que quando
0s estudantes se apropriam de conceitos nas aulas de EF, especificamente num jogo
coletivo, eles conseguem mediar intencionalmente a acgdo corporal indo do
imediato/espontaneo para o volitivo. E nesse contexto, que os autores também observaram
uma relacado afetiva dos alunos a partir do uso de recursos como o exercicio de papéis
como comentarista e técnico (Santos; Sforni, 2022). Tanto o exemplo de Vigotski (2021),
quanto a investigacdo de Santos e Sforni (2022), demonstram a brincadeira e o jogo em
fases distintas e como eles podem ir se complexificando e gerando novas atividades no
decorrer desenvolvimento da crianga.

Outro elemento que Vigotski (2021, p. 235) aponta, e que nos interessa, € que “a
relacdo entre brincadeira e desenvolvimento deve ser comparada com a relacdo entre
instrucdo e o desenvolvimento”. O autor considera que a brincadeira cria uma ZDI, pois
permite a crianga estar sempre acima de sua idade. Portanto, a brincadeira permite
alteracOes significativas na consciéncia, pois a acdo no campo imaginario e a criacado de
uma intencdo voluntaria, de um motivo volitivo coloca-a num nivel superior de
desenvolvimento na idade pré-escolar. E conforme a brincadeira se desenvolve, passa a
ter objetivos — ou seja, regras — que pdem em movimento todo o restante. Sem objetivo, a
brincadeira (ou 0 jogo) se torna sem graca para a crianga (Vigotski, 2021).

Ainda, segundo Vigotski (2021), ao criar uma situacdo imaginaria, a brincadeira
possibilita um caminho para o desenvolvimento do pensamento abstrato na idade pré-
escolar. JA na idade escolar, a brincadeira ganha um sentido mais geral do
desenvolvimento da criancga, se moldando mais especificamente enquanto 0s jogos, huma
continuac&o interna durante a instrucdo escolar (Vigotski, 2021). Assim, cabe questionar: E
possivel o movimento se encontrar com 0 pensamento no desenvolvimento da crian¢a?
Seguiriam eles, linhas distintas até um ponto em que se entrecruzariam? Sao questdes
importantes a serem investigadas. Assim, compreendemos que, mesmo que a brincadeira
na idade escolar ganhe novas conformacodes diferentes da que ocorreram na idade pre-
escolar, ela ainda pode se configurar enquanto um processo de ensino para o
desenvolvimento humano ao envolver a mediagcao intencional por conceitos vinculados a
sua logica interna, ou seja, no seu nucleo conceitual (Libaneo, 2023). E nesse sentido, que
esse movimento nos aproxima de uma perspectiva do ensino desenvolvimental como base

para uma EF para o desenvolvimento humano.
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ENSINO DESENVOLVIMENTAL COMO BASE DE UMA EDUCAGAO FiSICA PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

O ensino desenvolvimental € uma ramificacdo pedagdgica que se desdobra da
psicologia histérico-cultural, realizada por Davidov (1988). O autor estabelece seu curso
investigativo e reflexivo a partir da idade escolar (6-10 anos), cujas transformacdes sociais
sdo visiveis na organizacdo na vida das criangcas sendo esse um momento crucial para
elas. E na escola que a crianca tera a possibilidade de incorporar as formas mais avancadas
da consciéncia social, ou seja, da ciéncia, da arte, da moral etc. S6 que esse enraizamento
(para pensarmos no termo vigotskiano), s6 é possivel se corretamente organizado pela
atividade de estudo que é considerada a atividade guia desse periodo (Davidov, 1988).

Segundo Davidov (1988) a crianca ndo apenas reproduz o conhecimento e
habilidades de uma determinada area, mas, também recria as capacidades humanas
construidas historicamente que se torna a base da consciéncia que é: a reflexdo, a analise
e 0 experimento mental. Nesse sentido, o conteddo da atividade de estudo é o
conhecimento tedrico. Cabe salientar que a atividade de estudo ndo é o mesmo que
aprendizagem, pois, a crianca aprende em diversas outras atividades como o jogo, O
esporte, o trabalho etc. (Davidov, 1988). Aqui, na esteira do autor, ja temos algo a
considerar em relacdo a EF, visto que ele considera o jogo e o esporte como atividades
diferentes da atividade de estudo. Consideramos que, de um ponto de vista, se conceba o
jogo e o esporte enquanto atividades de lazer, elas ndo estédo vinculadas ao ensino formal.
Contudo, no Brasil, a EF € um componente curricular da Educacéo Basica com um rol de
saberes a serem ensinados (Brasil, 2017). Nesse sentido, ha um processo ambiguo e
contraditério que deve ser considerado com relagdo a EF, uma vez que seria possivel a
coexisténcia de duas atividades imbricadas no desenvolvimento. Ou seja, por exemplo, a
atividade do jogo também é assumida como atividade de estudo — o jogo ndo se torna
apenas uma atividade em si para o desenvolvimento mais geral da crianga, mas, também
um momento de exercitar a abstracdo e enraizar as capacidades humanas contidas nele.

Com relagéo ao ensino desenvolvimental, Libaneo (2023) aponta que a pessoa deve
se engajar no processo de apropriacdo do conhecimento por meio de sua atividade, de
modo a incorporar as capacidades humanas historicamente desenvolvidas. “Nessa
perspectiva, o contetdo principal do ensino € a assimilacdo de métodos generalizados de
acOes com conceitos cientificos e consequentes mudancas qualitativas no desenvolvimento

mental” (Libaneo, 2023, p. 66). Essa perspectiva vai ao encontro das ideias de Nascimento
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(2014, 2018), ja apresentadas anteriormente, de que os objetos de ensino da EF estdo nas
atividades da cultura corporal, das quais 0s sujeitos devem se apropriar criticamente. Ou
seja, 0 ensino das praticas corporais nas aulas de EF deve ir além dos conceitos cotidianos
e da espontaneidade do se movimentar, para alcangcar um movimento intencionalmente
mediado por conceitos cientificos (Santos; Sforni, 2022).

Para isso, 0 apoio em Davidov (1988) se faz necessario, visto que o autor propde o
trabalho pedagdgico a partir de tarefas de estudo organizadas com base em problemas. Ou
seja, ao buscar resolver os problemas a partir de métodos generalizados de acdes, as
criangcas acessam uma experiéncia criadora. Dentro desse processo, 0 ensino
desenvolvimental € organizado com base nos conteudos, fazendo o caminho de ascenséo
do abstrato ao concreto, por meio das abstra¢cdes e generalizagdes com conceitos tedricos.
Apesar de as criangas ndo criarem os conceitos tal qual os cientistas, artistas, filésofos e
tedricos, elas pensam e conseguem reproduzir as acfes mentais semelhantes e
correspondentes as acbes pelas quais os produtos da cultura foram historicamente
construidos (Davidov, 1988). Ou seja, no ensino desenvolvimental, o aluno refaz o caminho
metodoldgico do qual um determinado conceito surgiu (Libaneo, 2023).

Com base em Davidov (1988), Libaneo (2023) apresenta seis acfes que organizam
o ensino desenvolvimental. Sdo elas: (i) A transformacédo das condicOes da tarefa de
estudo, de maneira a observar a relacdo universal do objeto de estudo. E quando os alunos
sdo conduzidos, a partir de um problema, a pesquisar e conhecer o nucleo conceitual do
objeto estudado. (ii) A modelacado desta relacdo em forma objetivada, grafica ou por meio
de letras, em que os alunos materializam esquematicamente o fruto do estudo iniciado
representando seu nacleo conceitual. (iii) A transformac¢édo do modelo da relagéo universal
para estudar suas propriedades em “forma pura”. Uma fase de refinamento da modelagao
para seguir ao préximo momento que € (iv) a construcdo de um sistema de tarefas
particulares que podem ser resolvidas pelo método geral. Ou seja, fazer a transi¢cdo do
método universal para situacdes especificas do problema. E as duas Ultimas relacionadas
a (v) andlise do desempenho das acdes precedentes — que visa a tomada de consciéncia
por parte do aluno sobre o que aprendeu — e a (vi) avaliacdo do nivel de assimilagdo do
método geral que resulta da solugédo das tarefas de estudo — que analisa 0 processo de
apropriacdo do conhecimento, ou seja, da aprendizagem. Essas duas Ultimas etapas
referidas se materializam como a avaliagcdo, que também deve ocorrer durante todo o

processo de ensino.
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Esse processo foi investigado e organizado pedagogicamente nas aulas de EF por
Oliveira, Andrade e Barros (2025) a partir de um experimento didatico formativo’ —
modalidade de pesquisa em didatica que expressa o ensino desenvolvimental (Freitas;
Libaneo, 2022). Dentro da perspectiva de Davidov (1988), assumindo um compromisso
com o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, a experiéncia a partir da qual a
intencionalidade docente organiza um ensino pautado no desenvolvimento humano,
oportunizou meios para que as criancas fossem de um movimento espontaneo para um
movimento mediado por conceitos (Santos; Sforni, 2022).

Programaticamente, o experimento didatico formativo foi elencado em nove aulas de
um microciclo com base no contetdo dos esportes de campo e taco, com énfase no jogo
de tacobol, com uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental®. As duas primeiras aulas
foram organizadas a partir da primeira agcdo do ensino desenvolvimental, levando as
criancas a pesquisar o nucleo conceitual dos esportes de campo e taco a partir de tarefas
de estudo que envolveram leitura de texto, assistir video, vivenciar um jogo adaptado e
registrar em folha as observagfes. Aqui, o principal foco estava em acessar 0 nucleo
conceitual, qual seja, de que os esportes de campo e taco sdo modalidades esportivas
coletivas em que se rebate a bola lancada pelo adversario, para tentar correr o maior
namero de bases ou a distancia entre as bases para somar pontos. A partir desse conceito,
buscou-se ampliar uma rede de conceitos basicos do conteudo que envolveram o0s
elementos: logica do jogo, regras, uso do implemento, habilidades técnicas e intencdes
taticas (Gonzélez; Bracht, 2012; Brasil, 2017).

Na terceira aula, foi proposta a tarefa de modelacdo desses conhecimentos com a
confeccdo de cartazes em grupos. O objetivo desses cartazes é que servissem de apoio
para as proximas aulas. Na quarta e quinta aula, a modelacéo foi ajustada para se conceber
0 jogo do tacobol, uma das materializagdes dos esportes de campo e taco. Nesse momento,
foi possivel perceber que a maioria das criangas apresentaram um movimento espontaneo
no jogo, ndo conseguindo jogar intencionalmente (aula 4). A partir da aula 5, com a
orientacdo focada no ndcleo conceitual e no método generalizado de acdo, as alunas
passaram a compreender o jogo e, assim, a mediar o movimento. Paulatinamente, o jogo

foi ganhando um carater mediado pelo conceito com a incorporacao de tarefas especificas

7 Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas. CAAE:
83373224.8.0000.5020; parecer n°: 7.130.874..

8 Vale mencionar que a turma era composta somente por meninas, visto que a instituicdo tem um carater peculiar de atender
apenas pessoas do sexo feminino que estdo em vulnerabilidade social ou tiveram seus direitos violados. Essa instituigao,
denominada de Casa Mamée Margarida, fica localizada no municipio de Manaus/AM.
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relacionadas as regras e as habilidades técnicas/intencfes taticas, respectivamente,
desenvolvidas nas aulas 6 e 7. A oitava aula culminou o processo de estudo, com o
problema de como organizar jogos livre de tacobol. Nessa aula, as criangas conseguiram,
sem a colaboracéo direta do professor, organizar e jogar, assim evidenciando um salto
qualitativo proficuo no seu desenvolvimento.

A nona aula correspondeu ao fechamento do conteddo com uma avaliagdo escrita
gue foi materializada na escrita de uma carta. Aqui, a tarefa consistiu em incentivar as
criancas a escreverem sobre o que aprenderam nas aulas. De uma maneira geral, elas
conseguiram perceber seu avango, assim como, muitas registraram esse avanco em forma
de escrita. Também, cabe ressaltar que as cartas indicaram um avanc¢o na organizacao do
conhecimento acerca do contetdo se comparado com a primeira atividade escrita feita na
segunda aula. Contudo, é necessario evidenciar que algumas meninas ndo conseguiram
avancar nessa organizacdo escrita, visto que ha processos de vulnerabilidade
comprometem seu desenvolvimento, inclusive, quanto a sua alfabetizacdo. Apesar das
barreiras observadas, problematiza-se que o ensino desenvolvimental € uma abordagem
necessaria numa sociedade marcada pelas desigualdades sociais, visto que busca
alavancar o desenvolvimento humano (Freitas; Libaneo, 2018).

A experiéncia pedagdgica e investigativa nos fornece um elemento empirico para
advogarmos em favor de uma EF para o desenvolvimento humano. Inclusive, essa
perspectiva parece dar condicdes para o tensionamento e a superacao da dicotomia “teoria
x pratica” presente na &rea da EF, visto que ela pode aproximar, dialeticamente, movimento
e pensamento. Isso parece ser corroborado por Bracht (2014) quando coloca que a questao
nao seria movimento sem pensamento, nem movimento e pensamento, mas, sim,
movimentopensamento (escrito tudo junto). Ou seja, quando o movimento humano é visto
para além do gesto motor (mas, que permanece em seu devido lugar como condi¢do para
o desenvolvimento cultural), é possivel que os objetos de ensino da EF ganhem um novo
estatuto, indo além do treinamento de habilidades mecéanicas, para serem considerados
meios de comportamento cultural. Assim, a EF teria como condi¢cdo precipua do seu
trabalho pedagogico, humanizar as pessoas a partir da apropriagcdo das préticas corporais

historicamente construidas.
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CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

Neste ensaio, tivemos como objetivo compreender as possibilidades de
estabelecermos uma EF para o desenvolvimento humano com base no ensino
desenvolvimental enquanto organizacdo de uma abordagem didatica que favoreca a pratica
docente em raz&o dos estudantes situados historico e socialmente. Levando em conta a
teoria historico-cultural, observamos potencialidades humanas para essa intencéo,
inclusive, ao perceber que a EF tematiza objetos vinculados a cultura corporal que se
materializa em atividades de diversas praticas corporais como as brincadeiras, 0s jogos, as
ginasticas, os esportes, as lutas, entre outras manifestacdes expressivas. Essas, inclusive,
que podem se mostrar adequadas a EF que esteja voltada para as possibilidades do ambito
escolar com seus sujeitos sociais, reafirmando sua aprendizagem e o desenvolvimento
cultural na relagéo consigo e com 0s outros.

No entanto, € necessario superar a compreensdo do movimento humano como algo
mecanico, para considera-lo enquanto um meio de comportamento cultural. Ou seja, o ser
humano cria formas de se movimentar ao longo da histdria, fruto de estimulos, desafios e
necessidades. A cultura corporal carrega significacbes em seus conteddos que sao
capazes de humanizar e fazer com que as pessoas tornem esses objetos em patriménio
pessoal, ou seja, enraizados na consciéncia. Isso é algo extremamente necessario numa
sociedade marcada por desigualdades que criam barreiras para o0 acesso das pessoas as
praticas corporais e, portanto, estabelece processos de opressao e desumanizagéo. A EF
para o desenvolvimento humano revela-se como possibilidade para (re)configurar o trato
pedagdgico, em busca de compreender os fenbmenos educativos em decorréncia da
necessidade de o movimento de professores evidenciarem o desenvolvimento cultural dos
estudantes para superacao dos processos alienadores e dominantes na sociedade.

O que podemos refletir ao longo do texto, € que o trabalho pedagoégico da EF para o
desenvolvimento humano deve ser estabelecido a partir de uma didatica desenvolvimental,
com foco no desenvolvimento cultural orientado pelas neoformagdes psiquicas. Aqui, cabe
ressaltar que ndo se deve entender esse processo como a retirada do movimento, mas,
entendé-lo enquanto uma linha do desenvolvimento que poderd se cruzar com o
pensamento, assim, criando o movimentopensamento. Ou seja, a incorporacdo das
significagdes das atividades da cultura corporal corresponde a um processo da pessoa
passar de um movimento espontaneo e imediato para um movimento mediado por

conceitos. E tal mediagdo do movimento ndo ocorre fora das capacidades humanas que
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envolvem, principalmente, o pensamento abstrato.

Portanto, consideramos que muitas reflexdes postas neste ensaio carecem de
investigacdes, assim, apresentando possibilidades de estabelecermos uma agenda de
pesquisa para podermos alavancar a sustentacdo de uma EF para o desenvolvimento
humano. N&o obstante, estamos convencidos de que o que ja apresentamos indica alguma
potencialidade para operarmos transformacdes significativas no trabalho pedagdgico da
EF. Por fim, o desenvolvimento humano pretendido por essa EF serve a um projeto politico
pedagdgico cuja visdo de mundo estabelece prerrogativas a luta para superar as opressées
e, assim, possibilitar as pessoas ser mais e alcancar as maximas possibilidades de
desenvolvimento que a humanidade ja alcancou. Se for esse caminho esperancado, sera
fundamental considerar este ensaio como uma possibilidade de se avancar os estudos e

pesquisas na area pedagdgica e educacional da Educacao Basica ao Ensino Superior.
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