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Resumo

O Programa Residéncia Pedagégica possui importéncia evidente no que diz respeito ao processo de formagdo de
professores, visto que ele proporciona a vivéncia no ambito escolar, além de aplicar a teoria vista na Universidade com a
pratica nas escolas da rede publica de Manaus. Portanto, 0 Programa se aplica em um movimento em campo de
conhecimentos pedagégicos, envolvendo a universidade, a escola, os residentes, tendo os professores da educagéo
basica uma preocupacao central com os fendmenos do ensinar e do aprender. Partindo deste pressuposto, tal relato ira
evidenciar a vivéncia da regéncia na Escola Estadual de Tempo Integral Elisa Bessa Freire a fim de relatar as atividades
aplicadas ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica. No processo educativo o essencial é aproveitar tudo aquilo que
0 aluno tem de conhecimento no seu campo cognitivo e utilizar como norte para o desenvolvimento da aprendizagem.
Portanto, é evidente a necessidade de que, ao desenvolver da regéncia, tenha uma ideia clara a respeito da concepcéo
de professor que se quer formar, pois a exigéncia do posicionamento se faz fortemente presente, visto que & um momento
do processo formativo no qual o futuro professor se depara com a realidade profissional docente e da escola.
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A regéncia no ensino de geografia a partir do uso de metodologias ativas em uma escola da rede publica de Manaus

Abstract

The Pedagogical Residency Program has evident importance with regard to the teacher training process, as it provides
experience in the school environment, in addition to applying the theory seen at the University with practice in public
schools in Manaus. Therefore, the Program is applied in a movement in the field of pedagogical knowledge, involving the
university, the school, the residents, with basic education teachers having a central concern with the phenomena of
teaching and learning. Based on this assumption, this report will highlight the experience of conducting at Escola Estadual
de Tempo Integral Elisa Bessa Freire in order to report the activities applied throughout the Pedagogical Residency
Program. In the educational process, the essential thing is to take advantage of everything the student has knowledge in
their cognitive field and use it as a guide for the development of learning. Therefore, it is evident that, when developing
conducting, you need to have a clear idea about the conception of the teacher you want to train, as the positioning
requirement is strongly present, as it is a moment in the training process in which the future teacher is faced with the
professional reality of teaching and school.

Keywords: Regency; Activities; Learning.
Resumen

El Programa de Residencia Pedagdgica tiene evidente importancia en lo que respecta al proceso de formacion docente,
ya que proporciona experiencia en el ambiente escolar, ademés de aplicar la teoria vista en la Universidad con la practica
en las escuelas publicas de Manaus. Por lo tanto, el Programa se aplica en un movimiento en el campo del conocimiento
pedagogico, involucrando a la universidad, la escuela, los residentes, teniendo los profesores de educacion basica una
preocupacién central por los fenémenos de la ensefianza y el aprendizaje. Partiendo de este supuesto, este informe
resaltara la experiencia de realizacion en la Escola Estadual de Tiempo Integral Elisa Bessa Freire con el fin de informar
las actividades aplicadas a lo largo del Programa de Residencia Pedagégica. En el proceso educativo lo esencial es
aprovechar todo el conocimiento que el estudiante tiene en su campo cognitivo y utilizarlo como guia para el desarrollo
del aprendizaje. Por lo tanto, es evidente que, a |la hora de desarrollar la direccidn, es necesario tener clara la concepcién
del docente que se quiere formar, ya que la exigencia de posicionamiento esta fuertemente presente, al ser un momento
del proceso de formacién en el que el futuro El docente se enfrenta a la realidad profesional de la ensefianza y la escuela.

Palabras claves: Regencia; Actividades; Aprendiendo.

INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagdgica possibilita diversas vivéncias do residente no
ambito escolar, embora no contexto de pandemia nunca tenha sido realizado. Portanto,
este € um momento atipico, que busca inovacfes na maneira de lidar com a situacao.
Sendo assim, como a pandemia afetou diversas camadas da sociedade, e em énfase o
cotidiano da escola, € um fato, isso acarretou novos questionamentos acerca da funcao
social da escola, bem como os conhecimentos ali produzidos, sabendo que a escola é o
espaco que realiza varias funcbes e sobretudo produz conhecimento. Como elucida
Cavalcanti (2002, p. 33) que “a escola é, [...], um lugar de encontro de culturas, de saberes,
de saberes cientificos e cotidianos”, para além dos seus muros (estrutura fisica), a escola
também é palco de relagBes sociais, ou poderiamos dizer, socioespaciais.

Segundo o Projeto Pedagdégico, o objetivo deste Programa é:
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[...] possibilitar aprendizagem pratica “em situagdo”, ou seja, a partir da
realidade, tomando o0s eventos e aspectos dificultadores da pratica
pedagodgica do professor e da escola como fontes de aprendizado, uma vez
gue estes aspectos e eventos sdo tomados como objeto de estudo e reflexéo
pelos residentes, orientados por seus preceptores e que resultam em
matéria a ser tratada também no &mbito da escola, a partir do didlogo com
o professor formador e gestores que acolhem o residente na escola
(UNIFESP, 2006, p. 31).

Novoa (2009) defende que a formacdo aconteca no exercicio da profissdo, que
muitas aprendizagens apenas se dao na pratica cotidiana da escola. Ndo ha como
desenvolver certas habilidades apenas pelo viés tedrico ja que, na atuacado docente, faz-se
necessario tomar decisdes, resolver problemas imprevisiveis da pratica cotidiana, enfim,
articular conhecimentos e habilidades para atingir os objetivos propostos.

Concomitante a isso a escola é o lugar das grandes func¢des e aprendizados, € no
ambito escolar que se desenvolve a relagéao professor-aluno, que conforme Castrogiovanni
e Batista (2018) faz-se necessario que se estabeleca entre emissor e receptor, portanto
entre professor e aluno, uma relagéo interativa composta por uma linguagem semiética
comum. Do contrario, as mensagens tornam-se nebulosas, o contexto fica sendo apenas
texto, e as palavras docentes sdo, quase poeticamente, perdidas como lagrimas na chuva.

Cavalcanti (2017), em sua obra “O trabalho do professor de geografia e tensdes entre

demandas da formagao e do cotidiano escolar” reflete que:

No cotidiano escolar, na verdade, muitos movimentos sao necessarios para
a pratica docente da Geografia, para essa favorecer os educandos na
aqguisicado de conceitos e na interpretacdo das diversas espacialidades, para
o desenvolvimento de um pensamento geografico critico [...]. Na pratica se
obtém saberes, sabedoria, destreza, traquejo, para realizar as tarefas
esperadas. E na pratica cotidiana que professores tém de lidar com seus
alunos reais, com seus dilemas, suas dificuldades. Por isso, € sempre muito
relevante estar atento ao que acontece ali, no cotidiano da sala de aula
(CAVALCANTI, 2017, p. 57).

No processo da regéncia, o posicionamento do futuro professor é fundamental, uma
vez que se trata de um momento formativo no qual ele se depara com situagdes adversas
presentes na realidade profissional docente. Durante o estagio, os futuros professores e 0s
professores formadores da universidade tém a oportunidade de lidar com a complexidade
gue caracteriza o cotidiano escolar, o que proporciona reflexao critica sobre essa realidade.
Eles buscam entender os determinantes, compreender a complexidade das praticas
institucionais e das acoes realizadas, além de construir alternativas para os problemas que

surgem.
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E nesse sentido que o programa € uma atividade curricular chave para a
concretizacdo de um modelo formativo que melhor prepare o futuro professor para o
enfrentamento das demandas da pratica pedagdgica. E por fim, é evidente que a trajetoria
conceitual o leva a ocupar um espaco central na formacéo inicial universitaria do docente,
ao evidenciar a necessidade de compreender o estdgio como um processo formativo no

contexto dos processos formativos dos professores.

A FORMAGAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO BRASIL: UM BREVE ARCABOUCO
TEORICO

Dentro da discussédo proposta no relato aqui abordado, é jus explicitar que a
Geografia se estabelece enquanto ciéncia no século XIX, sendo disciplina escolar em
paises como Alemanha e Franca, influenciando de forma direta os paises latinos — como o
Brasil —, consolidando-se como disciplina empregada no curriculo nacional, que se mantém
até os dias atuais. Sendo ela uma disciplina de extrema importancia para a educacéo
basica, como Santos (2006) alude a importancia da disciplina na educacéao basica como
uma oportunidade de analisar as relagcdes entre 0 homem e o meio em que vive, e os efeitos
dessa relacdo que a ciéncia geografica retrata.

Vale citar que o ensino de Geografia passou por muitas mudancas ao longo de todos
esses anos, desde que se consolidou enquanto disciplina, visto que por ser uma ciéncia
gue estuda as mudancas da sociedade e natureza/espaco, isso impacta de forma direta na
formacéo do professor, o qual deve acompanhar tais mudancas, e se apropriar de aportes
tedrico-metodoldgicos como instrumento de conhecimento escolar. Vesentini (2004)

destaca que:

Assim como acontece em muitos paises, o0 ensino de geografia no Brasil
vive uma fase decisiva, um momento de redefinicbes impostas tanto pela
sociedade em geral - pelo avancar da Terceira Revolucdo Industrial e da
globalizacdo, pela necessidade de (re)construir um sistema escolar que
contribua para a formacao de cidadaos conscientes e ativos - como também
pelas modificagBes que ocorreram na ciéncia geografica (VESENTINI, 2004,
p. 220).

Morais (1987) demonstra que a ciéncia geografica no Brasil sofreu influéncia direta
da escola de La Blace, ou lablachiana, que foi instruida por um ensino voltado para a
memorizacao e repeticdo de informacdes nacionais basicas. Pontuschka et al. (2007) cita
qgue a Universidade de Sao Paulo (USP) criou o primeiro curso de Geografia em 1934,

sendo a Instituicdo de Ensino Superior (IES) pioneira para o desenvolvimento dessa ciéncia
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e a formacao de professores de Geografia, pois até esse periodo, os profissionais que
atuavam lecionando Geografia eram de outras areas totalmente dispersas da Geografia,
nao se enquadrando como areas afins, como advogados, engenheiros, médicos dentre
outros.

Durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil, que compreende os anos de 1964 a
1985, a Geografia foi considerada uma area em declinio no sistema educacional do pais,
especialmente no que se refere a formacdo de professores. Um exemplo notério desse
declinio é a minima contribuicdo e progresso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no
periodo de 1961 a 1971. Conti (1976), em sua obra, cita a reformulacéo do curriculo escolar
da educacéao basica no Brasil durante o governo militar, que estabelece, de acordo com a
Lei 5.692/1971, que os Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica, é um afronte para a
ciéncia geografica e outras, pois € uma forma de diminuir aos poucos a importancia dessa
ciéncia, tornando-a menos critica.

Em 1990, com a instituicdo da nova Constituicdo Federal, que coloca fim ao periodo
ditatorial no Brasil, estabelece-se a extingdo dos estudos sociais e reestabelece-se as
disciplinas especificas que tinham sido extinguidas no periodo do Regime Militar, sobre este
periodo, Pontuschka et al. (2007) ressaltam que muitos licenciados em Geografia se
reaproximavam das universidades e suas associa¢cdes no intuito de lutar a favor da extincao

dos estudos sociais estabelecidos pelo regime.

Havia a necessidade de explicar os pressupostos tedrico-metodolégicos ndo
s6 nas universidades, mas também em outros espacos: nas secretarias de
educacao, nos eventos das entidades culturais e de classe, como a AGB e
o Sindicato dos Professores de Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo
(Apeoesp), da capital e do interior paulista (PONTUSCHKA et al., 2009, p.
70).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9.394/96) apresenta modificacdes
diretas para a educacéao brasileira, e, claro, para a formacéo dos professores, inclusive os
de Geografia. A LDB proporciona a democratizacao da educacao publica, sendo um direito
a todos os brasileiros, defendendo, portanto, a permanecia, regulamentacéao e a qualidade
do ensino publico e superior para os cidadaos. Com esse cenario, 0s professores iniciaram
um movimento sindicalista, lutando pelas melhorias de condi¢des de trabalho, valorizacao
do trabalho e reformulacéo dos curriculos escolares e das licenciaturas, estabelecendo um
periodo de renovacdo da Geografia apds anos de desafios presentes no século XXI.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) ressaltam que:
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O movimento de renovacao do ensino da Geografia nas escolas fez parte
do chamado movimento de renovacao curricular dos anos 80, cujos esforcos
estavam centrados na melhoria da qualidade do ensino, a qual,
necessariamente, passava por uma revisao dos conteudos e das formas de
ensinar e aprender as diferentes disciplinas dos curriculos da escola basica
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 68).

Portanto, Kimura (2008) diz que até a década de 1980, os estados e municipios
brasileiros eram responsaveis pela elaboracéo de seus curriculos, assim, portanto, ditando
0s contetdos que seriam ministrados em sala de aula, sendo esse um fato problemético,
visto que alude a consolidacéo das desigualdades sociais e econémicas impostas em nosso
pais, onde considera, de forma particular, as desigualdades econdmicas, sociais e
educacionais das regides e a propria qualidade desses manuais didaticos, os quais impdem
o curriculo escolar de determinado lugar.

Assim, segundo Pontuschka et al. (2009), a LDB 9.394/96 apontou inovacdes no
ambito da formacéo do profissional docente, criando um ambiente institucional responséavel
por essa questdo: o Instituto Superior de Educacdo. Também foram definidos os novos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino basico e foram elaboradas as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para todos os cursos superiores de graduacao. Estas ultimas
provocaram uma significante mudanca nos referenciais necessarios a organizacao
curricular dos cursos de graduacéo.

Assim, com a reconfiguracao do curriculo escolar nacional, proposta a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), proporcionou-se que as questdes da formacao
docente e estrutura curricular voltassem a fazer parte do contexto das pesquisas em
educacéo. Souza (2018) coloca que a BNCC € um documento que constitui e padroniza os
contetdos, homogeneizando o curriculo, o que diante de um pais multicultural como o
nosso, acaba por inviabilizar conhecimentos e saberes regionais, de povos originérios, por
exemplo, o que estabelece preconceito/exclusdo de alguns grupos sociais. Macedo (2012)
cita que a BNCC néo propde como desenvolver e praticar esses conhecimentos, pois s
aponta as habilidades e objetivos de aprendizagens que se deve aprender sobre alguns
assuntos especificos, assim, segundo um autor, trata-se de um manual de objetivos que o
professor deve aplicar nas salas de aula pelo territdrio brasileiro. Uma das propostas da
BNCC é que os programas de formacao inicial e continuada de professores e os curriculos

das licenciaturas e das escolas vao ter que se adequar aos principios do documento.
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PAPEL DO RACIOCINIO GEOGRAFICO NA FORMAGAO DO CIDADAO CRITICO

A Geografia foi se desenvolvendo no decorrer do tempo. Desde os primérdios, ou
seja, desde a Pré-Histéria, quando os homens buscavam novos territorios e tinham total
conhecimento do espaco em que habitavam — o que chamamos de mapas mentais — desde
sempre, mesmo sem o saber, 0 homem ja era geografo, e isso foi comprovado ao longo da
histéria. Conforme aponta Costa e Moreira (2016, p. 21) “a produgéo cientifica da Geografia
se fez na historia, desde os ultimos 3 mil anos, com acumulos de conhecimentos
geograficos, tanto de origem empirica como cientifica”.

Portanto, com o surgimento da ciéncia geografica, consequentemente surgem as
correntes do pensamento geografico, que apresentam uma perspectiva da Geografia no
nascer de concepcdes diferentes acerca da relagéo presente entre o ser humano/sociedade
e 0 espaco. Sendo assim, tais correntes buscam valorizar o ser humano enquanto
sociedade e sua capacidade de transformar-se no espaco em que vive, em contrapartida,
outras defendem forcas naturais como elementos preponderantes no seu modo de vida.

Conquanto Alexander Von Humboldt e Carl Ritter tenham sido os primeiros a iniciar
0 processo de sistematizacdo da ciéncia geografica, tendo uma grande importancia para a
Geografia Moderna naquele periodo. Sendo assim, Humboldt, por ser naturalista, tinha
seus entendimentos acerca da Geografia, partiu de um pressuposto de uma viséo holistica,
sendo, portanto, uma visdo integrada da paisagem, bem como suporte na observacao, tido
como empirismo racionado; por outro lado, Ritter se baseia na Geografia como o estudo
dos fenbmenos de forma isolada. A partir dessa perspectiva, a Geografia passou por
diversos processos para se tornar uma ciéncia geografica, iniciando-se desde o periodo
primitivo, perpassando a idade média, logo depois a idade moderna, as escolas geogréaficas
e a pés-modernidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), é a que
estabelece a finalidade da educacé&o no Brasil. Ela emprega os sistemas de ensino que séo
modelos de negdcios que oferecem suporte para instituicdes de ensino publico e privado,
ou seja, conjunto de orgaos e instituicbes de ensino que devem estar interligadas para
alcancar o mesmo objetivo. Ao mesmo passo essa Lei (LDB) estabelece, no art. 2°, que “A
educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”. Em contrapartida,
ao analisar que a educacdo no Brasil nunca foi prioridade, faltou, e ainda falta, aos

governantes, o realismo que faz com que se encarem os problemas a luz das condi¢cbes
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sociais do nosso contexto nacional. Sobretudo no nosso cenario, condices e ferramentas
para que os professores qualificados e intelectualmente preparados, juntamente com
muitos outros setores da sociedade, possam levar avante um projeto educacional que

atenda as necessidades de nosso povo. Libaneo (2016) retrata que,

Na educacédo, a execucao das politicas educacionais implica a apropriacéo
e o uso de diversos espacos sociais como as politicas de salde, assisténcia
social, as acdes de mobilizacdo para participacdo na escola de empresas,
familias, integrantes da sociedade civil, agdes socioeducativas envolvendo
a comunidade, os espacos publicos, etc. A escola em regime integral
sintetiza esse conceito de territorializacdo (LIBANEO, 2016, p. 58).

Assim, nota-se a importancia evidente das escolas em uma sociedade justa
e igualitaria, cujo papel, além de transmitir conteados, também emprega a capacidade de
proporcionar um ambiente que estimule o desenvolvimento social do individuo, conforme
alega Young (2007):

[...] as escolas forem ajudar os alunos a adquirir conhecimento poderoso,
grupos locais, nacionais e internacionais de professores especialistas terdo
que se envolver com especialistas com base universitaria e outros para a
selecdo, o seglenciamento e o inter-relacionamento de conhecimento, em
varios campos. As escolas, portanto, precisardo da autonomia necesséria
para desenvolver esse conhecimento profissional. Ele é a base da
autoridade dos professores e da confianca que a sociedade deposita neles
como profissionais. Pode ser que essa confianca seja as vezes quebrada;
porém, toda forma de responsabilidade deve dar suporte a essa confianca,
ao invés de tentar substitui-la (YOUNG, 2007, p. 1299-1300).

Sendo, portanto, a escola, o local que serd utilizado para modificar as condi¢des da
vida e das relacfes dos alunos, Libaneo (2016) apresenta a reflexdo de que a escola de
qualidade é a que, antes de tudo, por meio dos contetdos, propicia as condicbes do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos, considerando suas caracteristicas
individuais, sociais e culturais e as praticas socioculturais que vivenciam e

participam. Filizolla e Furlanetto (2013) explicam que:

A escola é um territério especifico. Suas fronteiras, sejam elas fisicas ou
emocionais, delimitam um espaco culturalmente marcado, grafado.
Transpo-las representa adentrar um universo novo, no qual o jovem, a
crianca, da prosseguimento ao aprender. Ocorre que, se de um lado as
fronteiras sdo passagem, encontro de culturas, de saberes e de discursos,
de outro atuam também como barreiras que restringem ou enformam a
entrada desses atores sociais no espaco escolar, simbolicamente falando.
Ademais, 0 espago escolar € um espago emocionalizado, portanto dotado
de uma carga simbdlica que repercute, igualmente, na maneira como 0s
jovens, as criancas adentram e circulam nesse universo (Filizolla e
Furlanetto, 2013, p. 2).
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Enfatizando-se o ensino de geografia, que, indubitavelmente, € de suma importancia
na vida de todos, sendo, portanto, a disciplina que permite conhecer o espaco geografico,
0 espaco produzido pelo homem e que esta em constante transformacédo. Callai (2014)

aponta que:

[...] a importancia de ensinar geografia, deve ser pela possibilidade que a
disciplina traz em seu contetdo que é discutir questdes do mundo da vida.
Para ir além de um simples ensinar, a educacédo geogréfica considera
importante conhecer o mundo e obter e organizar os conhecimentos para
entender a l6gica do que acontece. Isso remete a fazer um aprendizado
significativo, a partir dos contetidos da matéria de ensino escolar (CALLAI,
2014, p. 82).

Em vista disso, a Geografia € um componente do curriculo e de seu ensino, que
se caracteriza pela singularidade das vidas que os estudantes conseguem observar,
reconhecendo a sua identidade e pertencimento ao mundo, contanto, Callai (2011) também

afirma que:

E, portanto uma matéria curricular que encaminha a compreender o mundo
e, as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo
a espacialidade dos fenbmenos sociais. Portanto, através da leitura do
espaco o importante € ler o0 mundo, o que significa compreender aquelas
informacdes que estado no cotidiano das pessoas
contextualizadas, compreendendo o significado das formas que desenham
as paisagens (CALLAI, 2011, p. 129).

No éambito escolar desenvolve-se a relagdao professor-aluno, que,
conforme Castrogiovanni e Batista (2018), faz-se necessario que se estabeleca, entre
emissor e receptor, portanto, entre professor e aluno, uma relagéo interativa composta por
uma linguagem semiotica comum. Do contrario, as mensagens tornam-se nebulosas,
o contexto fica sendo apenas texto, e as palavras docentes sdo, quase poeticamente,
perdidas como lagrimas na chuva.

Partindo desse pressuposto, faz-se necesséario analisar a maneira como 0s
conteldos sao repassados aos alunos, conforme Castrogiovanni e Batista (2018, p. 100),
gue relatam: “justamente por isso, devemos elaborar uma didatica que também inclua o
ponto de vista do individuo, que é resultado de uma ambiéncia produzida pela sua vivéncia
em relacdo ao material disponivel do seu meio”. Logo, toda significancia do curriculo
escolar possui conotacao cultural e temporal.

Advindo do que foi relatado, a importancia do estagio supervisionado no processo de
formacao dos professores é indispensavel, na medida em que ele contribui para a formacao

de um professor intelectual, critico, reflexivo, competente e ciente de sua funcéo social.
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Dauany et al. (2019) transcreve que:

Assim, o estagio, ao contrario da visdo recorrente, ndo é atividade pratica,
mas tedrica de conhecimento, fundamentacéo, didlogo e intervencdo na
realidade. E um dos componentes do curriculo do curso de formacdo de
professores e 0 curso prepara para o exercicio da profissdo Docente. [...] 0
curso (e, nele, o estagio) ndo é praxis do futuro professor, mas é atividade
teérica de conhecimento da realidade e definicAo de finalidades,
instrumentalizadora da praxis do futuro professor [...] a aproximacao da
realidade possibilitada pelo estagio s6 tem sentido se feita de forma
planejada, com envolvimento, e ndo por questdes puramente burocraticas.
(DAUANY et al, 2019, p. 5-6).

As reflexbes atribuidas acerca do movimento de producdo teorico-pratico
na formacdo dos docentes, com énfase no estagio, que é marcado por avancos
significativos, como a elabora¢éo conceitual do professor como técnico, para o conceito de
um professor reflexivo, e, por fim, um professor intelectual critico-reflexivo. Entdo €
necessario o desenvolver do estagio para que haja uma ideia clara e objetiva da concepcao

do professor que ira se formar. Dauanny et al. (2019) apontam,

Dai a necessidade de que, ao desenvolver o estagio, se tenha uma ideia
clara a respeito da concepcao de professor que se quer formar. No processo
do estégio, a exigéncia do posicionamento se faz fortemente presente, visto
que € um momento do processo formativo no qual o futuro professor se
depara com a realidade profissional docente (DAUANNY et al., 2019, p.
232).

Dessa forma, no processo de estagiar, a exigéncia de um posicionamento
é fundamental, visto que € um momento formativo no qual o futuro professor ali presente ira
se deparar com situacdes adversas, no entanto presentes na realidade
profissional docente. No estagio, os futuros professoras e os professores formadores da
universidade tém a oportunidade de se depararem com a complexidade que caracteriza 0s
cotidianos das escolas, e isso faz surgir oportunidades de refletir criticamente sobre essa
realidade, de entender os seus determinantes, de compreender a complexidade das
praticas institucionais e das acdes ai praticadas e de construir alternativas para 0s
problemas que ai se apresentam.

E nesse sentido que o estagio é uma atividade curricular chave para a concretizagdo
de um modelo formativo que melhor prepare o futuro professor para o enfrentamento das
demandas da pratica pedagdgica. E, por fim, é evidente que a trajetdria conceitual leva o
estagio a ocupar espaco central na formacao inicial universitaria do docente, ao evidenciar
a necessidade de compreender o0 estagio como um processo formativo no contexto dos

processos formativos dos professores.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA MEDIANTE AS DIFICULDADES NAS ESCOLAS

A Geografia é de suma importancia na vida de todos, sendo, portanto, a disciplina
gue permite conhecer o espaco geografico, o espaco produzido pelo homem e que esta em
constante transformacéo, sendo um componente do curriculo, e de seu ensino, que se
caracteriza pela singularidade das vidas que os estudantes conseguem observar,
reconhecendo a sua identidade e pertencimento ao mundo. Conforme se pode observar,
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental adotaram, na formulacéo
dos objetivos e da avaliagéo, a divisdo dos contetdos, como apontam Coll et al. (1988),
referente ao ensino fundamental, apontando para o ensino médio uma abordagem por
competéncias e habilidades (PERRENOUD,1999; 2000). Assim, no que concerne ao ensino
de Geografia, os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 81) estabelecem os

seguintes objetivos:

+ conhecer a organizacdo do espacgo geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas rela¢ées, de modo a compreender o papel
das sociedades em sua construcdo e na producdo do territério, da
paisagem e do lugar;

» identificar e avaliar as acbes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas
guestbes socioambientais locais;

« compreender as espacialidade e temporalidade dos fenémenos
geograficos estudados em suas dindmicas e interagdes;

» compreender que as melhorias nas condi¢cbes de vida, os direitos
politicos, 0s avancgos técnicos e tecnoldgicos e as transformacdes
socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que
ainda nao sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

» conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender o espago, a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos
de construcao, identificando suas relagbes, problemas e contradi¢des;

» fazerleituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes
de informacado, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacdes
sobre o espaco geogréfico e as diferentes paisagens;

* saber utilizar a linguagem cartogréfica para obter informacdes e
representar a espacialidade dos fenbmenos geograficos;

+ valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemento
de fortalecimento da democracia.

Assevera 0 mediador de todo esse conhecimento, o professor de geografia, que
enfrenta inUmeras dificuldades no seu trabalho, que € necessario buscar “estratégias” ou
“procedimentos” para fazer com que o aluno se interesse pela matéria, e que possa enxergar
a total importancia da geografia na vida dele, sendo assim, o professor sempre busca

caminhos para despertar o interesse do aluno, relacionando o seu espaco local com o global.
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Entretanto, a resposta que o professor tanto quer do aluno, muitas vezes ndo acontece, e
isso faz com que muitos professores optem por ser mais conservadores, fazendo com que
suas aulas fiqguem mais repetitivas e rotineiras, sem experimentar caminhos para aprimorar
sua didatica.

Muitos professores criam expectativa em torno dos alunos, achando que irdo encontrar
alunos motivados, estudiosos, disciplinados, no entanto, na realidade € diferente, nisso, a
relacdo entre professor e aluno ndo deve ser somente cognitiva e racional, € necessaria uma
relacdo aberta, negociada sem papéis extremamente profissionais, para que assim ocorra a
motivagéo das partes. Os alunos, por sua vez, como ja citado, demonstram zero interesse no
processo de aprendizagem, sustentando uma perspectiva de que a geografia € uma matéria
decorativa, ndo se esforcando para haver um progresso, e sem conseguir dimensionar a
presenca da Geografia em quase todos os lugares que ele frequenta.

A escola é fundamental para a formacdo de um cidaddo, no entanto, esse local
apresenta inUmeros problemas, entre eles o livro didatico, a formacdo dos professores, a
violéncia, entre inUmeros outros problemas, como a interferéncia do sistema escolar.
Presentemente, o0 que presenciamos é totalmente revoltante, o &mbito escolar virou um caos,
encontrando desde venda e compra de drogas até agressao de aluno a professor. Dessa
forma, essa realidade do espaco escolar precisa ser urgentemente mudada, a escola deve
ser um local organizado, disciplinado, para que assim o processo de aprendizagem aconteca
gradativamente.

Sendo assim, a agregacdo de recursos tecnoldgicos ao ensino da Geografia é
totalmente valida, tendo em vista as dificuldades de transmissdo do conhecimento sem o
interesse do receptor, desta forma, a utlizacdo de elementos tecnoldgicos como
computadores, notebook, data show e até mesmo aparelhos celulares ou tablets tornam a
aula diferente e dindmica, despertando o interesse do aluno, sendo algo novo para ele. O
recurso do celular pode ser um aliado para o professor, basta que esse saiba usar; a presenca
de diversos aplicativos facilita a dinamica do professor.

Portanto, 0 emprego da tecnologia em mapas, visualizacdo de satélites, quebra-
cabeca, e varios outros aspectos, faz com que o aluno observe diversos espacos, ampliando
seu conhecimento. Isto posto, sdo nitidas as dificuldades de estrutura das escolas, rotina,
disponibilidade de ambiente, recursos materiais, afinidades pessoais, auséncia de apoio
familiar, indisciplina dos alunos; varios fatores interferem na estruturagdo de uma escola
publica, porém, a dificuldade encontrada pelos professores e alunos ndo devem passar

despercebidas pela sociedade em geral.
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PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS: EXPERIENCIA E PRATICA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

O relato de experiéncia sobre o qual aqui se discorreu trata de pressupostos
metodoldgicos de uma pesquisa qualitativa a partir de técnica da observagéo participante,
através da vivéncia nas praticas de ensino vivenciadas na Escola Estadual de Tempo
Integral Elisa Bessa Freire, por meio do Programa Residéncia Pedagogica, no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Amazonas, no periodo de
novembro de 2020 a abril de 2022, com 414 horas de atividades, subdividas em:
ambientacéo escolar, elaboracdo de planos de aula, regéncia, desenvolvimento de projeto,
socializacao e relatorio final.

Cabe salientar que o método utilizado para tal desenvolvimento é a observacao
participante, conforme Fonseca (2002) relata que foi criado por Bronislaw Malinowski, para
conhecer os nativos das ilhas Trobriand, ele foi se tornar um deles. Rompendo com a
sociedade ocidental, montava sua tenda nas aldeias que desejava estudar, aprendia suas
linguas e observava sua vida quotidiana. Trivifios (1987, p. 135) diz que se trata de um
método qualitativo em que “ o trabalho que realiza huma sala de aula de uma escola em
grupo de professores que esté aplicando novos métodos de ensino [...]”. Assim sendo, a
participacéo aplica-se aos bolsistas/residentes que junto aos preceptores, buscam observar
a realidade enquanto sujeitos do préprio processo de aprendizagem. Bem como aponta
Correia (1999):

A Observacdo Participante € realizada em contato direto, frequente e
prolongado do investigador, com 0s atores sociais, n0os seus contextos
culturais, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa. Requer a
necessidade de eliminar deformagdes subjetivas para que possa haver a
compreensdo de factos e de interacdes entre sujeitos em observacao, no
seu contexto. E por isso desejavel que o investigador possa ter adquirido
treino nas suas habilidades e capacidades para utilizar a técnica (CORREIA,
1999, p. 31).

A utilizacdo de tal metodologia é empregada a fim de compreender os contextos aos
quais estao propostos para serem estudados/analisados, bem como colocado por Martins
(1996), que expde que a observacéo toma parte no meio em que as pessoas se envolvem.
Por um lado, essa metodologia proporciona aproximacao ao quotidiano dos individuos e
das suas representagfes sociais, da sua dimensado histérica, sociocultural, dos seus
processos. Por outro lado, permite-lhe intervir nesse mesmo quotidiano, e nele trabalhar ao

nivel das representacdes sociais, e propiciar a emergéncia de novas necessidades para 0s
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individuos que ali desenvolvem as suas atividades.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa “[...] se desenvolve em interacdo dinamica
retroalimentando-se, reformulando-se constantemente de maneira [que as informacdes
obtidas pela observacéao] [...] € o veiculo para nova busca de informacgdes” (Trivifios, 1987,
p. 137). Portanto, a partir das informacoes/resultados obtidos, apontam novas diretrizes a
serem exploradas e pensadas no contexto da Geografia. Poupart et. al. (2008) retrata que
na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador
é parcial e limitado. O objetivo da amostra € o de produzir informac6es aprofundadas e
ilustrativas: sejam elas pequenas ou grandes, 0 que importa € que elas sejam capazes de
produzir novas informacdes.

Assim sendo, a pesquisa qualitativa esta atenta aos aspectos da realidade que néo
podem ser medidos nem quantificados, centrada na compreensdo e explicagcao das
relacbes sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de
Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem
alargado seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a Educacdo. A pesquisa
qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional
do pesquisador (MINAYO, 2001, p. 14).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Metodologias ativas em agao: O uso de ferramentas e recursos em sala de aula

A Geografia na educacao basica é fundamental no processo de formacao critico-
cidada do aluno, Callai (2011) relata que o conhecimento geografico em sala de aula
permite ao aluno a possibilidade de “construir as bases de sua inser¢do no mundo em que
vive e compreender a dindmica do mesmo através do entendimento da sua espacialidade”.
Sendo assim, evidencia que o ensino geografico possibilita aos educandos uma leitura do
espaco e de toda sua dinamizacéo.

Tendo em vista a regéncia na Escola Estadual de Tempo Integral Elisa Bessa Freire,
pude vivenciar diversas experiéncias, bem como o desenvolvimento de projetos, aulas

expositivas e uso de jogos, o que facilitou o desenvolvimento do ensino e aprendizagem
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dos alunos de 8° e 9° ano, atribuindo-nos didaticas importantes e agregadoras ao longo da

vida docente.

Bingo Geografico - Um estudo sobre a América

Realizacédo de jogo na turma de 9° ano acerca do continente americano, a fim de
resgatar os assuntos trabalhados no 8° ano, portanto, uma revisdo com os alunos. Tal
experiéncia evidenciou a importancia do uso desse mecanismo paralelo ao processo de
ensino-aprendizagem nas escolas publicas. O jogo utilizado foi o Bingo Geografico. Ao
chegar nas turmas e dizer que seria uma aula diferente, todos os alunos ja se despertaram
e ficaram curiosos para saber o que seria trabalhado naquela aula, desta forma, j& houve
uma aproximacao e interesse direto no primeiro momento, facilitando a execuc¢éo do jogo e
0 contato com os alunos. Foi perceptivel a atencdo de todos no ato da explicacao da

dindmica, visto que todos estavam animados para realiza-lo.

Figura 1 — As questdes feitas pelos alunos

Fonte: RAULINO, llma de Farias, 2022.

Antes da realizacdo do jogo, os alunos foram informados sobre as questbes que
seriam abordadas durante o bingo. Essa etapa tinha como objetivo incentivar a pesquisa e
0 conhecimento prévio dos estudantes, a fim de que estivessem preparados para o dia da
atividade. O resultado dessa abordagem foi surpreendente, com todos os membros da
turma apresentando atividades bem elaboradas e caprichadas.

No processo de explicacdo todos demonstraram interesse em participar e ao
distribuir as cartelas e o mapa de orientacao, todos ficaram encantados e ansiosos para o
inicio da atividade ladica. A atividade funcionava da seguinte forma: faziamos as perguntas

sobre o tema proposto e os alunos deveriam achar as respostas em suas cartelas, fazendo
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entdo o exercicio de lembrar o contetdo voltado ao continente americano, bem como as
bandeiras, paises, oceanos que banham o continente e divisdes geograficas para realizar

a atividade.

Figura 2: Aplicacdo da atividade

Fonte: RAULINO, llma de Farias, 2022.

Essa atividade fez-se necesséria para sair do comodismo e apresentar maneiras
lidicas de trabalhar a Geografia, além da resposta positiva dos alunos ao realizar o
exercicio. A atividade com jogos rompe com as praticas tradicionais mantidas pelos
professores, tirando o aluno da acomodacao para a assimilacdo, dando a oportunidade de
aprimorar a sua capacidade cognitiva, construindo um raciocinio logico, tornando o
processo de aprendizagem mais significativo.

O uso de jogos favorece a participacao ativa dos alunos em atividades escolares,
sendo uma ferramenta eficaz no combate ao baixo rendimento escolar e ao desinteresse
dos estudantes no processo educativo, levando em conta o seu desempenho com jogos
referentes aos conteudos programados. Sendo assim, o uso desse mecanismo na escola
de regéncia possibilita o0 despertar da atengéo e o interesse dos alunos para com o processo

de ensino-aprendizagem em Geografia.

Projeto: Educagcdao Ambiental e Metodologias Ativas: Uma nova perspectiva de ensino

A educacdo ambiental é imprescindivel no ensino fundamental, visto que é
determinante para conscientizar e amenizar os problemas que estdo presentes no meio
ambiente por meio da acdo do homem, nesse sentido, as criancas sao o futuro, a fim de
modificar essa realidade. Portanto, acredita-se que a internalizacéo é introduzida de forma

mais satisfatéria com hébitos e comportamentos sustentaveis.
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A importancia da educacéo ambiental consiste em trabalhar para desenvolver a inter-
relacdo entre os seres humanos e o meio ambiente. Visando por meio disso o0 aumento das
praticas sustentdveis, e com isto reduzir os danos ambientais. Nos dias atuais €
indispensavel colocar em pratica a educagdo ambiental, para poder garantir um
desenvolvimento tecnolégico sem prejudicar e colocar em risco 0s recursos naturais do
planeta, garantindo com isso o desenvolvimento sustentavel. Este faz-se necessario para
poder conscientizar e despertar nos individuos a preocupacdo e o cuidado com as
atividades que acabam por causar prejuizos ao meio ambiente, como, por exemplo, a
poluicédo do ar e dos rios, a degradacao do solo, o desmatamento, o destino do lixo, dentre
outros.

Diante disso, a escola é ator principal para p6r em vigor as conexdes e informacdes
a partir dos ideais sustentaveis, instigando habitos mais conscientes. Conquanto o projeto
busque estabelecer essa reflexdo por meio das aulas expostas e das atividades praticas,
colocando em acdo aquilo que é teoricamente passado, visando evidenciar seus
conhecimentos em relacdo ao meio ambiente. A partir disso é notoria a relevancia acerca
da sustentabilidade do meio ambiente e da Educacdo Ambiental, visto que busca reverter
as diferentes realidades de poluicdo e degradacdao da natureza que atinge as grandes,
médias e pequenas cidades e povoados, nesse viés vem a importancia de realizar
atividades voltadas a essa temética.

A partir dessa perspectiva da importancia do desenvolvimento da Educacdo
Ambiental na escola, como forma de colocar em pratica tal tematica, fez-se necessario a
realizacdo do projeto Educacdo Ambiental e Metodologias Ativas: Uma nova perspectiva
de ensino na EETI Elisa Bessa Freire, no periodo de fevereiro e marco de 2022, e envolveu
os alunos do 9° ano 1. Visto que a escola € um ator principal para por em vigor as conexdes
e informacdes, a partir dos ideais sustentaveis, instigando habitos mais conscientes.
Conguanto o projeto busque estabelecer conexfes e informagOes a partir dos ideais
sustentaveis, instigando habitos mais conscientes por meio das aulas expostas e das
atividades préticas, colocando em acdo aquilo que € teoricamente passado, visando
evidenciar seus conhecimentos em relacdo ao meio ambiente. Visando que a educacao
ambiental € imprescindivel no ensino fundamental, visto que é determinante para
conscientizar e amenizar os problemas que estédo presentes no meio ambiente por meio da
acao do homem, nesse sentido, as criangas séo o futuro, a fim de modificar essa realidade.

Assim, o projeto é desenvolvido por etapas (Quadro 1) de suma importancia, a fim

de verificar as mudancgas de valores, habitos e atitudes no ambito da educagédo ambiental,
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bem como estimular e instigar as atitudes sustentaveis. As etapas se complementam sendo

de total eficacia cada momento realizado.

Quadro 1 — Descri¢céo das atividades desenvolvidas na turma do 9°1 na EETI Elisa Bessa Freire

MOMENTOS DESCRICAO
o Aulas expositivas acerca da Importancia da Conservacao do
1° Momento . -
Meio Ambiente.
20 Momento Atividade pratica para a confeccdo de diferentes objetos

reciclaveis

Exposigao dos filmes “Um plano para salvar o planeta” e
3° Momento “Reciclando 6leo de cozinha contra o Monstroleo” e a
reflexdo das principais ideias que estes apontam;

Aula dialogada a partir da confeccdo dos mapas mentais no
4° Momento que concerne as consequéncias do descarte irregular do 6leo
de cozinha no meio ambiente

Confeccao de sabonetes a partir da coleta do 6leo de

5° Momento -
cozinha dos alunos.

Fonte: RAULINO, llma de Farias, 2022.

Como visto, fez-se necessaria a exposi¢do de dois filmes Um plano para salvar o
planeta e Reciclando 6leo de cozinha contra o Monstréleo e a reflexdo das principais ideias
gue estes apontam, e a partir disso, foram divididos em grupos para elaborar uma definicao
de “Meio Ambiente” a partir do que entendem e o que aprenderam com o filme e as

reflexdes expostas em sala.

Figura 3: Exposigéo dos filmes

Fonte: RAULINO, llma de Farias, 2022.
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As definigbes que os alunos montaram acerca do meio ambiente foram excepcionais,
0 que nos evidenciou que os colocar enquanto protagonistas de ensino acarreta resultados
bastante positivos. Um dos conceitos elaborados foi: “Lugar, territério ou espago que ocorre
a interacao entre seres vivos (bibticos) e ndo vivos (abioticos), através de fatores quimicos,
fisicos e naturais”. Tal definigdo abrange de forma ampla o Meio Ambiente.

Outra etapa do projeto foi a confeccdo de mapas mentais, a partir do descarte
irregular do 6leo e seu impacto ao Meio Ambiente, 0 mapa mental visto que sdo uma
ferramenta 6tima para juntar os pontos criativos e liberar o potencial de sua ideia, € uma
técnica de capturar informacdes e visualizar processos de pensamentos, pois € a partir dos
elementos visuais que se possibilitam conexdes para acender novas ideias. Por isto,
0 mapa mental ajuda os estudantes na compreensdo de conteddos mais densos e
complexos, devido a possibilidade da criacdo e conexdo de topicos sobre temas

especificos.

Figura 4 — Mapas mentais elaborados pelos alunos
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Fonte: RAULINO, llma de Farias, 2022.

Para finalizar o projeto iniciamos a coleta do 6leo de cozinha na residéncia dos
alunos, onde ja haviam visto em sala todas as consequéncias do descarte irregular do Oleo,
e assim, para diminuir tal impacto, iniciamos a confeccéo de sabonetes a partir desses 6leos
coletados. Essa atividade trouxe os alunos mais uma vez como protagonistas na realizacao

da atividade. Para iniciar a confeccdo do sabonete, utilizamos o laboratério de Ciéncias da
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escola, sendo um ambiente que ndo é usado com frequéncia pelos alunos, o0 que ja os
estimula ao diferente. Para a confeccdo do sabonete alguns materiais foram necessarios,
onde foram destinados para a turma, no dia do experimento toda a turma foi ao laboratério
e participou de todo o manuseio, sob orientacdo e responsabilidade dos residentes e

professor preceptor.

Figura 5 — Confeccéo de sabonetes por meio da coleta de 6leo usado pelos alunos.

Fonte: RAULINO, llma de Farias, 2022.
Feira do Meio Ambiente

Outra atividade que vale citar é a “Feira do Meio Ambiente”, realizada em novembro
de 2021, em que se relata que a educacdo ambiental € um processo continuo, no qual o
educando passa a entender a importancia das questdes ambientais, modificando sua visao
sobre o meio ambiente, dando maior importancia a conservagao ambiental. Partindo desse
pressuposto, a Feira do Meio Ambiente, tendo como objetivo sensibilizar os alunos para
com os cuidados ao meio ambiente. Para a realizacao da feira, materiais reciclaveis como:
garrafas pets, papelao, tampas de garrafas, caixas de leite, de remédio, entre outros, foram
transformados em jogos, utensilios, lixeiras e maquetes, expondo as questdes ambientais
presentes na cidade de Manaus. Compreendendo que, por meio da reciclagem, materiais
gue antes iam para o aterro de Manaus tiveram outro destino, transformando-se em
materiais pedagodgicos.

Com a execucao da atividade, foi possivel entender que as questdes ambientais
estdo cada vez mais presentes no cotidiano da sociedade, e que o ato de conservar e

reciclar, resulta em diversos beneficios ao meio ambiente e para o proprio ser humano,
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desta forma, por meio dessas atividades nas escolas, é possivel transformar os alunos em
multiplicadores de boas praticas, podendo repercutir, tais acdes em sua comunidade,
colaborando para a construcdo de locais mais saudaveis para habitar, além de ajudar na
conservacao do planeta, envolvendo-os com questdes ambientais na pratica, procurando

solucdes para os residuos.

Figura 6: Feira do Meio Ambiente

Fonte: RAULINO, lima de Farias, 2022.

A escola é o lugar onde o aluno da sequéncia ao seu processo de socializacéo,
portanto, comportamentos ambientalmente corretos devem ser socializados com os demais
colegas. A participacdo dos residentes nessa atividade, sem duavida, foi muito importante
para o processo de formacdo, pois 0s bolsistas participaram de todas as etapas da

organizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagdgica proporcionou aos seus residentes uma série de
vivéncias enriquecedoras. Durante esse periodo, tivemos a oportunidade de demonstrar
nossa capacidade de adaptacdo diante do cenario em constante mudanca. Essa
experiéncia revelou-se extremamente agregadora, uma vez que, mesmo diante das
adversidades, o programa nao foi interrompido, abrindo-nos para diversas possibilidades a

serem exploradas.
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Ao retornarmos ao ensino presencial, fomos capazes de nos reinventar e aplicar
atividades que despertassem o interesse dos alunos. Com criatividade e dedicacao,
conseguimos envolvé-los de forma significativa em suas aprendizagens. Essa capacidade
de adaptacao e inovacgao, aliada ao comprometimento dos residentes, foi fundamental para
0 sucesso do programa.

Em suma, a realizacdo das atividades possibilita diferentes vivéncias no ambito
escolar, como, por exemplo, as atividades acima relatadas com o uso do ludico, que é um
importante recurso didatico, o qual contribui de forma direta para que as aulas se tornem
mais dinamicas e mais participativas, sendo mais motivadoras e prazerosas. E ainda esta
presente no dia a dia dos alunos do ensino fundamental, mediante outros tipos de jogos,
de aprendizagem ou apenas de divertimento.

Através dessa experiéncia, € inquestionavel o continuo enriquecimento do meu
processo de formacdo. Esse periodo exigiu que eu buscasse constantemente
possibilidades e estratégias de trabalho, sem me acomodar diante dos diversos obstaculos
gue podem surgir ao longo da jornada docente. Ficou evidente a importancia de o professor
se reinventar constantemente, ciente de que o processo de ensino e aprendizagem é
gradual e envolve ndo apenas a escola e o professor, mas também o aluno e a comunidade
como um todo. Essa compreensdo ampla e integrada é essencial para promover uma
educacdo de qualidade e garantir um ambiente propicio ao desenvolvimento dos
estudantes.

Portanto, essa experiéncia reforcou a necessidade de um comprometimento
continuo com o aprimoramento profissional, 0 engajamento com a comunidade escolar e a
busca por abordagens pedagdgicas inovadoras. Estou consciente de que a caminhada
como professor exigird perseveranca, flexibilidade e disposi¢cdo para enfrentar desafios,
mas estou confiante de que essa experiéncia foi um marco importante no meu

desenvolvimento como educador.
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