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Resumo

Este artigo apresenta um panorama da situag&o vivenciada com a Covid-19 no contexto educacional brasileiro. Trata-se
de um estudo de revisao de literatura, de abordagem qualitativa, que problematiza temas como o aparato legal surgido
para regulamentar a oferta educativa durante tal periodo, as dificuldades observadas relativas ao pleno acesso de todos
aos recursos digitais e os desafios colocados a formagéo e a pratica docente para o uso das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicacdo. Nas consideragdes finais discute-se que a pandemia trouxe a tona o imenso abismo digital
existente em nossa sociedade, indicando que o referido momento pandémico devera servir para que, tanto no ambito das
politicas publicas como no que concerne as instituicdes de ensino, se trabalhe com a finalidade de promover e ampliar o
acesso aos recursos digitais e a qualificagdo docente para que possa utiliza-los de forma proficua.

Palavras-chave: Politicas publicas; Inclus&o digital; Formagédo docente; Tecnologias educacionais.

Abstract

This article presents an overview of the situation experienced by COVID-19 in the Brazilian educational context. This is a
literature review study, with a qualitative approach, which problematizes themes such as the legal apparatus that emerged
to regulate the educational offer during that period, the observed difficulties related to full access of all to digital resources
and the challenges posed to training and teaching practice for the use of Digital Information and Communication
Technologies. In the final considerations, it is argued that the pandemic has brought to light the immense digital divide that
exists in our society, indicating that the aforementioned pandemic moment should serve to work with both public policies
and educational institutions. the purpose of promoting and expanding access to digital resources and teaching
qualifications so that they can be used profitably.

Keywords: Public policies; Digital inclusion; Teacher training; Educational technologies.
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Politicas e praticas de formagdo na educagéo basica no contexto da pandemia

Resumen

Este articulo presenta un panorama de la situacion vivida por la COVID-19 en el contexto educativo brasilefio. Se trata
de un estudio de revision bibliografica, con enfoque cualitativo, que problematiza temas como el aparato legal que surgié
para regular la oferta educativa en ese periodo, las dificultades observadas relacionadas con el pleno acceso de todos a
los recursos digitales y los desafios planteados a la formacién y practica docente para el uso de las Tecnologias Digitales
de la Informacién y la Comunicacién. En las consideraciones finales se argumenta que la pandemia ha sacado a la luz la
inmensa brecha digital que existe en nuestra sociedad, indicando que el mencionado momento pandémico debe servir
para trabajar con las politicas publicas y las instituciones educativas el propésito de promover y ampliar el acceso a la
recursos digitales y calificaciones docentes para que puedan ser utilizados de manera rentable.

Palabras clave: Politicas publicas; Inclusién digital; Formacion de professores; Tecnologias educativas.

INTRODUCAO

Segundo Matta et al. (2021) o termo pandemia s6 pode ser empregado quando
muitos surtos assolam, de forma concomitante, muitos lugares. Os autores evidenciam que
esses surtos podem atingir intensidades diferentes e se referir a contaminagdes variadas.
Esses indicadores serdo regidos por algumas variaveis, como a cultura, o poder aquisitivo,
guestdes ambientais, entre outros, sendo que os impactos sao sentidos de forma mais
intensa em populagdes mais vulnerabilizadas.

O ano de 2020 foi marcado por um desses surtos que tomou propor¢des globais, a
chamada Covid-19. Em menos de trés meses paises do mundo inteiro constataram o
exponencial crescimento de casos de contaminacdo e 6bitos em decorréncia da doenca
denominada “Sindrome Respiratdria Aguda Grave ou SARS”.

A constatacdo desta emergéncia de saude publica, em nivel internacional, levou
dirigentes de paises, estados e municipios a adotarem medidas visando mitigar a
disseminacdo do virus entre a populacdo, amparadas nas diretrizes da Organizacao
Mundial da Saude (OMS). Tais a¢Bes se concretizaram por meio de recomendacfes como
a utilizacdo de mascaras, assepsia das maos e distanciamento social, mas também por
medidas mais extremistas como o lockdown (paralisacao total ou parcial do deslocamento
de pessoas).

Essas acOes afetaram todos os setores da sociedade, incluindo a educacao, que
também passou a seguir as restricdes impostas. Nesse contexto, milhares de escolas foram
fechadas em todo o mundo e milhares de criangas, jovens e adultos ficaram distantes das
salas de aula. Diferentemente daquilo em que se acreditava, que tudo seria apenas uma
‘onda” passageira, logo se percebeu que tal realidade perduraria por muito mais tempo e

com o agravamento das diferentes variaveis do virus que foram surgindo.
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Frente a essa dura realidade, como tentar reparar a lacuna que se criou ha educacéo

de criancgas, jovens e adultos? Como garantir o acesso a educacdo? Frente a muitas
interrogacdes e incertezas, dirigentes da educacdo e, no caso especifico do Brasil, 0
Ministério da Educacdo e Conselho Nacional de Educacdo, passaram a emitir uma
guantidade significativa de documentos oficiais com diferentes orientacdes sobre como dar
continuidade ao atendimento educacional, dentre elas a substituicdo das aulas presenciais
por aulas em meios digitais (BRASIL, 2020a).

Contudo, esse cenario trouxe importantes pontos para reflexao, tais como: sera que
tais medidas seriam capazes de alcancar toda a populacdo escolar em isolamento? Sera
gue as politicas publicas de inclusdo digital, acesso a equipamentos, banda larga
(especialmente em lugares remotos do Brasil) dariam conta de garantir o pleno acesso de
todos? E a formac&o docente (inicial e continuada) estaria suficientemente alinhada aos
conhecimentos sobre tecnologias em contexto educativo? Em cada um desses pontos
observou-se, no decorrer do periodo pandémico, entraves e impedimentos que
evidenciaram fragilidades importantes, que prejudicaram a continuidade de uma
aprendizagem adequada.

Esses foram os motivos que fomentaram o desejo de escrever 0 presente ensaio
qgue, em linhas gerais, traz um panorama da situagéo vivenciada pela sociedade brasileira,
mais especificamente no contexto educacional e dos desafios impostos a alunos e

professores em um cenario de incertezas.
APARATO LEGALE A EDUCA(}AO

Tornou-se urgente a adocdo de medidas que fizessem frente a contencdo da
disseminacédo do virus. No caso da educacao urgiram acfes para minimizar os efeitos
negativos da suspensao presencial das atividades escolares. Nesse sentido, em fevereiro
de 2020, o Ministério da Saude declara emergéncia em Saude Publica de Importancia
Nacional (Espin) em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (BRASIL,
2020). Em maio do mesmo ano, o Senado Federal emite o Decreto Legislativo n. 6, que
reconhece a ocorréncia do estado de calamidade publica (BRASIL, 2020c).

Estava posto o cenario mais desafiador que se poderia imaginar. A partir de entao
outras orienta¢gdes e normativas surgiram para o campo educacional, buscando estruturar
um novo modo de garantir o direito ao acesso a educacdo. O Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) emitiu dois pareceres importantes, tratando da reorganizacdo do
calendario escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins
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de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia de Covid-19
(BRASIL, 2020d), bem como trazendo orienta¢des educacionais para a realizacéo de aulas
e atividades pedagdgicas presenciais e hao presenciais no contexto da pandemia (BRASIL,
2020e).

De acordo com o Conselho Nacional de Educacgéo o replanejamento é fundamental
para que se consiga selecionar o que o Parecer CNE/CP N. 11/2020 denomina como
‘marcos de aprendizagem”, isto €, os conhecimentos essenciais, relacionados as
competéncias leitora e escritora, raciocinio l6gico-matematico, comunicacdo e solucao de
problemas (BRASIL, 2020e). Conforme o documento, “a proposicdo de marcos de
aprendizagem e o replanejamento curricular das redes e escolas devem seguir diretrizes
de acordo com as suas respectivas propostas curriculares articuladas as competéncias e
objetivos de aprendizagem estabelecidos na BNCC” (BRASIL, 2020e, p.22).

Da mesma forma, o Parecer CNE/CP n. 5/2020 destaca que “[...] a principal
finalidade do processo educativo € o atendimento dos direitos e objetivos de aprendizagem
previstos para cada etapa educacional que estdo expressos por meio das competéncias
previstas na BNCC” (BRASIL, 2020d, p. 4). O documento enfatiza que, ao se discutir a
reorganizacao das atividades educacionais, € preciso pensar em minimizar os impactos do
isolamento social na aprendizagem dos estudantes.

Ambos os pareceres indicam a utilizagcdo de meios digitais para a viabilizacdo do
ensino durante o periodo de suspensdo das atividades presenciais, tanto no ambito da
educacédo basica como no contexto do ensino superior, citando as seguintes possibilidades:
videoaulas, contetudos organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem,
redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros. Segundo o CNE, trata-se de
“considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem
a oportunidade trazida pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para criar
formas de diminuigdo das desigualdades de aprendizado” (BRASIL, 2020d, p. 3).

Embora a utilizagcdo de midias digitais tenha surgido como recurso emergencial, 0
mesmo também representou (e representa) um grande desafio quando se considera a sua
aplicabilidade. Desde a infraestrutura comprometedora das instituicdes publicas de ensino,
as condicdes de acesso dos alunos e suas familias e até mesmo a formacdo docente
mostraram-se como entraves de uma efetiva educacéo acessivel e de qualidade para todos
durante esse periodo. O proprio CNE registrou dados que evidenciam um cenario de
grandes dificuldades de implementacgéo de aulas mediadas por tecnologias: 83% (oitenta e

trés por cento) dos alunos das redes publicas vivem em familias vulneraveis com renda per
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capita de até 1 (um) salario-minimo; 79% (setenta e nove por cento) dos alunos das redes

publicas tem acesso a internet, mas 46% (quarenta e seis por cento) acessam apenas por
celular e 2/3 dos alunos ndo tém computador; 60% (sessenta por cento) das redes
municipais que suspenderam as aulas presenciais estdo oferecendo atividades remotas;
43% (quarenta e trés por cento) das redes municipais utilizam materiais impressos nas
atividades remotas; 57% (cinquenta e sete por cento) conteldos digitais e videoaulas
gravadas e mais da metade das redes indica que as maiores dificuldades para a
implementacdo das atividades n&o presenciais sdo: indefinicAo das normativas dos
respectivos sistemas; dificuldades dos professores em lidar com as tecnologias e falta de
equipamentos (BRASIL, 2020e, p. 6).

A partir das consideracdes expostas, no proximo tépico serdo discutidos aspectos
relativos a inclusdo digital, problematizando suas possibilidades geradoras e apontado
algumas deficiéncias que no contexto pandémico dificultaram uma adequada continuidade

do fluxo escolar e consequentemente da aprendizagem dos estudantes.
POLITICAS DE INCUSAO DIGITAL

No Brasil, a pandemia de Covid-19 revelou o quanto estamos distantes de uma
efetiva inclusdo digital para todos. As desigualdades sociais tém enfatizado relacdes
desiguais entre acesso, habilidades e uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacao. De acordo com o Nucleo de Informagao e Coordenacao do Ponto BR, “nos
altimos vinte anos, trabalhos empiricos mostraram que os individuos historicamente menos
favorecidos em termos socioeconémicos e/ou socioculturais também apresentam chances
menores de se engajarem com as TIC” (CETIC.BR, 2019, p. 21).

As desigualdades sociodigitais no contexto brasileiro durante a pandemia denotaram
a necessidade de uma maior efetivacéo das politicas publicas, com vistas a alcancar todas
as regibes de forma igualitaria, afirmativa essa corroborada pela Centro Regional de

Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacgéao (Cetic):

O acesso as TIC nao se difunde de forma homogénea no territorio brasileiro.
As disparidades geograficas no acesso e no uso da Internet tém sido
reconhecidas pela literatura especializada desde os primeiros estudos sobre
o tema, em meados da década de 1990. Os dados publicados
sistematicamente pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo (Cetic.br), desde 2005, mostram essas
disparidades entre as macrorregides do pais e também entre as areas
urbanas e rurais. Hoje, 30 anos apds o estabelecimento do ".br" no Brasil,
somente 44% dos domicilios em areas rurais estdo conectados a rede. O
avanco da Internet no pais também néo equalizou os percentuais de acesso
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entre os domicilios localizados na regido Sudeste (73%) e os das regides
Norte (63%) e Nordeste (57%) (CETIC.BR 2019, p. 14).

Estes dados indicam graves disparidades no acesso e uso da internet, sendo que tal
exclusdo implica estar a margem da sociedade do século XXI. Contudo, algumas acdes ou
programas foram criados com o objetivo de levar internet e recursos educacionais digitais
a rede publica educacional. O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), por
exemplo, € um programa educacional criado pela Portaria n. 522/MEC, de 9 de abril de
1997, para promover o uso pedagdégico de Tecnologias de Informatica e Comunica¢cdes
(TICs) na rede publica de ensino fundamental e médio (BRASIL, 1997). Nele, o MEC
compra, distribui e instala laboratérios de informatica nas escolas publicas de educacao
basica e, em contrapartida, os governos locais (prefeituras e governos estaduais)
providenciam a infraestrutura das escolas para que elas recebam os computadores.

Também o Decreto N. 9.204, de 23 de novembro de 2017 institui o Programa de
Inovacdo Educacédo Conectada (BRASIL, 2017), objetivado em consonancia com a
estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educacéo®, aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de
junho de 2014 (BRASIL, 2014). Ele prevé universalizar o acesso a internet em alta
velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacao basica. De
acordo com o artigo 2° o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada visa conjugar
esforcos entre orgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil para “assegurar as condigdes
necessarias para a insercao da tecnologia como ferramenta pedagoégica de uso cotidiano
nas escolas publicas de educagédo basica” (BRASIL, 2017).

Dentre os objetivos do referido programa destacam-se: a equidade de condicdes
entre as escolas publicas da educacdo basica para uso pedagdgico da tecnologia; a
promocéao do acesso a inovacgao e a tecnologia em escolas situadas em regides de maior
vulnerabilidade socioecondmica e baixo desempenho em indicadores educacionais; a
autonomia de professores na adocdo da tecnologia para a educacdo; o estimulo ao
protagonismo do aluno; o acesso a internet com qualidade e velocidade compativeis com
as necessidades de uso pedagdgico dos professores e dos alunos; o amplo acesso a
recursos educacionais digitais de qualidade e o incentivo a formacdo de professores e
gestores em préaticas pedagdgicas com tecnologia e para uso de tecnologia (BRASIL,
2017).

3 Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta velocidade
e triplicar, até o final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede plblica de educagéo basica, promovendo a
utilizagdo pedagogica das tecnologias da informagdo e da comunicagao.
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Embora estas e outras a¢Bes evidenciem caminhos importantes na direcdo da

inclusdo digital, € importante registrar que a sua plena efetivagdo ainda requer muito
trabalho, visto que, de acordo com o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo, da Unesco, grande parte dos estudantes ndo tem
computadores em casa e € significativa a quantidade dos que acessam a rede
exclusivamente pelo celular (CETIC.BR, 2019). Além disso, faz-se necessario maior
investimento em infraestrutura, garantindo equipamentos em quantidade suficiente e
internet de banda larga para as escolas, além de formacao docente inicial e continuada de
relevancia. Foi justamente a auséncia de tais requisitos que fez com que boa parte dos

estudantes que ficassem impossibilitados de acessar os conteudos de forma remota.
PRATICAS DE FORMAGAO: DESAFIOS AOS DOCENTES

Segundo Lisbba (2014), vivemos numa sociedade que nos conduz a inumeras
mudancas, tendo em vista o alcance de um quefazer mais produtivo, com criatividade, e
com especial énfase a tendéncia de capacitacio permanente ao longo da vida. E premente
que os profissionais da educacdo sejam capazes de associar 0s conhecimentos
provenientes de sua formacdo inicial com suas praticas vivenciais, desenvolvendo
competéncias para fazer escolhas assertivas, adequar-se a situa¢cdes novas, comunicarem-
se de forma clara e eficaz, e sobretudo, de trabalharem de forma colaborativa (SILVA;
CUNHA, 2002).

Embora os postulados dos autores referendados acima sejam atemporais, foi no
contexto pandémico que eles se mostraram como desafios a serem enfrentados e
superados. Profissionais de diferentes niveis e etapas tiveram que se adequar ao momento,
pensar em alternativas viaveis para transitar em um ambiente desconhecido e que exigiu
novas posturas para a realizacéo de atividades das mais simples as mais complexas.

Apos meses de paralisacédo das atividades escolares, a alternativa mais plausivel foi
a adocdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), ou seja, 0 ensino mediado pelas
tecnologias digitais (plataformas digitais) que, apesar de serem ofertados a distancia, foram
balizados pelos principios da educacao presencial.

As relacdes entre os atores do processo de ensino e de aprendizagem assim como
toda a comunidade escolar passaram por profundas mudancas, as quais empreenderam
estratégias alternativas para se comunicar e gerir o processo educacional. A desigualdade
social trouxe a tona fragilidades no acesso aos recursos tecnoldgicos por uma grande

parcela dos alunos, assim como a falta de proficiéncia relacionada ao uso das tecnologias
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digitais, em contexto educativo, mostrou-se fragil em uma grande parcela de professores
(OLIVEIRA, 2020).

Essas foram apenas algumas das lacunas que a pandemia trouxe a baila, colocando-
nos 0s seguintes questionamentos: como garantir educagéo de forma remota, de qualidade,
se muitos dos docentes sdo imigrantes digitais, ndo tiveram formacdo em Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicac¢ao (TDIC) em sua formacao inicial?

A literatura que trata da tematica de formacdo de professores apregoa que a
formacao continua tem que ser vista como Desenvolvimento Profissional de Professores
(DPP) que deve ser um continuo em evolucéo entre a formacéao inicial e continuada ao
longo da vida. Isso porque quando falamos em mudanca de praticas do professor, estamos
falando de suas crencas e valores, e como tais precisam de tempo para que se efetivem.

A postura do professor muda mediante trés circunstancias, ou seja: i) quando esta
predisposto; ii) quando tem capacidade e iii) quando tem oportunidade (FREIRE, 1986).
Entendemos que essas condi¢cdes exerceram enorme influéncia no contexto pandémico,
exigindo-se dos profissionais da educagdo que desenvolvessem com autonomia Sseu
percurso formativo. Para fazé-lo, fez-se necesséario uma certa predisposicéo para repensar
as praticas numa perspectiva mais globalizada, interconectada e construtivista, ndo se
prendendo somente ao dominio das competéncias em TDIC, mas, sobretudo, as
possibilidades de integrad-las como ferramentas cognitivas no processo de ensino e
aprendizagem (BARBOSA, 2012; JONASSEN, 2007). No que diz respeito a capacidade,
trata-se da tomada de consciéncia que estd inserida num mundo globalizado e em
constantes mudancas, cujo lema é o de transformar as diversas informacdes em
conhecimento. J& a oportunidade se refere aos multiplos caminhos que se oferecem para
o DPP e que implica ser capaz de aprender em outras esferas para além das formais ou
mesmo aquelas associadas a alguma politica publica.

Acreditamos que esses foram os condicionantes para que os docentes iniciassem
um movimento de apropriagéo das ferramentas digitais, seja de forma autbnoma ou mesmo
por meio de colaboracéo entre os pares, visando atender as demandas de um “projeto de
vida” que nao poderia estacionar, mas andar na contraméao do caos causado na educagao
pela Covid-19.

Gradativamente foi possivel perceber uma movimentacéo dos atores do processo de
ensino no sentido de apropriarem-se do funcionamento de plataformas de aprendizagem
(Moodle, Google Classroom) e de ferramentas on-line para realizar videoconferéncias (Jitsi

Meet, Google Meet, Teams etc.). As plataformas substituiram a sala de aula presencial, em
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gue o aluno tinha a sua disposicdo todo material necessario para sua aprendizagem. Ja as

ferramentas de videoconferéncia foram Gteis a realizacdo da comunicacdo sincrona e
assincrona.

Além disso, as redes socias (WhatsApp, Instagram, Facebook, Telegram etc.)
também foram utilizadas para estabelecer comunicacdo com familias e alunos, para
interagir com colegas da mesma area de conhecimento e para aprender. A esse respeito
Lisb6a e Coutinho (2011) enfatizam que as redes sociais respondem adequadamente as
necessidades de flexibilidade e conectividade, assumindo muitas particularidades que vao
desde o entretenimento até espacos informais de aprendizagem e compartiihamento de
experiéncias em que os docentes podem desenvolver suas praticas numa légica de
crescimento profissional.

Contudo, é importante salientar que como todo processo de mudancga, esse foi e
continua sendo o bojo de alguns constrangimentos e padecimentos, pois que muitos
professores ndo se sentiam devidamente preparados e por isso se viram diante de um
cenario de incertezas. Serviu também para que refletissemos como a escola ainda é
relutante as mudancas, ja que ha tempo as tecnologias digitais estdo a disposi¢cédo, mas a
escola ainda n&do havia se apropriado delas como meio para promover a aprendizagem. A
escola devera ser uma instituicdo de ponta na producdo e institucionalizacdo do
conhecimento, mas para isso precisa estar aberta de forma a entender os novos contextos
em que pode ser estimulada a construcao colaborativa do saber (SIEMENS, 2003; ILLICH,
1985).

Diante do exposto, é essencial desprezarmos a concepcdo de aprendizagem
docente receptiva e “repensar as formas ou metodologias de formacéo” (ANDRE, 2016, p.
22) com a plena conviccao de que, apesar de a escola ser vista como um local contraditorio
de reproducéo, pode se configurar como um espac¢co de mudancgas que investe no novo,
tendo em vista que seus protagonistas sao sujeitos historicos com capacidade de refletir
acerca da sua realidade e sobre o mundo, mantendo a conexado com o coletivo e visando
uma mudanca social (AGUIAR; BOCK, 2016).

O QUE APRENDEMOS

Tendo em vista que a finalidade do presente trabalho foi oportunizar ao leitor uma
analise da situacao educacional vivenciada durante a Covid-19, considerando o aparato de
politicas publicas que regulamentam o ensino, tecemos consideracdes acerca das

dificuldades observadas e dos desafios ainda presentes.
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Sob essa perspectiva, a Covid-19 deixa como legado algumas questdes importantes
para a reflexdo acerca da prépria pratica docente, bem como a respeito de politicas de
formacdo inicial e continuada de professores e de inclusdo como forma de garantir 0 acesso
de forma democratica a educacao.

No que diz respeito a formacéo inicial dos professores € premente que as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) ampliem seu escopo visando englobar o ensino para
a contemporaneidade, que deve compreender as tendéncias atuais da educacdo (e-
learning, blended-learning e mobile-learning). Para o feito, € necessario investir em
pesquisas, avaliacdo, planejamento estratégico com a finalidade de melhorar a
aprendizagem dos futuros profissionais e, de certa forma, deixa-los mais preparados para
as intempéries que possam surgir.

A pandemia fez-nos perceber quéo grande € o abismo digital em nossa sociedade.
E esse momento devera servir para que as instituicdes de ensino trabalhem com a
finalidade de fortalecerem suas praticas, as quais deverdo ter como norte as evidéncias de
lacunas identificadas durante a pandemia. Lacunas essas que deverao passar para um
repensar da construcao de um curriculo responsivo que venha ao encontro das mudancas.

Esse curriculo responsivo dever ter como premissa uma politica de
Desenvolvimento Profissional de Professores (DPP) que vise a mudanca do professor, a
partir dos seguintes parametros (CLARKE; HOLLINGSWORTH, 2002, p. 948): i) mudanga
como treinamento — algo que é feito aos professores, ou seja, os professores sao
"transformados”; ii) mudanca como adaptacéo — os professores como resposta a algo, pois
eles adaptam suas praticas as novas condic¢fes; iii) mudanca com o desenvolvimento
pessoal — os professores tentam mudar numa tentativa de melhorar o seu desempenho ou
desenvolver competéncias adicionais ou estratégicas; iv) mudar com reformas locais — 0s
professores mudam alguma coisa por razbes de crescimento pessoal; v) mudangcas como
reestruturacao sistémica — os professores aprovam as "politicas de mudanca” do sistema;
e vi) mudangca como o crescimento ou de aprendizagem de professores — "mudar
inevitavelmente através da atividade profissional”, os professores séo, eles proprios, alunos
gue trabalham numa comunidade de aprendizagem.

A sociedade da informacgao “grita” por uma educagao continuada ao longo da vida,
que possibilite ao ser humano além de acompanhar as mudancgas tecnolégicas, inovar”
(TAKAHASHI, 2000, p. 7). Neste contexto, as TDIC podem contribuir para que sejam
pensadas estratégias pedagdgicas inovadoras e significativas, como forma de assegurar

uma formacéo pedagdgica e tecnoldgica dos docentes, seja inicial, seja continua. Essa
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visdo é necessaria também aos cursos de formacdo inicial, nos quais sdo observadas
caréncia de disciplinas (ou mesmo de praticas) dessa natureza, condizente com um
curriculo inovador e atempado, socialmente referenciado e atento aos avancos observados
no ambito social.

A escola, enquanto espaco privilegiado de construcao e reconstrucao de saberes,
em muito pode se beneficiar dos recursos contidos nas TDIC. Nesse sentido, um olhar
atento a nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) indica a
atencao desse texto legal para a utilizacao de “recursos e tecnologias de educagao” para a
formacdo docente inicial e continuada. As politicas publicas atuais e vindouras nao devem
prescindir dessas possibilidades formativas, além de investimentos estruturais.

De todo modo, importa que as TDIC sejam pensadas em seu sentido pedagdgico,
visto que ndo basta apenas prevé-las por meio de politicas publicas e inseri-las no ambiente
escolar. Essa reflexdo é retomada por Speck (2022), quando discute as metodologias
ativas, advogando que as TDIC representam apenas uma parte de um processo ativo de
aprendizagem, mas que n&o garante, por si sO, esse objetivo. E pela inter-relacdo entre
educacao, cultura, sociedade, politica e escola, por meio de processos criticos e criativos,
que a construcao e a reconstrucdo de conhecimentos e experiéncias ocorre, iSso €, muito
mais mediado pelo “como fazer?” e “por que?” do que pelos instrumentos e artefatos que
utiliza.

Portanto, a formacéo continuada em tempos de pandemia de Covid-19 se configurou
como um grande desafio para os docentes, que por sua vez mostraram esforco na
superacao das dificuldades, desenvolvendo competéncias exigidas para que fosse possivel
a realizacdo do ERE. Por sua vez, todo esse cenario contribuiu para que grande parte dos
professores fosse acometida por mazelas emocionais, fruto da carga de stress trazidas
para seus lares (CUNHA et al., 2020). Situac&o que foi vivida também de forma similar pelos

alunos e familiares.

De um lado, estdo alunos cansados, com saudade dos amigos e ansiosos
para voltar a escola. Do outro, professores esgotados pelo excesso de
tarefas ou ainda preocupados com os estudantes que ndo foram contatados,
que estdao “abandonados pela escola”, impossibilitados de acessar o
contetdo digital (ATIE, 2020, p. 1).

Sabemos que a ERE foi uma situacdo emergencial diante do caos causado pela
pandemia, mas é importante frisar que a educacao béasica precisa ser presencial, tendo em
vista que o ato educativo exige interacdo social, ternura e socializacdo. Tal argumento é

corroborado por Zajac (2020, p. 1) quando enfatiza “que as escolas ensinam modos de
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vida, ao desenvolver individuos conhecedores do seu papel, inseridos na coletividade de
nossa sociedade”.

Contudo, a realidade vivenciada durante a Covid-19 serviu para que refletissemos
acerca da exclusdo social que assola nosso pais. Exclusdo essa causada em parte pela
extensao territorial e também por uma distribuicdo desigual de renda. No que diz respeito
a primeira causa, isso contribui para um quadro que ndo contempla conexao de banda larga
com alcande em todo territério nacional, priciplamente aqueles lugares mais longinquos,
para que, no periodo da pandemia, fosse possivel aos alunos acessar a informagéo e o
conhecimento. Aliado a esse fato, o poder aquisitivo foi outro fator determinante para
colocar a margem uma grande parcela da sociedade que, por falta de dispostivo
tecnoldgico, ficou impossibilitada de assitir as aulas, como também de acessar os materiais
instrucionais.

Outro fator que veio a cena foi 0 quanto precisamos avancar em politicas e formacao
de professores numa perspectica do Desenvolvimento Pessoal e Profissional (DPP), ou
seja, um continuo entre a formacao inicial e continuada numa pespectiva de aprendizagem
ao longo da vida. Sob essa égide o DPP constitui um processo que tem impacto direto nas
crencas, comportamento e praticas dos professores e, para ser uma experiéncia de
sucesso, devera necessariamente acompanhar todo o seu percurso profissional e ndo uma
sucessdo de eventos estanques. E mais complexo porque prevé a presenca de
contradices de ideias e embate de condicdes diferentes e contraditorias. Partindo dessa
premissa, esse processo tem como finalidade compreender ou mesmo apresentar uma
nova situacao fruto desse conflito. Dito de outra forma, constitui um processo dialético que
visa sempre uma mudanca de crenca e de praticas dos professores em contexto de sala
de aula (LISBOA, 2013).

Com relacdo a esse aspecto urge que as Instituicdes de Ensino Superior dialoguem
com as instancias escolares para que juntas possam pensar alternativas e estratégias que
visem a formagdo de um profissional atualizado em uma sociedade de mudancgas céleres.
Contudo, para que isso seja possivel existem alguns fatores determinantes como, por
exemplo: politica de valorizacdo do profissional do magistério; apetrechamento tecnoldgico
das escolas e avaliagdo do desempenho do professor em contexto de sala de aula.

Enfatizamos esses elementos como determinantes porque a valorizagc&o da carreira
do magistério € uma forma de tornar a docéncia uma profissdo atrativa e imprescindivel no
qgue diz respeito a garantia da educacao como um direito universal e inalienavel para o

desenvolvimento do ser humano. No que diz respeito ao apetrechamento tecnologico das

Revista Amazénida, Manaus, AM, vol. 7, n 1. p. 01 - 16, 2022




LISBOA, Eliana Santana; SPECK, Raquel Angela @

escolas € uma forma de reconhecer a importancia do desenvolvimento da cultura digital

tanto dos alunos como de toda a comunidade escolar. E por fim, temos a avaliagao.
Referimo-nos aqui a uma avaliacdo como um ato amoroso (HOFFMAN,1993) em que o
professor age visando o aprimoramento da sua prética.

Desta forma, neste texto esperamos ter contribuido para ampliar as reflexfes acerca
das lacunas existentes nos diferentes pontos aqui abordados, objetivando a implementacéo
de acdes na pratica capazes de dar respostas a cenarios como o vivido durante o periodo

pandémico.
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