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Resumo

O abandono no Ensino Superior € um fenémeno que os sistemas educacionais
tém enfrentado, provocando constrangimentos a nivel das sociedades, das
instituicdes, das familias e dos préprios estudantes, colocando em causa a
qualidade da instituicdo e do préprio sistema de ensino. Objetivo foi investigar
0 abandono dos estudantes no ensino superior na perspetiva de Vicent Tinto. O
autor do Modelo de Integracdo do Estudante (Tinto, 1975) propde que o
abandono ocorre quando os estudantes ndo se conseguem integrar a nivel
académico e a nivel social. Integrar-se academicamente significa o
envolvimento do estudante no ambiente da universidade em relacdo ao
contexto do curso e sua vida académica (aprendizagem, desempenho
académico e desenvolvimento de carreira). A integracdo social refere-se ao
sentimento de pertenca ao grupo e de sentir-se bem no ambiente da
universidade (interacdo com 0s pares na instituicdo e com os professores).
Além desses dois aspectos, a teoria de Tinto aponta dois outros fatores
fundamentais para permanéncia ou abandono: 0 compromisso com a instituicao
e a meta de concluir a formacao.

Palavras-chave: Ensino superior; integracdo académica; abandono; Modelo de
Vicent Tinto

Students dropout in high education from perspective of Vicent Tinto.
Abstract

Dropout in high education is a phenomenom that educational systems have
faced, causing constraints at the level of society, institutions, families and
students themselves, putting in question the quality of the institution and the
higher education system itself. The objective was to present an explication of
students” dropout in higher education from the perspective of Vicente Tinto.
The author of the studentd” integration model (Tinto, 1975) proposes that
dropout occurs when students are unable to integrate academically and
socially. Integrating academically means the students involvement in the
university environment considering the context of the course and its academic
life (learning, academic performance, career development). Social integration
refers to the feeling of belonging to a group and feeling in university
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environment (integration with peers and with the teachers in institution). In
addition to these two aspects, Tinto's theory points to two other fundamentals
factors for permanence or abandonment: the commitment to the institution and

the goal of completing the training.

Keywords: Higher Education; Academic Integration; Dropout; Vicent Tinto’s
model

Introducéo

O abandono no Ensino Superior (ES) € um assunto que tem merecido a atencdo
por parte dos investigadores, desde algumas décadas (Almeida, 2019; Prestes
& Fialho, 2018). Este fendmeno é complexo e manifesta-se em todos os paises
(Almeida, Vasconcelos, & Mendes, 2008; Casanova, Bernardo, & Almeida,
2019; Ditulala, 2015), causando prejuizos que afetam os individuos, as
familias, as instituicGes de ensino superior e a sociedade. Por isso, ha que
aumentar a investigacdo na area e inventariar os fatores que em cada pais

impactam nas taxas elevadas de estudantes que ndo concluem a sua formacao.

A nivel da literatura internacional, ndo existe um consenso relativo a
compreensdo do termo abandono escolar, principalmente a nivel do ensino
superior (Prestes & Fialho, 2018). Tinto (1975), um dos mais referenciados
sobre estudo do abandono e cujo modelo tedrico queremos aqui aprofundar,
define abandono como “o movimento de o aluno deixar a Instituigdo de Ensino
Superior (IES) sem concluir a sua formacao e receber o diploma” (Prestes &
Fialho, 2018, 872). Mas no contexto do estudo sobre o abandono, é necessario
clarificar as vias conceituais que envolvem o tema, como se trata do ensino
superior, 0 abandono pode ndo ser pleno, ou uma desisténcia de tudo que
envolve esse nivel de educacdo, atendo a possibilidade de mobilidade
universitaria (Santos, 2016). Segundo a Comissdo Especial designada por

Portaria do MEC, no Brasil, a evaséo pode ser entendida como:

“evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior
em situacdes diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se),
desisténcia (oficial), transferéncia ou reop¢do (mudanca de curso),
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exclusdo por norma institucional; evasdo da instituicdo: quando o
estudante desliga-se da instituicdo na qual estd matriculado; evasdo
do sistema: quanto o estudante abandona de forma definitiva ou
temporaria o ensino superior” (Brasi/MEC,1997, p. 20).

A generalidade dos autores (Almeida et al., 2019; Prestes & Fialho, 2018;
Souza, S4, & Castro, 2019) entendem o abandono como a nédo finalizacdo de
“uma unidade educacional (escola, curso, treinamento, qualificagdo,
especializacdo ou qualquer outra modalidade educacional) que conduza o
estudante a um conhecimento especializado” (Prestes & Fialho, 2018, p. 872).
Na mesma linha, Fritsch e Vitelli (2016) descrevem o abandono escolar como a
perda de estudantes que iniciam 0s seus cursos, mas que ndo chegam a concluir
os estudos, omitindo a particularidade da obtencdo de diploma nesse ou noutro
curso. Assim, distingue-se o abandono escolar como meio para reorientar o
percurso formativo, do abandono como desisténcia definitiva da realizagdo de
qualquer formacdo académica superior (Prestes & Fialho, 2018). O abandono
do curso pode corresponder a reorientacdo formativa ou vocacional dentro da
mesma Instituicdo de Ensino Superior (IES), muitas vezes em areas similares,
ou a substituicdo de uma IES por outra. O abandono do sistema significa a
desisténcia e saida definitiva de qualquer curso e IES. Tinto e Cullen (1973)
destacam tipos de saida, voluntaria e involuntaria. No primeiro caso, a
anulacdo das inscricbes ou matricula do curso acontece a pedido do aluno
(Almeida, 2015; Scali, 2009). No segundo caso, 0 abandono acontece por
intervencdo da IES, pelos mais variados motivos, entre outros (Prestes &
Fialho, 2018): a) excesso de faltas; b) ndo pagamento de propinas; c) praxe
violenta. Nalguns paises os alunos prescrevem no final de varios anos de
matricula sem aproveitamento, ndo podendo renovar a sua condicdo de
estudantes. Todo um conjunto de fatores pessoais (expetativas, autopercecoes,
avaliacOes, objetivos, projetos...) e de natureza familiar (ambiente familiar e
estilo parental percebido) tém impacto na decisdo de deixar os estudos

prematuramente (Prego, Llorente, & Leston, 2019).
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O conceito de abandonar o ES estd intimamente interligado ao dropout, 0

stopout ¢ o optout (Casanova, 2018). O dropout, definido por “aqueles
aspirantes a obtencdo de um grau universitario minimo de licenciatura ou
bacharelato que nao o alcangaram e abandonaram os estudos” (Seidman, 2005,
p.7). Os stopout refere-se a uma dada pausa ou o abandono temporario do
estudante ao longo do seu percurso académico, normalmente pelo periodo de
um ano, mas ndo definitivamente, acabando por regressar e dar continuidade a
sua formacdo académica. O stopout corre frequentemente ao longo do 1° ano
(Casanova, 2018; Ditutala, 2015; Porter, 1989). Por fim, “o optout constitui
uma opgdo vocacional do estudante, de mudanca de curso ou de instituicdo,
aproveitando as possibilidades de mobilidade dentro do sistema de ES”
(Casanova, 2018, p.9). Situacdes em que os estudantes reorientam as suas
carreiras de formacdo e futuro profissional, abandonando um curso ou
instituicdo para frequentar outro, muitas vezes esta situacdo corre por
curso/instituicdo que ndo é primeira escolha, por exemplo, dado o sistema de
numerus clausus no acesso ao ES. Situacdo que ndo € considerada

habitualmente como abandono (Casanova, 2018; Ditutala, 2015).

Um conjunto alargado de estudos entende o abandono, sobretudo aquele que
ocorre no decurso do 1° ano, como falta de articulacdo entre objetivos do ES e
a formacao recebida no ensino médio ou secundario. Neste sentido, aponta-se a
necessidade de promover e reforcar a articulacdo entre o ensino secundario e o
ES a fim de facilitar a transicdo e promover a integracdo dos estudantes
(Casanova, 2018). A relacdo entre estes dois niveis, quando devidamente
ajustada as necessidades especificas de cada contexto, potencializa aos
estudantes conhecimentos acerca dos cursos existentes ao ES. Deste modo
possibilita o equilibrio entre os estudantes e as suas expectativas relativas ao
ES. Essa informacgédo ajudard na preparacdo dos estudantes para enfrentar os

novos desafios inerentes a prépria missao do ES (Casanova, 2018).

Modelo de integracéo do estudante de Vicent Tinto
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Atualmente, existem varios modelos teéricos que interpretam o fenémeno do

abandono escolar no ES. Diversos pesquisadores tém elaborado nas Gltimas
décadas modelos que tentam explicar o abandono, proporem intervengdes com
0 intuito de prevenir o abandono, facilitando a permanéncia e promovendo um
melhor aproveitamento social do ES. De entre tais modelos, podemos
mencionar: o modelo ecolégico/interacionista de Tinto (1975) que iremos
aprofundar, o modelo de atrito do estudante de Bean (1980), o modelo entrada-
ambiente-resultado (I-E-O) de Astin (1984), o modelo dos colaboradores de
Cabrera, Nora e Castafieda (1992) e o modelo psicoldgico da retengdo em
estudantes universitarios de Bean e Eaton (2001).

O modelo de abandono de Vicent Tinto é um dos modelos mais conhecido e
serve de base para abordagem de outros modelos que tratam o abandono
academico, justificando a nossa op¢do pela sua apresentacdo pormenorizada
(Bucuto, 2016). Este modelo fundamenta o impacto das IES sobre a
“permanéncia ou o abandono dos estudantes, procurando explicar o processo
ou a trajetoria da decisdo do abandono na tentativa de compreender a interacéo
entre variaveis individuais, ambientais e institucionais neste processo de
decisdao” (Bucuto, 2016, p.60).

No seu modelo (Modelo de Integracdo do Estudante — Tinto, 1975), defende
gue o abandono ocorre quando os estudantes ndo se conseguem integrar a nivel
social (interagdo com o0s seus pares na instituicdo) e a nivel académico
(problemas de desempenho académico e de desenvolvimento de carreira).
Quando néo ¢ efetiva e equilibrada, ocorre o abandono:
A integracdo academica bem-sucedida por desempenho de grau e
avalia a integracdo social pelo desenvolvimento e frequéncia de
interacdo positiva com colegas e professores e envolvimento na
atividade extracurricular. Quanto mais fortes forem esses
compromissos com a instituicdo e o objetivo de completar, além de

maiores niveis de integracdo académica e social, menor sera o risco
de retirada do estudante (Costa & Gouveia, 2018, p.171).

O modelo interacionista,
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entende o abandono como resultado de interacdes dinamicas e
reciprocas entre caracteristicas pessoais do  estudante,
caracteristicas formais e informais das IES, e caracteristicas da
comunidade em que o estudante estd inserido (Casanova, 2018,
p.10).

O envolvimento dos estudantes nos eventos académicos, estdo intimamente
ligadas a adaptacdo ao ES mas depende também a natureza e a intensidade dos
estimulos ambientais (). A forma como os estudantes avaliam o ambiente
academico e espaco fisico, depende das necessidades e interesses dos
estudantes, o bom funcionamento das estruturas universitéarias, clima
organizacional das IES, propostas formativas e oportunidades oferecidas pelas
instituigdes (Casanova, 2018; Darlaston-Jones et al., 2003). As expetativas
académicas no primeiro ano do Ensino Superior podem ser consideradas como
frustrante para o ingressante. Também as mesmas podem dificultar o seu
envolvimento em atividades académicas e sucesso subsequente (Valadas et
al.,2014). Muitas vezes as expetativas irrealistas ou demasiado elevadas dos
estudantes podem provocar sentimentos de integracdo no contexto académico
(Casanova, 2018). Estas vivéncias sdo, num primeiro momento, influenciadas
por variaveis individuais, onde se inclui o background familiar (e.g. o nivel
socio econémico e cultural dos pais, grau de escolaridade, procedéncia,
expetativas, valores e caracteristicas de apoio), competéncias e habilidades
(e.g. intelectuais e sociais, habilidades, capacidades de interacdo), experiéncias
escolares prévias (e. g. médias obtidas no ensino secundario e nas provas de
acesso realizadas, conhecimentos e competéncias especificas), objetivos e
motivacao para prosseguir os estudos (e.g. objetivos pessoais e expectativas em
relacdo a frequéncia do ES, projetos vocacionais). Num segundo momento,
torna-se decisivo o compromisso do estudante com o curso, assumido este
compromisso como uma medida da integragdo do estudante na comunidade
educacional (desempenho académico e envolvimento em atividades
extracurriculares), e 0 compromisso institucional, onde ganham relevancia as
interacbes com os professores (Casanova et al., 2018; Tinto, 1975; 2010). O

compromisso com a instituicdo (importéncia de ser aluno de uma determinada
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universidade) e a meta de concluir a formacdo, ou importancia de obter o

diploma, sdo fundamentais para a permanéncia dos estudantes (Cabrera et al.,
1992; Tinto, 1975).

O percurso de formacdo dos estudantes quando ao seu investimento, depende
duma maneira dos seus atributos, dos objetivos bem definidos, o grau de
motivacdo e de empenho que estdo dispostos a investir no alcance dos seus
objetivos. A combinacdo entre a motivacdo, as capacidades académicas do
estudante e as caracteristicas sociais e académicas da instituicdo conduzem a
dois compromissos relevantes para a analise do abandono (Bucuto, 2016). O
primeiro compromisso estd relacionado com o0s objetivos educacionais da
instituicdo e, em particular, ao préprio curso. O segundo compromisso tem a
ver precisamente com a permanéncia na instituicdo que, no inicio, escolheu
frequentar (Tinto, 1982). O segundo compromisso depende necessariamente do
valor que o estudante atribui ao grau académico e a instituicdo que frequenta,
ou como perceciona esse valor por parte da sociedade (Bucuto, 2016; Cabrera,
Nora, & Castaneda, 1993).

Para Tinto (1989) o abandono ocorre provavelmente para o estudante que nédo
estiver suficientemente integrado na universidade (académica e social), ou para
aquele que possuir valores e expetativas muito diferentes dos observados na
IES (alta ou baixa). Neste sentido, o abandono do estudante reflete uma
auséncia de contacto social e académico significativo com 0s outros membros
da comunidade universitaria, ou ndo afinidade sua com a instituicdo no seu
todo. Assim, podemos entdo compreender que o abandono universitario é
reflexo da interacdo entre carateristicas e a¢des tanto dos estudantes como das
instituicbes (Bucuto, 2016). A natureza do ambiente institucional dos
estudantes, concretamente a natureza do contexto social e académico da
universidade e a relacdo interpessoal entre os pares (colegas e professores),
sobre questdes de caracter académico e social, assumem relevancia na
explicacdo do abandono dos estudantes (Bucuto, 2016; Tinto, 1989). A deciséo

de abandono é resultado de um processo de desvinculacdo, ela ndo acontece
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momentaneamente, nem impulsiva. Sdo varios os fatores que influenciam na

tomada de decisdo do estudante assumir o abandono como inevitavel
(Casanova, 2018).

O modelo de Tinto (1975) valoriza o processo de adaptacdo do estudante,
desde a transicdo do ambiente familiar e social, e do nivel de ensino
precedente, até ao novo ambiente académico e relacional, incluindo o
envolvimento com os professores e 0s pares, as atividades letivas e as
extracurriculares proporcionadas pela IES, como fatores que importa
considerar na compreensdo do abandono escolar (cf. esquema do autor
reproduzido Figura 1). Neste sentido o autor conclui que a permanéncia do
estudante no ES depende da sua integracdo académica e social com grupos de
pares e outros elementos que compfe a instituicdo de ensino superior.
Tendencialmente, a ndo integracédo e interacdo entre o estudante e os diferentes
elementos da instituicdo pode conduz ao abandono escolar (Jacob, 2018; Tinto,
1989, 1993).

Figura 1

A conceptual Schema for Dropout from College
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Fonte: retirado de Vicent Tinto (1975)
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O abandono no Ensino Superior ocorre com algumas frequéncias ao longo do
1° ano do ES (Almeida et al., 2008; Bernardo et al., 2017; Casanova, 2018),
procura-se aprofundar as dificuldades sentidas pelos estudantes na sua
transicdo e adaptacdo académica. Tais “dificuldades percorrem o curriculo,
mas igualmente se fazem sentir em termos de desenvolvimento psicossocial”
(Casanova, 2018, p.12). Por exemplo, os dados disponiveis sugerem que, entre
0s estudantes tradicionais, o abandono tende a ser mais frequente em
estudantes do sexo feminino quando se verificam dificuldades de integracdo
social (Tinto, 2010). Relativamente aos indicadores que reportam ao percurso
escolar prévio, os estudantes que ndo entram no ES na sequéncia da concluséo
do ensino secundario tém maior probabilidade de apresentar insucesso ou
abandono na IES (Tinto, 2010).

Tinto (1993) elaborou um esquema no qual encadeou as ligacdes entre o
estudante e a sua opcao de abandonar o ensino superior: dependendo do seu
passado familiar, das suas aptiddes/competéncias e da sua trajetoria escolar, o
estudante concebe objetivos e compromissos institucionais que o conduzem a
universidade; ai desenvolve o seu percurso académico em paralelo, porventura
com atividades extracurriculares; em ambos 0s casos 0 estudante tem a
possibilidade de interagir, quer com os docentes e funcionarios da universidade
quer com os estudantes que lhe estdo mais proximos. Se as interagcdes geradas
com os docentes e funcionarios forem positivas, o estudante terd a sua
integracdo académica facilitada, enquanto as interagfes positivas geradas com
o0s colegas e amigos acentuara a sua integracdo social. O autor introduz (Tinto,
1993), entdo, dois conceitos de significado oposto entre si (“persistence’-
persisténcia, “withdrawal”-retirada). Se houver integracdo académica e social,
o estudante “persistira” na universidade; se pelo contrario ndo houver essa

integragdo, o estudante “retirar-se-a”.
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Tinto (1975) diferencia dois tipos de integracdes (ou envolvimentos) decisivas

para o bem-estar do estudante, que se prendem com as relacOes tecidas entre si,
0s estudos e a universidade em geral, procurando salientar a importancia da
plena insercdo em todas as atividades. A integracdo — emocional e social — do
estudante no seu meio académico, trabalhada por Tinto (1993). Com base no
seu contexto familiar, nas suas aptiddes e na sua trajetoria escolar, o estudante
delineia os objetivos que o conduzem a universidade, onde segue o seu
percurso académico enquanto interage com colegas e docentes. Se essas
interacbes forem positivas, 0 estudante sentir-se-a integrado, mas se forem
negativas, pode haver um afastamento da universidade e das relagGes criadas

no seu ambiente.

Numa nova fase, “O compromisso (commitment) do aluno com a institui¢do
depende do seu desempenho académico e de interagOes frequentes e
compensadoras com os pares, o corpo docente e administrativo da IES” (Tinto,
1975, p. 94). O aluno abandona a IES se perceber existirem outras formas de
investimento de tempo, esforgos, recursos capazes de lhe oferecer beneficios
mais altos, em relagdo aos custos. Procurando alguma sistematizacdo, Tinto
(2007) apontava seis condicBes que favorecem o sucesso académico, em
sentido amplo, nomeadamente: i) Compromisso com o estatuto e papel de
estudante, ii) Expetativas positivas em relacéo a si e ao curso, iii) Qualidade da
rede de suporte social, iv) Qualidade do feedback dos docentes sobre a
aprendizagem, v) Envolvimento no curso e na vida académica, e Vi)

Participagéo ativa nas aulas e atividades de estudo.

Mais tarde, em 2010, aprofundando estas condi¢fes mais centradas nos
estudantes, Tinto apresentou os pilares que as instituicdes deveriam ter em
conta no seu plano de agdo com vista ao sucesso dos estudantes. Os estudantes
estardo mais proximos de um percurso de sucesso quando as instituicdes em
que estdo inseridos (i) tornam claras e elevam as expectativas face ao sucesso
dos seus estudantes, (ii) disponibilizam suporte académico e social, (iii)

avaliam e dao feedback de forma sistematica e frequente sobre o desempenho
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dos estudantes, e (iv) envolvem os seus estudantes nos varios contextos da vida

academica, especialmente no contexto de sala de aula.

Consideracoes finais

Analisando cada um destes quatro pontos, o investimento que os estudantes
fazem na sua formacao superior e 0 sucesso que alcancam estdo relacionados
com as suas expetativas académicas. Se por um lado nos é facil de
compreender que os estudantes com expectativas positivas e realistas em
relacdo a si e ao curso, estardo mais alinhados com um percurso de sucesso;
mais dificil é sinalizar os estudantes que chegam ao ES com expectativas
pouco realistas porque elevadas ou desadequadas porque demasiado reduzidas.
A investigacdo mostra que este desajustamento pode originar frustracdo no
primeiro caso e pouco empenho nas suas aprendizagens no segundo caso. Se
numa situacdo a frustracdo na fase de transicdo acaba por ser frequente, na
outra 0s estudantes ndo se comprometem suficientemente com a vida

académica e com as suas exigéncias.

Tinto (1975, 1993, 2007), privilegiou o estudo do tema a partir dos aspetos
contextuais em que as questdes econémicas e também as questdes estruturais
da universidade estdo envolvidas na decisdo do aluno pelo abandono. Segundo
0 autor, aspetos interpessoais, como a falta de apoio familiar e integracéo
social, com professores, colegas e com a universidade poderiam interferir
também na decisdo do abandono. Especialmente as varidveis relacionadas com
a carreira mostraram-se mais associadas, de forma negativa, com os motivos
para 0 abandono, o que pode levar a pensar que as expectativas que 0S
estudantes tém acerca de sua carreira no futuro acabam por estar bastante
relacionadas com a decisdo de permanéncia ou desisténcia do curso (Tinto,
1993). Ou seja, as pessoas que se sentem bem e confortaveis emocionalmente
tendem a perceber como mais fracos 0os motivos para o abandono, tendo em

conta 0os maus relacionamentos neste contexto.
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O investimento das instituicdes de ensino superior na manutencdo dos alunos

nos cursos passa por providenciar boas condi¢des de relacionamento e bem-
estar geral, além da disponibilizacdo de possibilidades para o desenvolvimento
de habilidades para lidar com as decisdes de carreira. Esses dados vdo ao
encontro ao que Tinto (1975, 2007) preconizava como sendo prerrogativa de
instituicbes que prezam por conduzir os seus estudantes até ao fim do curso.
Tinto (2007) destaca ainda que ndo seriam necessarios grandes investimentos
adicionais em programas complexos de retencdo, mas em pequenas agdes
quotidianas que podem aumentar a sensacdo de bem-estar e de pertenca do
aluno a instituicdo. Além disso, Tinto (2007) destaca o importante papel que o
professor tem na sala de aula, tanto no sentido de promover um ambiente
acolhedor, quanto ser um modelo em relacdo a carreira, devendo,
oportunamente, integrar a discussdo sobre a escolha de carreira ao contetdo

programaético das disciplinas tedricas e préaticas.

O 1° ano no ES parece ser o periodo decisivo para intervir, promovendo o
sucesso e prevenindo o abandono dos estudantes (Tinto, 2010). Sendo as
primeiras semanas de frequéncia universitaria essenciais para a integracdo
académica e social, o acolhimento institucional & um aspeto incontornavel. As
IES devem dinamizar momentos e atividades que promovam a socializacdo
entre os estudantes, assim como a articulacdo com associacdes de estudantes e
associacOes comunitarias, desportivas, religiosas, etc. A diversidade de
estudantes, em particular os novos publicos (estudantes internacionais, maiores
de 23 anos, portadores de deficiéncia, pertencentes a minorias étnicas ou
sociais, nomeadamente), alerta para cuidados institucionais diferenciados com
0 acolhimento devido ao maior risco de abandono. O stress relacionado com a
adaptacdo ao contexto universitario poderd conduzir os estudantes a
experimentarem insatisfacdo, desinvestimento nos seus estudos, uma quebra na
sua realizagdo académica, levando ao abandono nos seus cursos e instituigdes
de ensino (Tinto, 1993).
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De acordo com Tinto (1993), o funcionamento das instituicbes, as
oportunidades de socializagdo dos seus alunos e a satisfacdo das suas
expectativas sdo variaveis assumidas como relevantes. Para o referido autor,
quando ingressa no Ensino Superior, 0 estudante é portador de uma série de
intencGes e objetivos que definem o nivel e o tipo de educacdo, a carreira e 0
futuro profissional que ambiciona. Estes aspetos, e as reais possibilidades de
concretizacdo no par curso/instituicdo frequentado, definem o grau de
envolvimento dos estudantes na realizacdo das atividades académicas e na
continuacdo dos seus estudos. O que vem corroborar 0 modelo
ecoldgico/interacionista, desenvolvido por Tinto (1975, 2010), segundo o qual
0 abandono académico € consequéncia da falta de integracdo social e

integracdo académica dos estudantes.
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