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ALEM DOS MUROS DA ESCOLA: PERCEPCOES DE UM PSICOLOGO
NO AMBIENTE ESCOLAR

Gracielle Almeida de Aguiar
Breno Freitas Burgardt

RESUMO: O presente texto constitui-se em um relato de experiéncia de psicologo em
um contexto de escola e educagdo. O objetivo do relato estd em demonstrar a rotina e a
experiéncia das vivéncias da psicologia por detrds dos muros de uma escola. A
experiéncia dentro da instituicdo escolar é permeada por um olhar de viés psicanalitico
frente as demandas e situacGes que se apresentaram na instituicdo, tendo como fonte
bibliografica: artigos cientificos e livros. O seguinte relato mostra uma viséo de escola
muito além de dificuldades e obstaculos e sim, de nossos proprios sintomas e
reatualizacdes de nossas proprias experiéncias escolares.

Palavras-chave: psicologo escolar; educacdo; psicologia escolar

ABSTRACT: This text is an account of the experience of a psychologist in a context of
school and education. The purpose of the report is to demonstrate the routine and
experience of psychology experiences behind the walls of a school. The experience
within the school institution is permeated by a psychoanalytic bias against the demands
and situations that have appeared in the institution, having as a bibliographical source:
scientific articles and books. The following account shows a vision of school far beyond
difficulties and obstacles, but rather of our own symptoms and reappraisals of our own
school experiences.

Keywords: school psychologist; education; school psychology

RESUMEN: El presente texto se constituye en un relato de experiencia de psicélogo en
un contexto de escuela y educacion. El objetivo del relato estad en demostrar la rutina y
la experiencia de las vivencias de la psicologia detras de los muros de una escuela. La
experiencia dentro de la institucion escolar estd impregnada por una mirada de sesgo
psicoanalitico frente a las demandas y situaciones que se presentaron en la institucion,
teniendo como fuente bibliografica: articulos cientificos y libros. El siguiente relato
muestra una vision de escuela mucho maés alla de dificultades y obstaculos y si, de
nuestros propios sintomas Yy reactualizaciones de nuestras propias experiencias
escolares.

Palabras clave: psicologo escolar; la educacion; psicologia escolar

INTRODUCAO

Devido ao crescimento da Psicologia enquanto area de conhecimento, pesquisa e
pratica profissional, houve grande articulagdo com a Educacédo, passando a configurar-
se como um novo campo de atuacgdo para pratica profissional psicologica (CRUCES,
2003; OLIVEIRA, 2009). Historicamente, a insercdo da Psicologia nas escolas foi

marcada por objetivos fortemente adaptacionistas, nos quais predominava a necessidade
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de corrigir e adaptar, a escola, o aluno portador de um problema de aprendizagem
(CORREIA; CAMPOS, 2004). Esta adaptacdo se realizava, no passado, a partir da
aplicacdo de recursos psicométricos, entendidos como func¢édo do psicélogo.

O psicodiagnostico e a avaliacdo psicologica, dotados de aplicagbes e técnicas
proprias, foram atividades consideradas inerentes e exclusivas do psicologo,
prevalecendo, prioritariamente, nos seus diversos contextos de atuacdo, inclusive no
educacional (CRUCES, 2003). Assim sendo, a adog¢éo dos instrumentos psicolégicos de
classificacdo no interior das instituicdes educativas se encontra, no nosso pais, na
origem do que se conhece como a Psicologia Escolar e Educacional. Tais
procedimentos refletiam a migracdo, para o interior da escola, do modelo clinico de
atuacdo e do seu instrumental. (CAMPOS; JUCA, 2003).

Foi, portanto, nesse contexto adaptacionista e de corre¢édo, que emergiu a figura
do psicologo escolar ou psicdlogo educacional, convocado a escola para resolver
problemas que surgiam neste espaco de formacdo (OLIVEIRA, 2009). Um
levantamento histdrico acerca da atuacdo do psicélogo escolar constata que a psicologia,
enquanto instrumento aplicado as préaticas educacionais, se origina justamente no final
do século XIX, com o empenho de educadores e cientistas do comportamento em
classificarem criancas com dificuldades escolares e proporem as mesmas métodos
especiais de educacdo, a fim de ajusta-las aos padrées de normalidade definidos pela
sociedade. (YAZLLE, 1997).

Com o passar dos anos e com a revisdo critica acerca da formacao e atuagdo do
psicologo, reformulacbes e avancos foram dando contorno a area. Atualmente, 0s
profissionais desta area procuraram ndo mais se coadunar “a descontextualizagdo e
fragmentacdo do individuo, a naturalizacdo dos fenémenos do desenvolvimento
humano, a negacdo do carater histdrico-cultural da subjetividade, a tentativa de
‘psicologizagdo’ no cenario educacional” (ARAUJO, 2003, p. 9).

Conseguinte, a educacdo representada pela escola constitui-se como um meio
essencial na diade ensino-aprendizagem e também do processo de socializacdo das
criancas e adolescentes. Dentro dessa estrutura intensa e cheia de contradi¢fes é que se
faz a rotina de uma escola. As seguintes palavras vdo de encontro a necessaria e
questionadora presenca do psicologo como um membro atuante e também mutavel em

um contexto escolar. O presente relato surge a partir da experiéncia académica dos
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autores e tem o intuito de ambientar e estruturar uma convivéncia e experiéncia na
escola que acaba se estendendo em uma importante narrativa em que sdo trazidos
aspectos impares de uma instituicdo de ensino que em muitos momentos aparente ter

um zeitgeist proprio.

HISTORICO DA INSTITUICAO

O Instituto Olavo Bilac descende de uma cultura de criagdo de institutos
estaduais de educacao derivando da implantacdo de uma politica de democratizacdo do
ensino. Segundo Pacheco (2012), a educacdo no inicio do século XX tinha o traco de
um “monopdlio” dos ricos que estabeleciam a crenca de que a educagao correspondia a
um conceito de status social, tendo a possibilidade de educagdo somente aqueles que
derivavam de elevada “casta” financeira. Durante muito tempo a classe mais pobre
conviveu com esta questdo até nos primeiros anos do século XX, surgirem 0s institutos
estaduais que visavam a democratizacao da educacdo do ensino.

Localizado em Santa Maria, no Rio Grande do Sul, tal instituto surge como um
colégio distrital em 1901 em um casardo alugado pela prefeitura. Em 1936 pelo
tamanho e condi¢cdes do casardo, o governo estadual manda construir no local um
pavimento com trés edificios e com salas para suprir as demandas de colégio, sendo
reinaugurado em 1938. Entre 1910 e 1979 a instituicdo teve diversas denominacdes até
que em 2000 a escola passa a ser denominada oficialmente, Instituto Estadual de
Educacdo Olavo Bilac — I.LE.E.O.B, alcunha utilizada até os dias de hoje. Atualmente a
instituicdo atende a 1765 alunos, distribuidos na educacdo infantil e especial, anos

iniciais, curso normal, EJA e ensino médio.

COSTURANDO RETALHOS

O semestre se fez de grandes experiéncias que contribuiram de maneira
significativa para algumas realizagdes que se deram na escola. Sendo o semestre a
continuacdo do periodo anterior do estagio especifico, se faz essencial uma unido de
alguns elementos que vinham acontecendo no Ultimo semestre e que muitas vezes

modificaram-se ou se “costuraram” em outras frentes na institui¢ao.
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Em relacdo aos trabalhos que vinham se constituindo até o periodo passado,
puderam-se notar algumas transformacfes na realidade da instituicdo escolar. Tais
modificacdes partem de algumas questbes que dizem da relacdo dos professores e
funcionarios com os estagiarios de psicologia e com algumas intervencGes realizadas na
instituicdo. O trabalho que foi realizado até entdo se construiu com conquistas de espaco
que se deram através da escuta dos professores, funcionarios e alunos. O que se fez foi
assumir o compromisso, respeito e abertura a singularidade de cada um na escola,
respondendo a uma ética que diz do inconsciente e ndo de um discurso moral. A ética
do analista constitui-se em sustentar a emergéncia do sujeito do inconsciente para o
sujeito, mesmo o0 sujeito muitas vezes recusando o seu reconhecimento no discurso, nos
lapsos ou no gozo do sintoma atraves da descarga na pulsdo de morte (DASSOLER &
PALMA, 2012, p.98). Aqui se demonstra a importancia e as possibilidades que se
costuram junto aqueles que se dispde a ouvir o que muitas vezes, quase todos tapam 0s
ouvidos.

O que fica explicito no decorrer de todo o estagio é a importancia da
continuidade de um trabalho que diga da possibilidade da construgcdo de um discurso
distinto, do que se apresenta inicialmente ao estagio. A possibilidade de construcéo de
algo se faz no ato juntamente com o outro. De tal forma a construcdo se faz em uma
presenca, que diz de uma parceria que proporciona novas formas de criar e se
reinventar. Faco a analogia aos retalhos, pois, sdo eles que se apresentam na rotina da
escola com todas as suas tonalidades e formatos. Os retalhos em si em uma colcha néo

se costuram em uma soliddo, da mesma forma que um retalho nédo faz uma colcha.

GARATUJAS

Segundo o dicionario Michaelis da lingua portuguesa a expressdo garatuja se

estabelece como: sf (ital grattugia) 1 Escrita com letras disformes, malfeitas e pouco inteligiveis
(muito usado no plural); garafunhas, garafunhos, garavunha, gatafunhos e gregotins. 2 Esgar, momice,
trejeito. 3 Tolice. Tal expressdo se faz essencial em nosso trajeto, pois diz muito de todo o processo de
estagio na escola. As garatujas foram companheiras inseparaveis em todas as atividades que foram
propostas na institui¢cdo. Principalmente no trabalho inicial onde as barreiras se firmaram e muitas vezes
ainda se firmam, sdo as garatujas da instituicdo que se apresentaram antes mesmo de termos um contato

qualquer com a possibilidade da légica escolar.
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fosse a atividade proposta. As atividades que se desenvolveram seguiram o acompanhamento dessas

O garatujar inicial tomou por muito tempo o trabalho dos académicos na instituicdo, seja qual

garatujas que a escola fornecia até transformar-se em letra. Segundo Levin (1998, p.122) O garatujar, 0
desenhar ndo figuradamente, sobre qualquer superficie adquire um papel estruturante no
caminho da crianca, cujo alvo final serd a escritura alfabética. Acompanhar esse
processo de criagdo para a transformacdo em letra foi um passo muito importante até
que se possa ter uma aquisicao de uma escrita simbdlica que diga da realidade da escola.

Ainda de acordo com Levin (1998, p. 120-121) esse ato singular de escrita néo
figurativa delimita no mesmo momento em que inscreve uma presenca no ato do
sujeito. Esses tracos e essas marcas ndo fazem signo, e sim, enunciam a existéncia do
sujeito na propria escrita da letra. Foi a possibilidade de proporcionar abertura a tais
marcagOes que faz com que se consiga um movimento discursivo na escola, onde ndo
somente exista a queixa como prioridade, e também, venha a tona o desejo daqueles que

fazem da escola uma oportunidade para fazer diferente.

ERA UMA VEZ...

O projeto que foi proposto inicialmente dizia de um grupo com contadores de
historias. De tal forma estabeleceria a possibilidade das criancas da escola contarem
suas historias através dos grandes classicos infantis dos irmdos Grimm. As criangas que
participariam do grupo seriam aquelas envolvidas em queixas das professoras da escola.
As criangas ditas “problematicas” pelas professoras e que acompanhavam, na maior
parte das vezes, um rétulo. A opcdo pelas histérias dos irmdos Grimm recai em relagdo
a crueza e a realidade mais primitiva que rege as construcfes dessas histérias. Antes de
prosseguirmos, coloco a importancia das historias infantis como ferramenta na
construcdo subjetiva da crianca. Muito mais do que narrar histérias com tematicas
variadas e entrelacadas em um enredo proprio, as histérias infantis fazem da realidade
infantil uma possibilidade. Contendo nas historias a possibilidade para a crianga brincar
com a realidade, e muito mais, brincar com a sua realidade fazendo-se protagonista de
sua propria historia. Lendo e contemplando o livro infantil a crianga se vé fantasiada e

mascarada com as cores advindas de tal obra, preparando-se para um baile de mascaras
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onde as palavras se langcam e revolteiam-se confusamente como a uma brincadeira com
sonoros flocos de neve (BENJAMIN, 2002).

Segundo Ramalho (2006) o sujeito surge e passa a obter um lugar no mundo
através de narrativas que estruturam sua vida. A narrativa proporciona a experiéncia do
eu, possibilitando uma consisténcia imaginaria ao eu. Permite ao sujeito responder ao
questionamento quem sou eu, derivado através de uma ficcdo, isto €, de uma narrativa
que constroi sua histdria. A proposta eram embarcar nas historias infantis na tentativa
de que se pudesse reinventar atraves das histdrias infantis.

Em meio as atividades do grupo com as criangas um novo formato foi se
construindo, aos poucos as historias infantis foram ficando de lado dando espaco a
brincadeiras e correrias, a histéria comecou a ser contada de um modo diferente por elas
mesmas. As brincadeiras como os jogos de futebol deram outro semblante aos encontros
nas quartas-feiras de manha. Os gritos de gols frenéticos, as comemoracGes efusivas e
as discussdes acaloradas por lances duvidosos tornaram-se o tempero dos encontros do
grupo. Em meio ao ritmo de copa do mundo até um hall com os superstars da copa do
mundo foi montado nas paredes da sala de atividades, a “brizoleta” como chamam os
professores.

A questdo que se constrdi em relacdo a construcao dos grupos na escola reflete a
exigéncia e dedicacdo que se faz a quem se dispde a trabalhar com grupos e com
criangas mais exatamente. No inicio do semestre me dispus a criar um grupo com
contadores de historias, no primeiro encontro com as criangas a ideia do grupo como
tinha planejado se desfaz quase que completamente. De certa forma foi ai que se fez o
grupo, em um contato com o desejo daqueles que partilhavam de algo comum. A
construcdo que se faz partindo do desejo, se faz na percepgdo de que 0os membros do
grupo partilhavam de desejos como: o futebol e volei. E no ligar-se ao desejo que se
pode compartilhar de uma atmosfera de criagdo, onde as historias sdo contadas e
recontadas a cada lance de dados. O grupo com histérias infantis fica em stand by para
uma nova cena que se constitui onde as historias sdo contadas através das brincadeiras e
jogos. Como aponta Rickes & Gleich (2009) a oficina requer um processo de constante
reinvengao para que possa se sustentar, permitindo que seus movimentos encontrem eco

e que as acOes que acontecem nela possam se refletir.
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O MAIOR ESPETACULO DA TERRA

O grupo a partir dos primeiros encontros toma outras proporcdes, inesperadas
no momento e de grande importancia para as atividades que se desenvolveriam apds
alguns novos encontros. Em meio a um dos encontros iniciais com 0 grupo nos
deparamos, com alguns questionamentos das criancas que nos fizeram pensar melhor,
como trabalhariamos no grupo. Alguns balbucios “rolavam” entre as criangas, até entrar
em questdo o que cada um gostava de fazer. Atividades dos mais variados temas se
faziam presente, até que Céssio (nome ficticio de um dos componentes do grupo)
interpela a todos, dizendo: “Eu ndo gosto de nada o que vocés falaram... Eu gosto ¢ de
futebol”, imediatamente outro componente do grupo diz que também gosta de futebol
propondo a possibilidade de jogarmos futebol. Cassio, um grande admirador do jogador
portugués Cristiano Ronaldo, faz um “furo” em relagdo ao que se tinha, abrindo espago
para darmos outros rumos para 0 grupo. Novos ares comegaram a soprar atraves das
dependéncias da escola e dos desejos dos componentes.

As atividades posteriores giraram através de jogos no péatio da escola. O
namero de componentes do grupo foi de 7 criancas entre 9 e 11 anos, sendo 6 meninos e
uma menina. Apesar da predominancia de meninos, o futebol agradou também Lili
(nome ficticio). A intencdo era fazer com que 0s papéis e a posi¢do de saber pudesse
circular entre ambos os componentes do grupo. Lili se manteve compenetrada no
futebol, muitas vezes sendo a juiza do jogo, torcedora, goleira e também muitas vezes
artilheira da partida. As partidas se constituiram muitas vezes por “pelejas” regadas por
discussOes e brigas acirradas que se apaziguavam ao meio de uma volta rapida de jogo,
0 que importa é que a bola role. Em outros encontros, o futebol foi deixado de lado e
substituido pelo jogo de trés cortes, onde a rapidez e a pontaria de cada um dos
componentes exigem bastante. O brincar se vé aliada a uma arte em que todos podem
estar autorizados a criar. Segundo Rivera (2002, p.68) a arte através da psicanalise
ligada a questdo do desejo convida um colocar-se a deriva e a0 movimento, posto que o
desejo ndo se nomeia ou localiza e sim, se esquiva e ressurge em outra parte.

O grupo se constituiu com as criangas que eram indicadas pelos professores e
pais dos mesmos. Quase sempre 0s professores chegavam aos estagiarios com perguntas

que falavam de uma tentativa de ajuda com seus proprios alunos. “Tu és da psicologia...
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Eu tenho um aluno... (rétulo ou alguma reclamacdo). O grupo se formou com 0s
“impossiveis”, os que “ndo aprendem” ou “disléxico, hiperativo, entre outros”. Essa foi
uma marca que se vé constante no discurso escolar. Diferentemente do que se diz, o
grupo € formado com criangas que no seu discurso buscam se reinventarem a cada

encontro. Resgato Jacques Lacan, em seu Seminario IV — A relag&o de objeto:

“Parece-me que ha um minimo exigivel na formulagdo analitica, que é
perceber o seguinte. Certamente, 0 homem lida com seus instintos — instintos
nos quais acredito, digam o que disserem, que se inclua o instinto de morte.
Mas o que foi nos dito pela analise nos permite, mesmo assim, prever que as
coisas ndo possam se resumir a uma férmula tdo simples, tdo simploria
quanto aquela que no entanto vemos tdo comumente os analistas adotarem, a
saber que, em suma, tudo se resolve quando as relagdes de sujeito com seus
semelhantes sdo, como se diz, relacfes de pessoa a pessoa e ndo relagbes com
um objeto” (LACAN, 1995/1956-57, p.381).

SEU MESTRE MANDOU!

Em todo trabalho realizado na escola pode-se notar a dominancia de um
discurso predominantemente cientificista em relacdo aos alunos da escola. A busca de
um saber que diga da crianca se expressa em todos 0s momentos que a angustia de ndo
ter uma resposta concreta e certa se imp8e. Uma préatica que se fez inicial na instituicdo
foi de receber tanto das professoras quanto das coordenadoras pedagdgicas, 0 nome das
criancas juntamente com um entre aspas nos quais se cola um diagnostico psiquiatrico
de determinada crianca. A cultura diagndstica emerge como uma tabua de salvacdo em
relacdo aquilo que ndo se sabe. Em muitos casos, a crianga ndo passou por um processo
de escuta sequer que diga um pouco da relacdo dessa crianga, chegando por parte da
observacado de comportamentos da crianga a uma conclusdo integrativa aquela crianca
por parte de alguns professores e coordenadores. De acordo com Vorcaro (2011, p.219)
reduzir a criangca a um saber médico é condena-la a uma perda cultural originaria.
Destacando um nome que a coloca no anonimato e a joga em outra familia de

genealogia médica.
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Além disso, alguns fatores socioecondémicos e de cultura familiar trazem fortes
cargas significantes em relacdo as criancas. A ordem familiar, juntamente com as
historias das familias sdo tomadas como uma verdade que encaminha a crianga para um
destino certo, ndo cabendo em muitas situagdes o0 questionamento sobre a mesma. Tais
afirmacBes encerram a criangca quanto a um sujeito bioldgico, familiar ou escolar
premeditado e concluido. A condenacdo a repetir o que diz a brincadeira infantil: “seu
mestre mandou”, nos faz pensar o que se pode ou ndo fazer ou repetir referente a
crianga.

Um trabalho com professores e demais funcionérios da escola é de
fundamental importancia para dar um prosseguimento ao trabalho na instituicdo escolar.
Frente a muitas resisténcias e um trabalho ainda em pequenos passos, ndo se fez

possivel uma intervencdo mais significativa junto aos professores e funcionérios.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar na escola requer confrontar-nos com aquilo que também diz de todo
0 nosso processo escolar. E ver-se com a impossibilidade e o fracasso que s&o
necessarios para a conquista de novos ares. A escola insere as marcas necessarias a uma
constituicdo de lacos sociais mais amplos. S0 tantas e inumeraveis as posicGes que
tomam a escola como essencial ao desenvolvimento, mas me proponho a ousar em dizer
que a escola se estabelece em uma reatualizacdo constante de um desejo que diz da
constituicéo de sujeito.

Quem mais sabe sobre a escola? Muitos diriam o0s especialistas, 0s
coordenadores ou 0s gestores. Ao passo que o trabalho na escola vai se estabelecendo,
testemunho uma posicdo que diz que as pecas chaves na escola sdo os professores. E
através deles que o desejo se reatualiza e marca a criangca para que possa ir além daquilo
que ja se sabe. E com o professor que a paixao pelo desconhecido se ressignifica a todo
0 momento. O papel do psicologo na escola se encaixa em uma ferramenta que
possibilita que a chama do desejo se faga presente novamente nesse professor, que faz
com que o saber siga adiante.

Em meio a retalhos, garatujas, histérias e brincadeiras o trabalho em que nos
abragamos recai sobre uma impossibilidade que diga um pouco do nosso proprio

sintoma. Sendo assim, afirmo que tal vivencia junto ao IEOB produziu a oportunidade
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de questionar e perceber que a escola ndo era sO isso que diziam (dificuldades e
obstaculos), mas também, algo mais de um dizer implicito. Como reflexo social, a
escola expde aquilo que diz de nés mesmos. Despertando paixdes ou desprezo, a escola
refaz o seu percurso novamente todos os anos, com suas forcas ela teima em continuar
mesmo com as adversidades. Como no brincar infantil a escola escancara a sua verdade,
apresentando a beleza que se dispGe no que € mais instintualmente humano: a raiva, a
violéncia, a alegria e a criacdo, exigindo apenas a disponibilidade daqueles que se

propdem a trabalhar com seus discursos e desejos.
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