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INFANCIA, CRIANCA, EDUCACAO INFANTIL E PAPEL DO PROFESSOR
NA PERSPECTIVA DE DOCENTES DE CRECHES E PRE-ESCOLAS

CHILDREN, CHILDREN, CHILDREN EDUCATION AND TEACHER'S ROLE
IN THE PERSPECTIVE OF CRUCES AND PRE-SCHOOL TEACHERS

Sinara Almeida da Costa

RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo identificar as representagdes sociais de professoras de creches e pré-
escolas, publicas e particulares, sobre a infancia, a crianca, a Educacéo Infantil e o papel do professor. A
base tedrico-metodolégica apoia-se na Teoria das Representagdes Sociais e na Teoria Sociointeracionista
de Desenvolvimento e Aprendizagem Humana. Foram realizadas entrevistas com oito professoras e a
anélise do material coletado mostrou que os elementos presentes nas representacdes sociais de todas as
docentes induzem a ideia de uma infancia Unica, quando a crianca é tida como alguém passivo ante as
pressGes do meio. A representacdo mais forte sobre os objetivos da Educacdo Infantil é preparar a crianca
para o ingresso no Ensino Fundamental. Ensinar conte(idos ditos escolares as criangas faz parte da
representacdo das docentes sobre o seu papel. A marca do senso comum nas representagcfes sociais das
professoras indica que a formac&o profissional, aparentemente, ndo colaborou de forma significativa para
0 questionamento de suas representacdes, o que gera a necessidade da criacdo de espagos de formagao
que possibilitem a reflexdo sobre essas representagdes.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to identify the social representations of teachers of day-care centers and
pre-schools, public and private, about childhood, children, early childhood education and the role of the
teacher. The theoretical-methodological basis is based on the Theory of Social Representations and
Socio-Interaction Theory of Development and Human Learning. Interviews were conducted with eight
teachers and the analysis of the collected material showed that the elements present in the social
representations of all teachers induce the idea of a single childhood, when the child is considered as
passive before the pressures of the environment. The strongest representation about the goals of Early
Childhood Education is to prepare the child for entry into Elementary School. Teaching school content to
children is part of teachers' representation of their role. The common sense brand in the social
representations of the teachers indicates that the professional formation, apparently, did not collaborate in
a significant way to the questioning of its representations, which generates the necessity of the creation of

spaces of formation that allow the reflection on these representations.

Keywords: Child Education, Social Representations, Teachers.
INTRODUCAO

Os estudos de Piaget (1974, 1986), Vygotsky (1989, 1996) e Wallon, (1981,

1989) dentre outros, sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca na idade de
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zero a seis anos, apontam o importante papel da infancia na vida de qualquer ser
humano.

Assim sendo, apesar de ainda ndo ser hegeménica, cresce constantemente nos
discursos académicos e também legais a preocupacdo quanto a educagdo oferecida
durante a infancia, que até o final da década de 1980 ndo dispunha sequer de uma
legislacdo que reconhecesse direitos e definisse responsabilidades nessa area.

Dados do censo evidenciam que houve um crescimento do atendimento destinado

as criancas de até seis anos. Esse crescimento quantitativo, porém, nao foi acompanhado
pela promogéo da qualidade (CRUZ, 1996; ANDRADE, 2002), o que ndo se justifica
no plano legal, ja que, de acordo com a legislacdo vigente, a oferta de Educacéo Infantil
ndo s6 é uma obrigacdo do Estado como também deve ser oferecida com qualidade.
Como acerta Cruz (2000, p.26), contudo, “ndo basta proclamar a necessidade de
qualidade no atendimento a criangas pequenas, é preciso deixar claro de que qualidade
estamos falando: a qualidade propria a esse atendimento™.
Hoje se sabe ser inadequado estipular uma definicdo fixa e inerte de qualidade. Esta ndo
deve ser vista como um repertério de tragos que se possuem, mas sim como algo que
deve ser alcancado e que é constituido no dia-a-dia de maneira permanente. De acordo
com Pascal e Bertram (1999, p.24), “qualidade é um conceito valorativo, subjetivo e
dindmico que varia com o tempo, a perspectiva e o lugar”.

Quando, porém, se fala em qualidade na Educacdo Infantil, ndo se pode deixar de
enfatizar o importantissimo papel da professoral, que assume um lugar privilegiado no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Para gque possa, entretanto, desenvolver um trabalho de qualidade na Educacdo
Infantil, isto é, levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades de bebés e
criangas de até seis? anos, a professora precisa dominar uma gama de conhecimentos
especificos para tal fim, tendo a consciéncia da importancia de seu papel e da

responsabilidade que assume acolhendo tal profisséo.

1 A opgio pelo emprego do feminino “professoras” quando referido a Educagdo Infantil, deve-se
ao fato de ser, predominantemente, formado por mulheres o quadro atual de docentes desta primeira etapa
da Educacdo Basica.

2 No periodo em que esta pesquisa foi realizada, as criangas de seis anos aindam faziam parte da
Educacdo Infantil. Atualmente, de acordo com a Resolucéo n°. 0410/2006 do Conselho de Educacéo do
Ceara as criancas que completarem seis anos até 30 de abril do ano em curso, serdo matriculadas no
primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Neste sentido, inumeros sdo os estudos que aliam a qualidade dos servigos
ofertados as criancas em creches e pré-escolas a formacdo profissional de suas
professoras, como os de Rosemberg (1994) e Cerisara (1996). Outros ensaios também
defendem a formacdo da educadora infantil condizente com as especificidades do
trabalho com criangas pequenas e rompem com a visao de que o modelo da escola de
Ensino Fundamental é adequado para formar essas profissionais (CERISARA, 2002;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO, 2002, por exemplo).

Vale salientar, no entanto, que apenas assegurar a professora de Educacdo Infantil

uma formacdo especifica ndo é suficiente para garantir um atendimento educacional de
qualidade. Isto é consequéncia dos inimeros desafios e dificuldades enfrentados pelas
professoras no dia-a-dia do seu trabalho pedagodgico, caracteristicos do contexto social e
educacional onde trabalham, decorrentes, dentre outros fatores, das vicissitudes das
politicas publicas destinadas a &rea.
E razoavel, no entanto, supor que a atuacdo profissional das professoras sera
influenciada ndo s6 pela melhoria das suas condi¢bes de trabalho, mas também pela
possibilidade de contarem com uma formagdo inicial® e continuada, e com um
acompanhamento pedagogico especializado. Por outro lado, torna-se fundamental que
tais propostas de formacdo possibilitem uma reflexdo sobre a realidade social e
institucional concreta onde trabalham estas profissionais, valorizando seus saberes, no
sentido de que, compreendendo melhor os problemas do contexto profissional, possam
melhor se instrumentalizar para transformé-lo.

Para que os cursos de formacdo ultrapassem, todavia, a mera divulgacdo de
modelos considerados “adequados” e “eficientes” para o trabalho com as criangas e
promovam transformagdes qualitativas e significativas na forma como as professoras
agem no interior das instituices, faz-se necessario qualificar melhor a prética
pedagogica dessas docentes. Uma das condigdes para que isso aconteca é compreender
0 que realmente pensam essas profissionais acerca das criangas com as quais trabalham,
dos objetivos da Educacdo Infantil e do seu papel de professora. Apreender tais ideias

possibilitara perceber que contelidos e estratégias sao mais eficientes para promover um

3 A formagéo inicial acontece nos cursos que habilitam os professores para o magistério na Educacéo
Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, que séo oferecidos em dois niveis de
ensino, o ensino médio e o superior. Integrada a esta, encontra-se a formagao continuada, que corresponde
a toda formagdo posterior e complementar a inicial, podendo acontecer dentro e/ou fora das escolas a
partir de variadas modalidades (presenciais ou a distancia).
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trabalho pedagodgico de maior qualidade, mais estimulante e prazeroso para elas e para

as criancas.

2 OBJETIVOS

Este trabalho € fruto de uma pesquisa de mestrado que objetivou identificar as
representacdes sociais de professoras de creches e pré-escolas sobre a infancia, a
crianca, a Educacédo Infantil e o papel do professor, no intuito de melhor compreender
alguns dos fatores que embasam o trabalho docente.

Considerando que as representagdes sociais articulam idéias que circulam na
sociedade, reconstituidas na vivéncia de cada sujeito, em sua historia e suas relacdes, e
qgue neste conjunto esta a formacdo recebida, buscou-se, ainda, entender como as

representacdes sociais das professoras séo influenciadas pela formagao que tiveram*.

3METODOLOGIA

Nesta pesquisa, foram investigadas as duas etapas da Educacdo Infantil, creches e
pré-escolas. Esta opgdo ocorreu por se acreditar que uma clientela diferenciada pode
suscitar, nas professoras, diferentes formas de conceber a crianca, ou seja, baseou-se do
pressuposto de que as professoras tém representacées distintas da infancia, das criangas,
dos objetivos da Educacdo Infantil e, consequentemente, do papel que devem
desempenhar nessas instituicdes, de acordo com a faixa etaria com a qual trabalham, ja
que as representacdes sociais sdo formadas, dentre outros aspectos, de acordo com 0s
grupos nos quais interagem 0s sujeitos.

Também se optou por investigar as duas redes de ensino, publica e privada, por
serem contextos distintos, fato que, de acordo com a Teoria das Representagdes
Sociais, possibilita influéncias na formulacdo das representacbes de um mesmo
objeto (ID, IBID). Além disso, o trabalho com os dois sistemas introduz outro
elemento a ser analisado, que ¢é a condicdo social das classes atendidas nas creches e
pré-escolas e que, certamente, afeta as representacfes dos sujeitos envolvidos na

investigacao.

4 E necessario esclarecer que néo se pretendeu fazer uma relacéo direta entre representacdes sociais e
formacéo, mas sim focalizar a formacdo como um elemento a mais para compreender as representages
sociais das professoras.
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Considerando que as experiéncias cotidianas nas instituicbes de Educacdo Infantil
servem tanto para criar como para reforcar representacdes, outro critério levado em
consideracdo nesta pesquisa foi o tempo de magistério. Acredita-se que o periodo de
trés anos seja 0 minimo necessario para que as docentes comecem a rever, na pratica, as
representacfes que ja trazem sobre os temas aqui propostos, fortalecendo-as ou
redimensionando-as.

Optou-se, ainda, por trabalhar com professoras que passaram por distintas
formagdes, considerando que este fator pode bem influenciar as representacdes das
professoras, tanto no que se refere as criancas de idades diferentes, como no que
concerne a rede de ensino e, consequentemente, a classe social com a qual atuam e
ao papel que desempenham.

Assim sendo, neste trabalho, a selecdo dos sujeitos foi realizada formando
grupos de professoras pertencentes a grupos sociais comuns, mas respeitando 0s
seguintes critérios:

e quatro professoras de creche, sendo duas vinculadas a Secretaria Municipal
(Fortaleza) de Educacdo, Desenvolvimento e Acdo Social (SEDAS) e duas vinculadas a
instituicBes particulares de ensino.

e quatro professoras de pré-escola, sendo duas vinculadas a SEDAS e duas ligadas
a instituicdes particulares de ensino.

Das oito professoras selecionadas para a pesquisa, quatro foram formadas pela
UFC e cursaram disciplinas relativas a Educacdo Infantil e quatro por outras
instituicoes.

A escolha pela UFC aconteceu por se tratar de uma instituicdo de nivel superior
que possui grande numero de disciplinas especificas na area de Educacdo Infantil,
mesmo que em regime optativo.

As professoras selecionadas para participar da pesquisa e que sdao formadas pela
UFC cursaram, no minimo, trés disciplinas especificas desta area de Educacdo Infantil,
0 que corresponde a pouco mais de um terco das disciplinas ofertadas e equivale a uma
carga horaria de cento e oitenta horas. Esse numero foi considerado como um patamar
minimo para influenciar, de forma consideravel, as representagdes das professoras sobre
crianga e Educacdo Infantil, haja vista o fato de que todas as disciplinas dessa area de

aprofundamento compartilham do mesmo referencial teorico e procuram contribuir para

314



Revista AMAzonica, LAPESAM/GMPEPPE/UFAM/CNPg/EDUA

ISSN 1983-3415 (impressa) - ISSN 2318-8774 (digital)-eISSN 2558 1441 — (On line)

a formulacédo de concepcdes comuns ou complementares acerca do desenvolvimento da
crianca e da educacdo que Ihe deve ser oferecida.

Como, em geral, os cursos de Pedagogia, no Brasil, e mais especificamente na
cidade de Fortaleza ndo ofertam disciplinas especificas para o trabalho na Educacédo
Infantil (PINAZZA, 2003), foi considerado importante que as professoras formadas por
outras instituicdes, que ndo a UFC, ndo houvessem cursado disciplinas especificas para
trabalhar com essa faixa etaria durante a graduacéo.

Tendo consciéncia da influéncia do contexto nas representacGes sociais, as
docentes selecionadas fazem parte da mesma instituicdo. Logo, as duas professoras da
creche pablica atuam no mesmo local, assim como as duas professoras da pré-escola da
rede municipal. O mesmo acontece em relacdo as professoras da instituicdo particular,
sO que, nesse caso, todas as docentes, tanto as da creche quanto as da pré-escola,
trabalham na mesma instituig&o.

Para a coleta das informaces que ajudaram a atingir os objetivos propostos nesta
investigacdo, foi realizada e gravada uma entrevista individual semi-estruturada com
cada professora selecionada, em torno de trés grandes eixos: experiéncia de trabalho,
formacdo universitaria e representacdes sociais. Estes eixos se desdobraram em algumas
questdes que serviram de apoio, mas que s6 foram feitas diretamente para as professoras

entrevistadas quando ndo apareceram ao longo de suas falas em torno dos eixos.

4 RESULTADOS

4.1 As representacOes sociais sobre infancia e crianca
Os depoimentos a seguir sdo exemplos das representacdes sociais das professoras

entrevistadas sobre infancia:
Infancia pra mim é uma palavra que me lembra pureza, sei la, coisa bonita.
(AMELIA, creche particular, UFC).
[Infancia] é o momento em que a crianga ndo precisa, de uma certa forma, é€...
se preocupar como ela vai dizer, como ela vai se expressar, como as pessoas
vao entender. O importante é que ela... que ela fale, que ela aconteca, né?
(AMANDA, pré-escola particular, UFC).

Os termos e expressdes utilizados pelas professoras ao se referirem a infancia
demonstram a ingenuidade com que as docentes percebem essa fase da vida. Em
momento algum, as condic¢des sociais, étnicas, raciais ou religiosas foram consideradas
como fatores diferenciadores das realidades, o que induz a inferéncia de que, para as

professoras entrevistadas, hd uma representacao social Unica de infancia.
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Observa-se, assim, que a infancia é vista como um acontecimento estatico,
mergulhado em um vazio social, ou seja, ndo relacionado a temas sociais, politicos e
econdmicos do mundo contemporaneo®.

Esse mito da infancia feliz, porém, se depara, na prépria fala das docentes, com
uma realidade que desvela um outro lado do mundo infantil. Os trechos das entrevistas a

seguir expressam isso:

Hoje mesmo, a minha aluna t& com o olho roxo, né? Eu ndo sei o que
aconteceu, mas eu procuro sempre saber a realidade dela, o que que
aconteceu, com quem é que mora, se € 0 pai, se é a mae que mora... (SUZY,
creche publica, UFC).

Eu fico passada quando eu vejo pais na minha sala, que € uma sala inicial de
criangas de um ano e sete meses, preocupados com que ano ele [seu filho] vai
entrar no vestibular, em que ano ele vai cursar o vestibular. (...) Entdo,
realmente, assim, infancia hoje em dia é um misto de muita coisa, de mais de
uma adolescéncia do que de uma crianga propriamente dita. (MARTA,
creche particular, UVA).

Pode-se observar que, apesar de perceberem, pelo contato didrio com as criangas
no interior das institui¢des, a realidade (algumas vezes muito cruel!) vivenciada por elas
em outros meios que ndo exclusivamente o escolar, a representagdo social das
professoras sobre infancia ndo parece ter sido abalada.

Coerente com essa visdo romantica de infancia, a representacdo social sobre
crianga predominante entre as todas as professoras é pautada sobre uma suposta
caréncia que ela teria, seja de ordem socioecondmica, afetiva ou cognitiva.

E necessario chamar a atencdo, no entanto, para o fato da coexisténcia de duas
representacdes: a de crianca, que se expressa numa idéia mais genérica, abstrata e geral,
e a de aluno, formulada no olhar recortado das professoras em relagdo a determinadas
caracteristicas das criangas com as quais trabalham. Um exemplo da primeira
representacdo, ou seja, de como as professoras véem as criancas de um modo geral,
pode ser identificado nas falas a seguir, em que as docentes demonstram compreender,

ao menos superficialmente, o universo infantil e suas peculiaridades:

As criangcas de um pra dois anos tdo com a coordenacdo motora mais
aprimorada, né, saindo de um ano pra dois... As criancas também de dois
anos, que ja vai fazer trés... Entdo assim... TA com a pinga agucada,
rasgando tudo, né? Coisas normais pra essa faixa etaria. (SUZY, creche
pUblica, UFC). (Realgou-se).

5 E importante destacar que os exemplos mencionados s&o recortes de idéias comuns as professoras que
participaram da pesquisa, ndo havendo, portanto, distingdo entre as representac6es daquelas que atuam
em creches ou pré-escolas, sejam elas publicas ou particulares.
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A crianca é movimento puro. Ndo da pra vocé exigir que ela fique parada,
concentrada por muito tempo. (LAURA, pré-escola particular, UNIFOR).
(Destacou-se).

Ao se referirem, porém, aos seus alunos, a representacdo das professoras vai na
contramdo do exposto ha pouco, transparecendo uma aparente incoeréncia,
provavelmente inconsciente, em seus pensamentos, como atestam 0s depoimentos a
sequir:

(...) A gente conversa com eles [alunos], mas mesmo assim eles... tem uns
gue ndo querem saber e rasgam mesmo! (SUZY, creche publica, UFC).
(Fez-se realce).

(...) eu tiro assim, sem brincadeira, uma hora pra fazer o meu planejamento
do dia seguinte. Entdo, o minimo de um cronograma de uma semana ou de
um més que eu tenho que, de certa forma cumprir, e as criangas precisam
parar, prestar atencdo, ficar atentas mesmo, sabe, porque se ndo eu ndo
consigo atingir o meu objetivo. (LAURA, pré-escola particular, UNIFOR).
(Grifou-se)

Analisando os trechos dessas entrevistas, observa-se a diferenca, para as
professoras, entre a crianca, sujeito da Educacdo Infantil, e o aluno, papel conferido a
crianga escolar. O fato de ndo perceberem a ilegitimidade dessa diferenciacédo, ja que
seus alunos séo, antes de tudo, criancas, talvez contribua para sua manutengdo. Esta
pesquisa, todavia, ambiciona realizar a analise da representacdo das professoras sobre a
segunda categoria, isto €, acerca das criancas com as quais trabalham, ja que suas
praticas sdo, provavelmente, influenciadas pela representacéo que trazem sobre elas.

Assim, na maioria das vezes, durante as entrevistas, as professoras caracterizaram
seus alunos muito mais pelo que acreditam que lhes falta do que pelo que possuem. E o

gue pode ser observado nas passagens a seguir:

(...) sdo criancas carentes, né, criancas que precisam desse abrigo aqui, né?
(GLAUCIA, creche publica, UVA).

A maior caréncia das criangas [tanto da escola publica quanto da escola
particular] é a caréncia afetiva. (...) Na particular porque os pais vivem num
ativismo muito grande, entdo assim, acabam... e a crianca tem essa
necessidade. (AMANDA, pré-escola particular, UFC).

E importante ressaltar que, se por um lado todas as professoras, sejam elas de
creches ou pré-escolas, tém uma representacdo social semelhante em relagdo as
criancas, de outra parte, a natureza dessa representac@o parece diferente em se tratando
das docentes que trabalham em instituicGes publicas e particulares. No caso das criancas

pobres, as caracteristicas dessa “caréncia” parecem encontrar contornos bem definidos
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que ligam sua situacdo socioecondmica a uma gama de outras particularidades inerentes
as pessoas desfavorecidas financeiramente: coitadas, desleixadas, incapazes... Negar
essa diferenca seria encobrir a injustica social que ainda permeia essa sociedade.

Essa constatacdo é muito preocupante, haja vista o fato de que, para contribuir de
forma eficaz no desenvolvimento e aprendizagem da crianga, a professora precisa,
essencialmente, acreditar nas suas diversas capacidades, como as de criar, sentir,
imaginar e aprender. Ao mesmo tempo, essa profissional precisa escutar o que a crianca
tem a dizer por meio de suas mdultiplas linguagens e leva-las em consideracdo nos
momentos de planejar, desenvolver e avaliar as atividades diarias. Infelizmente ndo é

iSS0 0 que acontece em inimeras instituicbes de Educacdo Infantil no Brasil.

4.2 As representacOes sociais sobre 0s objetivos da Educacéo Infantil
Preparar a crianca para o ingresso no Ensino Fundamental embasa a representacédo

social de todas as professoras entrevistadas quanto aos objetivos da Educacao Infantil.

Tais pensamentos sdo expressos pelas seguintes declaracdes:

Eu busco isso aqui tudim [mostrando o caderno de plano], mas dentro dessa
parte: linguagem, matematica, natureza e sociedade... Eu vejo que eles [meus
alunos], quando chegarem na escola... ter alguma nocdo pra quando eles
chegarem na escola: “ah, eu ja...” se lembrar que aprendeu, que viu, pelo
menos um pouco através de uma conversa, atraves de um trabalhinho que eu
possa realizar com eles. (GLAUCIA, creche publica, UVA).

Eu acho que [o objetivo da Educacdo Infantil] é... €... fornecer exatamente
essa base, né, pra crianca... pra crianca fazer uma alfabetizacao bem feita, um
fundamental bem feito... (VALERIA, pré-escola publica, UVA).

Tal compreensdo acerca da funcdo que as instituicdes de Educacdo Infantil devem
assumir assemelha-se as idéias da educacao preparatoria, atribuida a pré-escola durante
o século XIX, que tinha por objetivo compensar as deficiéncias das criangas das classes
populares, sua miséria, sua pobreza e a negligéncia de suas familias, preparando-as para
a alfabetizacdo. Cumprindo essa fungdo, a pré-escola estaria resolvendo o problema do
fracasso escolar cujas vitimas principais eram as criangas negras e filhas de imigrantes
daquela época. Foi com o intuito de compensar caréncias e preparar para 0 ingresso na
escola que essa instituicdo chegou ao Brasil, no final do século XX e, como pbde ser
constatado, perdura até hoje.

Observa-se que essa representacdo sobre o objetivo da Educacdo Infantil é

coerente com a visdo de crianga (carente, com capacidades limitadas e necessitando de
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protecdo e limites) vista na secdo anterior. Dessa forma, para as professoras, cabe as
creches e pre-escolas compensar as criancas pela suposta auséncia de determinados
cuidados® (sobretudo no meio familiar) julgados importantes por elas, como atestam os

depoimentos a seguir:

(...) eles [criangas] gostam de estar na creche porgue na creche tem o cuidado
com eles, na creche tem a parte de higiene também, que entra, que é muito
importante isso ai, que a mée ndo tem, né, ndo tem em casa com eles e é
fundamental a parte de higiene. N6s temos isso aqui na creche, nds temos o
cuidado, né? Entdo eles gostam. Aqui pra eles é o lar deles, né? E o lar que
eles ndo tém. (GLAUCIA, creche publica, UVA).

Entdo, é o parar pra conversar com essa crianca. E o parar desse pai que n&o
tem mais tempo de sentar com a crianga: “ah vamos encaixar, vamos
construir um castelo”. (MARTA, creche particular, UVA).

Vista como forma de compensar a crianga por sua condicdo de miséria, pobreza e
indoléncia das suas familias, a instituicdo de Educacdo Infantil é entendida, pelas
professoras, como um meio de intervencdo social capaz de proteger a sociedade dos
efeitos da pobreza, da desigualdade, da inseguranca e da marginalizacao.

A funcdo de educar as criangas também estd presente nas representacfes sociais
docentes. E importante ressaltar, contudo, que essa funcdo aparece quase sempre como
sindnimo de ensino, quer seja de letras, de nimeros ou de “bons” habitos necessarios a
vida adulta, como, por exemplo, a disciplina. A aprendizagem de tais contetdos e
condutas, pelas criangas, apresenta-se como uma exigéncia das professoras pautada,
muito mais, nos curriculos criados para cada etapa de escolaridade, do que sobre os
sujeitos reais presentes nas instituicdes.

Para atingir seus ideais, ou seja, para preparar de “forma satisfatoria” as criangas para o
ingresso no Ensino Fundamental, muitas professoras, especialmente aquelas que atuam
em instituicdes particulares, parecem ter atitudes disciplinadoras com seus alunos. A
professora Amanda, por exemplo, ressaltou constantemente, durante a entrevista, a
importancia das criangas conviverem com regras desde cedo, como evidenciam 0s
termos em negrito: “(...) [a convivéncia com regras] ¢ uma coisa que ¢ essencial na
Educacédo Infantil, no geral e no infantil, porque [a crianga] comeca a ver 0s primeiros
limites, né, as primeiras regras, o primeiro respeito, a nogdo de respeito aos outros.”
(Grifou-se).

® Nesse caso, o termo “cuidar” assume sentido amplo, adquirindo um caréter de zelo pelo bem-estar fisico
e emocional das criangas.
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O objetivo de “guardar” as criangas enquanto suas maes trabalham fora também
foi identificado como fazendo parte do repertorio das representacdes sociais das
professoras de creche (das instituicdes publicas) sobre as funcdes atribuidas as

instituicdes de Educacdo Infantil. A fala da professora Glaucia é exemplar:

Essas creches do municipio, elas sdo destinadas pras maes que trabalham, né,
e ndo tém onde deixar os filhos. Entdo, né, que passam por necessidade,
caréncia... Principalmente, assim, nesses bairros mais carentes, como o daqui
ou também outros, assim, mais distantes, assim, bem perto de periferias
muito carentes. Entdo, o destino dessas creches é pra possibilitar essas maes
que trabalham, esses pais que trabalham, deixar essas criangas aqui. Entéo,
elas tém essas necessidades de deixar as criancas, voltadas mais pro alimento,
né?

Tal idéia assemelha-se a fungdo “gaurdia” da pré-escola, que remonta ao século
XVIII, periodo em que surgiram as primeiras creches. Como o préprio nome sugere,
trata-se da instituicdo cuja funcdo principal é a guarda das crian¢as, notadamente, as
criancgas 0rfas e filhas de trabalhadores (KRAMER; ABRAMOVAY, 1991).

Acreditando, porém, que a creche tem funcdo precipua de guardar as criangas,
muitas vezes as professoras elegem atividades voltadas aos cuidados corporais de seus
alunos como sendo aquelas mais importantes no decorrer da rotina. E o que faz supor

este depoimento:

A rotina aqui é puxada, como eu te falei. Aqui a gente banha, alimenta, bota
pra dormir... E muita coisa! A gente tira um tempo também, né, pra fazer as
tarefinhas, que é muito importante também, mas o fundamental, aqui, é a
parte da alimentacdo, do cuidado, da higiene... porque muitas vezes essas
criangas s6 vao comer de novo quando chegam aqui no outro dia.
(GLAUCIA, creche publica, UVA).

E importante atentar para o fato de que, quando a professora, ao organizar a rotina
da creche, prioriza atividades relacionadas aos cuidados basicos com o corpo das
criancas, normalmente se esquece de que elas tém outras necessidades (relacionadas ao
desenvolvimento de sua curiosidade, imaginagdo, sociabilidade, auto-estima,

criatividade, motricidade etc) que, igualmente, precisam ser atendidas (CRUZ, 2006).

4.3 A representacdo das professoras sobre o seu papel nas institui¢coes

A andlise das entrevistas mostrou que a representacao social predominante entre as

professoras sobre o papel assumido por elas é coerente com o0s objetivos atribuidos as
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instituicOes de Educacdo Infantil, quais sejam, preparar seus alunos para o ingresso no

Ensino Fundamental e guardar e alimentar as criancas.

Com a compreensdo de que as instituicdes tém prioritariamente a funcdo de
preparar as criangas para o ingresso na etapa subseqlente da educagdo, a maioria das

professoras assume a funcdo de “conduzir”, “transmitir”, “passar”, “ensinar”, “levar”...

conhecimentos as criangas, como atestam 0s depoimentos a seguir:

Como eu disse, eu me preocupo em transmitir os contetdos as criangas. Ja
fui ja orientada: “Glaucia te... né? Porque aqui ¢ a creche... ¢ mais o brincar,

né, o educar brincanfio”. Mas eu digo: ndo, mas eu vou fazer um trabalho
assim com eles. (GLAUCIA, creche publica, UVA). (Evidenciou-se).

Mas eu acho assim... Eu como professora, 0 que eu acho, assim, fantastico,
enquanto eu professora, é... levar conhecimentos pra essas criangas.
(LAURA, pré-escola particular, UNIFOR). (Acentuou-se).

Um dos fatos que chama a atencdo é a precocidade com que as professoras estdo
priorizando o ensino (no sentido bem restrito do termo!) em sua pratica pedagogica. A
professora Glaucia, por exemplo, que trabalha com criancas de trés anos (em alguns
casos, incompletos), por vérias vezes, durante a entrevista, antecipou a idade dos seus
alunos, talvez como estratégia para justificar sua preocupacao em trabalhar conteddos
julgados importantes por ela para que as criancas ingressem na “escola”, como sugerem

0s depoimentos posteriores:

Tem criancas na minha sala, de trés anos e pouco, que nao sabem falar
direito. Tém problemas na dic¢do, na voz, né, no vocabulario... N&o sabem
falar mesmo! NGs estamos ensinando, tanto eu como a minha auxiliar,
estamos ensinando eles a falar porque como € que eles vao chegar na escola
sem saber nem falar?! (Grifou-se).

Como a minha sala é de quase quatro anos, eu me preocupo muito pra eles
terem uma nogdo de como é que eles vao enfrentar a escola no proximo ano.
Entdo, eu me preocupo com o ensino em primeiro lugar? Sim. Porque nés
somos capacitadas, né, nas capacitacdes que a SEDAS oferece e as
Regionais: é o brincar, mas é também o educar, né? (Grifou-se).

Tem criangas aqui que sdo trabalhosas. Principalmente, assim, a minha sala,

que é uma faixa, assim, de idade, assim, que ta partindo pros cinco anos, que
ja vai pra escola, como eu lhe falei no inicio, né? (Grifou-se).

E interessante observar que o fato de trabalhar determinados contelidos com

criancas de trés anos ndo parece ser algo muito tranquilo para Glaucia. Se assim o fosse,
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ela ndo precisaria aumentar a idade dos seus alunos como uma possivel forma de

legitimar sua pratica.

E importante enfatizar a idéia de que o bom desempenho escolar é uma exigéncia
cada vez mais presente na sociedade atual, tornando-se condig¢do sine qua non para o
sucesso profissional de qualquer individuo. A forma impositiva com que essa exigéncia
se manifesta, seja na escola, na familia ou em outros ambientes sociais, muitas vezes
prejudica o desenvolvimento integral das criancas, ja que se concentra, quase sempre,
no aspecto cognitivo. E compreensivel, portanto, o fato de que as escolas, os pais e as
professoras, ndo alheios a essa realidade, a levem em consideracdo, jA que as
representacdes sociais sdo formadas, também, por valores, crencas e opinides que

circulam na sociedade.

Faz-se necessario destacar que, de acordo com a Teoria das RepresentacOes
Sociais, as caracteristicas de qualquer ser humano que vive em um meio social ndo sdo
particulares, mas, ao contrario, sdo fortemente influenciadas pelas idéias, valores,
crencas... presentes na sociedade e que perpassaram toda sua vida. Dessa forma, muitas
das atuais caracteristicas das professoras provém da sua experiéncia como alunas.
Segundo Oliveira-Formosinho (2006) “... todos os professores tém no seu curriculo
discente uma longa aprendizagem de que emergem representacfes acerca do que é ser
professor”. Assim, valores bastante comuns (e tradicionais!) na sociedade, no que
concerne a relagdo professor-aluno, como o respeito incondicional a figura do professor,
por exemplo, ainda parecem muito fortes entre estas profissionais.

Dessa forma, a funcdo disciplinadora assumida pelas docentes, possivelmente,
conseqliéncia, dentre outros aspectos, da alta exigéncia de respeito delas em relacdo aos
seus alunos, parece ser presenca marcante na relagéo entre eles, ja que foi mencionada
por quase todas as entrevistadas, principalmente aquelas que trabalham em instituicdes
particulares. De acordo com as professoras, a fungdo disciplinar é traduzida nas
instituicdes por meio de horéarios rigidos para cada atividade, como, por exemplo,
estudar, lanchar, brincar... sendo o menor tempo destinado a esta Gltima. Como, para as
professoras, a brincadeira parece ser algo inerente a qualquer crianga, ndo tem sentido

dispensar muito tempo para seu planejamento e execugéo.
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A fungéo de guardar e alimentar as criancas enquanto suas maes trabalham fora,
caracteristica de uma educacdo essencialmente assistencialista, também € assumida
pelas professoras entrevistadas. Nesse caso, tal atribuicdo restringe-se as profissionais
da creche publica, como pode ser constatado no depoimento da professora Glaucia:

A fungdo dela [creche] é... receber... é acolher, é o acolhimento dessas
criangas, né, entendeu? Dos pais, né, a procura dos pais... A funcédo, assim, o
objetivo maior que eu acho é esse. E nossa funcdo é acolhermos essas
criangas, sabe? E essa acolhida, né, ter todo esse trabalho voltado pra elas,
sabe? (...) Aqui nos temos que estar atentas a essa parte da higiene, sabe, e da
alimentacdo. Como eu disse, tem criancgas famintas aqui dentro. Comem mais
do que a gente, um adulto. Eles comem, eles repetem o prato de comida. Ja
comem ja olhando pro do coleguinha, se vai deixar, se ndo quer mais, ou

entdo a gente pega aqui na cozinha... E assim! E a gente n&o pode esquecer
essa parte ai. A prioridade das creches do municipio é essa também.

De acordo com Campos (1994), sendo a creche tdo somente a garantia de um lugar
seguro e limpo onde as criancas possam passar o dia, ao profissional que | trabalha
diretamente com as criancas cabe exclusivamente a tarefa de limpar e alimentar,
cuidando para que no haja risco de acidentes’.

Observa-se, dessa forma, que alguns temas, como a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar, precisam ser apreendidos em sua especificidade para que possa haver
uma reflexdo mais contundente sobre as representacdes sociais das professoras em

relacdo a clientela atendida e ao seu papel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, pOde-se perceber que 0s elementos presentes nas
representacdes sociais de todas as docentes induzem a idéia de uma inféancia Unica e
descontextualizada, imersa em um vazio social e politico, onde a crianca é tida como
alguém carente e passivo ante as pressdes do meio no qual esta inserida.

A representacdo sobre os objetivos da Educagdo Infantil encontra-se sobre dois
eix0s: preparar a crianga para o ingresso no Ensino Fundamental (ideia mais forte e
freqiiente) e guarda-la enquanto sua familia trabalha fora de casa. E importante lembrar
que o fato de algumas professoras acreditarem ser a “guarda” um dos objetivos

primordiais da Educagdo Infantil ndo exclui a permanéncia, simultanea, da visdo

" E importante chamar atengéo para o fato de que a fungéo de guarda assumida pelas professoras da
creche publica ndo exclui o exercicio de uma pratica, também, preparatdria, como visto anteriormente.
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preparatoria como sendo, também, constituinte de sua representacdo. Dessa forma, as
duas idéias ndo sdo excludentes, mas complementares.

Ensinar contetdos ditos escolares as criangas, como ler, escrever e contar, por
exemplo, faz parte da representacdo de todas as docentes sobre o seu papel de
professora de Educagdo Infantil. Essa representacdo, decorrente das anteriores (da
crianca como sujeito carente e que, portanto, ndo pensa adequadamente e ndo possui
valores morais, e da Educacdo Infantil, prioritariamente, como etapa preparatoria para a
entrada no Ensino Fundamental) e somada a elas, colabora para a edificacdo de uma
representacdo de professora em que prevalecem atitudes rigidas e disciplinadoras para
com os alunos, em que as regras e limites parecem condi¢6es para a aprendizagem.

A marca profunda do senso comum nas representaces sociais das docentes,
como pdde ser constatado até aqui, indica que o saber cientifico a que tiveram acesso
ndo foi suficiente para influenciar de forma consideravel seu modo de pensar, ou seja, a
formacdo, inicial ou continuada, pelas quais passaram as professoras, aparentemente,
ndo colaborou de forma significativa na elaboracdo/desmistificacio® de suas
representagdes. Mesmo aquelas professoras que cursaram disciplinas consideradas
especificas para o trabalho com criangcas pequenas ndo demonstram, nas suas
representacdes, a influéncia dos conhecimentos provenientes dessa experiéncia, o que €
motivo de preocupacdo e configura-se como fonte de reflexao.

E importante deixar claro, entretanto, que o fato de nio terem sido percebidas
grandes interferéncias da formacéo nas representacOes das entrevistadas ndo significa
que a formacdo ndo possa contribuir na constituicdo/questionamento delas. Por outro
lado, a posse de uma titulacdo que habilite o trabalho com criangas pequenas nao
garante que isso aconteca e que a professora venha a desenvolver um trabalho de
qualidade junto a elas, ja que inumeros fatores de outra ordem também interferem,
como, por exemplo, as vicissitudes das politicas publicas destinadas a area. 1sso
significa dizer, entre outras coisas, que ndo se pode delegar total responsabilidade
exclusivamente a formacao, ja que outros elementos (ideologia dominante, auséncia de
uma identidade profissional, condi¢6es de trabalho desfavoraveis...) também interferem
na elaboragédo/reelaboracdo das representagfes. Ainda se acredita, contudo, que a

formagéo constitui uma possibilidade importante para que determinados valores e

8 Desmistificar, aqui, significa desmascarar, destituir do carater mitico, misterioso, ilusério, falso.
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crencas, propagados na sociedade, sejam repensados. Neste sentido, se faz necessaria
uma revisao sobre o modo como acontece essa formacédo para que dela se possam extrair

melhores e mais eficientes resultados.
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