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Vozes Construindo sentidos:
A argumentacdo como pratica dialégica em jovens estudantes
Voices building meanings:
Argumentation as a dialogical practice in younger students
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Resumo: Este estudo analisou as dindmicas argumentativas de estudantes do 6° ao 8° ano
do Ensino Fundamental 11 em um contexto de ensino remoto durante a pandemia de COVID-
19. Com base nos pressupostos tedricos de Bakhtin e Vygotsky, investigou-se como as
interacOes dialdgicas e argumentativas emergem naturalmente em situacfes educacionais,
mesmo sem intervencBes pedagogicas especificas. Utilizando uma abordagem qualitativa e
a Analise de Discurso, os dados foram coletados por meio de observagdes nao-participantes
e organizados em categorias analiticas. Critérios bakhtinianos foram também empregados
para identificar elementos dialdgicos nos discursos, como interdiscursividade e a presenca
de mdltiplas vozes. Os resultados evidenciaram que as praticas argumentativas dos
estudantes apresentaram elementos dialégicos complexos além de fenémenos discursivos
como o humor e o uso de metaforas. Nas interacfes entre alunos, as trocas argumentativas
tendem a ser esponténeas e ludicas, enquanto nas interagdes entre professores e alunos, o
discurso assume um carater mais formal e direcionado para a instrucao. Observou-se também
que as plataformas digitais criaram espagos para a expressao argumentativa, potencializando
as interacdes sociais e a flexibilidade da linguagem humana. Concluiu-se que o dialogismo
é essencial na estruturacdo das praticas argumentativas, oferecendo subsidios para a
compreensdo da linguagem como ferramenta mediadora no aprendizado e no
desenvolvimento humano. Por fim, este estudo destaca a importancia de praticas
pedagdgicas que incentivem a argumentacdo em sala de aula, promovendo habilidades
discursivas e cognitivas. Pesquisas futuras poderiam explorar essas dindmicas em contextos
presenciais e examinar a relacdo entre praticas argumentativas e desempenho em diferentes
disciplinas.
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Abstract: This study analyzed the argumentative dynamics of students from the 6th to the
8th grade of Elementary School Il in a remote teaching context during the COVID-19
pandemic. Based on the theoretical assumptions of Bakhtin and Vygotsky, we investigated
how dialogic and argumentative interactions emerge naturally in educational situations, even
without specific pedagogical interventions. Using a qualitative approach and Discourse
Analysis, data were collected through non-participant observations and organized into
analytical categories. Bakhtinian criteria were also used to identify dialogic elements in the
discourses, such as interdiscursivity and the presence of multiple voices. The results showed
that the students' argumentative practices presented complex dialogic elements in addition
to discursive phenomena such as humor and the use of metaphors. In interactions between
students, argumentative exchanges tend to be spontaneous and playful, while in interactions
between teachers and students, the discourse assumes a more formal and instructional
character. It was also observed that digital platforms have created spaces for argumentative
expression, enhancing social interactions and the flexibility of human language. It was
concluded that dialogism is essential in structuring argumentative practices, offering support
for understanding language as a mediating tool in learning and human development. Finally,
this study highlights the importance of pedagogical practices that encourage argumentation
in the classroom, promoting discursive and cognitive skills. Future research could explore
these dynamics in face-to-face contexts and examine the relationship between argumentative
practices and performance in different disciplines.

Keywords: Argumentation, Dialogism, Discourse, Remote Teaching, Education.

Linguagem, dialogismo e argumentacdo em sala de aula

A prética do didlogo e da argumentacdo em sala de aula desempenha um papel crucial
na construcdo do conhecimento. Esses processos fomentam ndo apenas a interacédo verbal,
mas também a interdiscursividade, sustentando o desenvolvimento critico, cultural e social
dos participantes. A luz das reflexdes de Bakhtin (1992), o estudo das interacdes discursivas
destaca o enunciado como o nucleo das relag@es dialdgicas entre professores e alunos. Na
perspectiva bakhtiniana, o enunciado é compreendido como uma unidade discursiva que se
configura como socio-historica, sistematizada, organizada e estruturalmente coerente. Dessa
forma, a analise do enunciado deve englobar tanto suas relagdes internas (como organizacéo,
contexto e intertexto) quanto externas (como condic¢des de producéo relacionadas ao objeto

de significacéo e a cultura).
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Nesse contexto, o dialogismo emerge como uma condicdo essencial do discurso,
conectando a linguagem a dindmica da vida cultural e historica. Ele manifesta-se tanto na
interacdo verbal (entre enunciador e enunciatario) quanto na interdiscursividade, que reflete
a esséncia dialdgica do discurso. Na interacao verbal, o dialogismo € constituido pelas vozes
sociais que estruturam o texto, situando o sujeito enunciador como um agente historico-
cultural (Bakhtin, 1992; 1995). J& no &mbito da interdiscursividade, os discursos ndo apenas
refletem outros discursos, mas também os transformam, um processo que Bakhtin
denominou interanimacdo dialogica. Essa interanimacdo evidencia como 0s enunciados
incorporam as condigdes especificas e 0s objetivos das diferentes esferas de atividade
humana, sendo organizados por trés aspectos fundamentais: conteudo, estilo verbal
(entendido como a escolha de discursos disponiveis na lingua) e construgdo composicional.

Além disso, ao considerar a argumentacdo em sala de aula, é necessario refletir sobre
como os processos dialogicos promovem a co-construcdo de significados, desafiando visdes
unilaterais e fortalecendo o pensamento critico dos alunos. Segundo Mercer (2000), préaticas
argumentativas baseadas na interagdo verbal colaborativa ampliam a compreenséo e a
capacidade de reflexdo dos participantes, destacando a sala de aula como um espaco
privilegiado para a materializacdo dos principios bakhtinianos. Assim, argumentacdo e
dialogismo se entrelacam na constituicdo de praticas discursivas que ndo apenas educam,
mas também transformam os sujeitos envolvidos.

Segundo Bakhtin (1995), “toda situacdo inscrita duravelmente nos costumes possui
um auditério organizado de uma certa maneira e consequentemente um certo repertorio de
pequenas formulas correntes” (p. 126). Dessa forma, as interagdes discursivas em sala de
aula sdo determinadas e estruturadas por um conjunto de eixos tedricos com origens
distintas. Formas caracteristicas de enunciados podem ser encontradas nos diferentes lugares
de producgéo de conhecimento.

A sala de aula, nesse contexto, possui um repertorio de formulas coerentes que
estruturam o discurso produzido nesse espaco, incluindo leitura, conversas, producdes
escritas e exercicios. Constitui um espaco discursivo no qual o objetivo principal dos
professores € promover a apropriagdo discursiva, pelos alunos, de formas especificas de
apreensdo de objetos e fendmenos da realidade (Amossy, 2011). E um labor intencional que
possui, desde a génese, propositos definidos, de modo que os discursos sdo produzidos em

um horizonte social que visa a aprendizagem dos alunos e do papel da escola. Os alunos, por
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sua vez, operam dentro de um horizonte social que combina seus conhecimentos prévios
com os contetdos apresentados pelo ensino dos docentes.

A escola, enquanto espaco, € um lugar de conhecimentos socialmente valorados. O
fato de os professores dominarem o conhecimento de uma da linguagem social que se
vincula a certa esfera de conhecimento, confere, aos educadores, um espaco de autoridade,
a qual também serve para que enunciados sejam fixados de determinadas maneiras (Amorim,
2011; Bakhtin, 1995).

Dessa maneira, é possivel, mediante o dialogo em sala de aula, identificar indicios
de tensdo entre os diversos sentidos que os alunos dao as palavras do educador, dos colegas
e de autores que possam ser lidos no processo de aprendizado de determinado conteldo,
além dos sentidos que o docente dé as palavras dos alunos. E possivel fazé-lo, por exemplo,
mediante a analise de aspectos discursivos argumentativos dos processos de construcdo de
conhecimento, o que figura o intento deste trabalho.

Bakhtin jamais falou explicitamente acerca da argumentacdo, mas de maneira
composicional apenas, destacando, por exemplo, a relevancia de estudos que tivessem como
objetivo entender a organizacdo sintatica desses enunciados no interim de interacfes
discursivas. Porém, as vistas desse aporte teorico, pode-se pensar sobre a constru¢do da
argumentacao e dos argumentos na linguagem em sala de aula, na medida que, para Bakhtin
(1992), enunciar é argumentar, embora possam haver enunciados mais ou menos
argumentativos dependendo das condi¢6es de produgédo do discurso e das caracteristicas e
objetivos dos géneros discursivos utilizados. O pressuposto basico para a ideia de que
produzir linguagem e enunciados é argumentar numa determinada direcdo (considerando o
interlocutor e seu horizonte social), é o de que, para Bakhtin, o locutor €, em algum nivel,
respondente de seu préprio enunciado, ja que, em sendo seu emissor, é 0 primeiro a entrar
em contato com ele.

Isso porque se pressupde nao apenas a existéncia do sistema de lingua que usa, mas
de enunciados anteriores a esse que conferem sentido ao enunciado que enuncia (seja
polemizando-os, seja fundamentando-se neles). Todo enunciado €, assim, um elo numa
cadeia enunciativa sem fim, donde deriva a heterogeneidade discursiva ha pouco
referenciada (Bakhtin, 1995). A argumentacdo, assim, seria um modo de elaboracdo de

linguagem através das intencdes, irremediavelmente presentes nos enunciados dos sujeitos.
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No sentido filoséfico pode-se entender argumentos enquanto a articulagdo de um
raciocinio que objetiva provar ou refutar determinado ponto de vista, convencendo
persuadindo, ou apenas explicitando argumentos que possam conduzir a uma conclusdo
determinada. Essa atividade esta enraizada na construcdo de signos e géneros discursivos,
pois, ao se apropriar das palavras de outrem, também se adota o tom apreciativo associado a
essas palavras, evocando as condigdes sociais de sua producdo. A possibilidade de arguir,
dessa maneira, é indissocidvel do principio dialégico bakhtiniano.

Um aspecto importante e relevante de ser apontado, no que atine aos discursos
mormente proferidos no contexto de sala de aula (instrucional de modo geral), € o de que o
discurso de professores costuma se pautar em afirmacbes aparentemente
descontextualizadas, monofonicas, retirando as ancoras da realidade cotidiana dos discentes
que poderiam vir a ser Gteis no processo de aprendizagem. Por mais monoldgico que seja
um enunciado, ele ndo pode deixar de ser, em alguma propor¢do, uma resposta ao que
anteriormente tenha sido dito sobre o0 objeto acerca do qual se enuncia.

Nessa perspectiva, Bakhtin analisa o contexto extraverbal, composto por trés fatores
principais: a extensdo espacial compartilhada pelos interlocutores (como a sala de aula em
um ambiente escolar), o conhecimento e entendimento comuns sobre a realidade entre os
interlocutores, e a avaliagdo compartilhada dessa conjuntura (Vygotsky, 1984). A dimensao
extraverbal é igualmente constitutiva da significacdo dos enunciados, e é nesse sentido em
que se torna possivel lograr investigacdes, por exemplo, acerca do dito e do ndo-dito (aquilo
que se resume do discurso).

Nesse sentido, conclui-se que o falante, a temética e o0 ouvinte sdo componentes
essenciais dos discursos, cuja existéncia depende desses elementos. Destaca-se, nesse
contexto, a relevancia do ouvinte no processo discursivo. O ouvinte, enquanto destinatario
do discurso, deve ser considerado pelo falante, uma vez que exerce influéncia em todos os
aspectos do discurso. De acordo com Bakhtin (1992), as influéncias extratextuais
possibilitam e delimitam o carater criativo e autdnomo da fala. Esse carater se manifesta por
meio da reelaboracdo dialdgica de palavras alheias, permitindo ao sujeito falante imprimir,
em seu discurso, uma forma idiossincratica de articulacdo e exposi¢do, o que resulta na
autonomizacao do discurso.

Para a analise discursiva, fundamentada nas ideias bakhtinianas, Tacca, Villela e

Uchoa (2008) propdem os seguintes procedimentos: (a) Discurso direto, caracterizado pela
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citagdo literal; (b) Discurso indireto, que descreve o discurso do outro, como em “Ele me
disse que voceé sabia de tudo”; (c) Uso de verbos introdutores que interpretam a intengdo
comunicativa associada ao discurso citado (afirmar, argumentar, entre outros); (d) Discurso
indireto livre, mais comum em textos literarios; (€) Emprego de palavras e expressoes entre
aspas; (f) Uso do condicional, como em “O acidente teria sido provocado por...”; (g) Uso de
provérbios, que implicam na mencéo a outras vozes onde o enunciador ndo se coloca, e
remete ao senso comum, a humanidade, a fim de validar o que enuncia. No exemplo dos
provérbios, o sujeito enunciador ndo assume integralmente o discurso proferido, o que
evidencia vestigios de outras vozes que validam a afirmacdo realizada. Nessas situaces,
ocorre um efeito de distanciamento do sujeito enunciador, que pode variar entre a auséncia
de compromisso e a ado¢do de uma postura critica em relagdo ao enunciado.

Bakhtin (1992, 1995) apresenta trés categorias fundamentais para a analise dos
processos de composicao linguistica: a) hibridizacdo; b) inter-relacdo dialogizada de
linguagens; e c) dialogos puros. A hibridizagdo consiste na mescla de, pelo menos, duas
linguagens sociais no interior de um mesmo enunciado. Segundo Bakhtin, a hibridizagéo
involuntéaria (isto €, inconsciente) constitui uma das principais forgas motrizes da
transformacéo linguistica. Nessa perspectiva, as linguas se transformam historicamente por
meio do amalgama de linguagens diversas que coexistem em um mesmo dialeto social ou
linguagem nacional. A linguagem dos individuos, por sua vez, também é transformada pelas
dindmicas de tensionamento e hibridiza¢do advindas da palavra do Outro, atravessadas por
géneros discursivos distintos.

Para Bakhtin, palavra e ideia sdo inseparaveis. Cada falante €, inevitavelmente, um
respondente, e todo enunciado se insere em uma cadeia infinita de outros enunciados. Esse
principio fundamenta o conceito de polifonia, que ndo implica apenas a simultaneidade de
vozes, mas a equipotencialidade das mdultiplas vozes presentes ou evocadas nos enunciados
(Pinheiro & Leitdo, 2010). O que caracteriza 0 "eu™, nesse contexto, é 0 processo incessante
de responsividade ao meio, que emerge justamente onde o0 "eu" ndo se encontra,
transformando o ser em um processo dindmico, e ndo em uma condi¢do estatica. Assim, as
subjetividades sdo essencialmente dialdgicas, constituidas pelas vozes de alteridades e

estruturadas por condicdes histérico-sociais especificas;
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Criancas enquanto sujeitos sociais

O reconhecimento das criangas como sujeitos sociais representa uma contribuicao
fundamental das ciéncias humanas, destacando-as como participantes ativos no processo de
construcdo de suas proprias experiéncias e no engajamento com o ambiente ao seu redor.
Essa abordagem vai além de entender as criangas como receptores passivos de influéncias
externas, posicionando-as como produtoras de cultura, protagonistas em interagc0es sociais e
agentes transformadores nos contextos em que vivem (Evangelista & Marchi, 2022). Além
disso, essa perspectiva desafia concepcdes adultocéntricas, que frequentemente
negligenciam o papel das criancas na dinamica social, destacando que seu impacto
transcende as fronteiras da infancia, influenciando até mesmo o tecido cultural e social em
longo prazo (James, Jenks & Prout, 1998).

Dentro desse panorama, a socialidade emerge como uma habilidade central na
experiéncia evolutiva da espécie Homo sapiens sapiens, conforme discutido por Ribeiro,
Bussab e Otta (2009). Esse traco é moldado em um processo evolutivo intrinsecamente
ligado a dependéncia de ambientes sociais, gerando repercussdes profundas na constituicdo
psiquica dos individuos (Bussab, 2000; Bussab & Otta, 1992; Bussab & Ribeiro, 1998;
Gosso, Otta, Morais, Ribeiro & Bussab, 2005). Estudos desenvolvimentais indicam que 0s
filhotes da espécie humana, desde os primeiros meses de vida, demonstram uma
predisposicao notavel para adquirir do meio aquilo que garante a continuidade de suas vidas.
Essa capacidade estd vinculada & interacdo simbidtica entre desenvolvimento bioldgico e
condigdes sociais, conforme observado na Teoria do Apego (Bowlby, 1988), que enfatiza a
importancia do vinculo inicial entre o bebé e seus cuidadores como fundamento para a
socialidade futura. Além disso, recentes estudos em neurociéncia social destacam que
circuitos neurais associados a empatia e a coopera¢do comecam a se desenvolver ja na
primeira infancia (Decety & Jackson, 2004).

Abordar as criangas sob a perspectiva de sujeitos sociais exige reconhecer suas
capacidades de compreensdo e contribuicdo ativa no meio em que estdo inseridas. Para
Vygotsky (1984), o desenvolvimento infantil ocorre essencialmente em um contexto social,
no qual as criangas interagem com instrumentos culturais e com os outros. Essa interacdo é
caracterizada por uma dinamica entre o individual e o coletivo, na qual as criancas ndo
apenas aprendem e internalizam elementos culturais, mas também os transformam e

ressignificam, em um processo continuo de recriacdo cultural. A compreensdo das criancas
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como sujeitos sociais demanda uma analise mais profunda de como elas se expressam,
negociam e interagem em diferentes contextos sociais.

No contexto de interacBes dialdgicas, frequentemente negligenciado em estudos
adultocéntricos, as vozes das criancas evidenciam um repertorio sofisticado de
compreensdes, tensdes e negociacBes (Alessi, 2011). Essa perspectiva se alinha as
contribuicbes de Bakhtin (1995), que enfatiza que cada interacdo reflete uma cadeia de
significados compartilhados e reconfigurados no didlogo. Assim, as criangas nao séo apenas
consumidores de cultura, mas também agentes criadores de novos sentidos, influenciando o
meio e sendo influenciadas por ele (Corsaro, 1997). Este movimento dialético reforca a
relevancia de considerar a infancia como um fenémeno sociocultural dindmico, cujas
manifestagdes incluem tanto a ressignificagdo do passado quanto a construgdo do futuro.

Dessa forma, a criangca é compreendida como um agente ativo tanto na transmissdo
quanto na criacdo de cultura. Nesse sentido, ambientes de interacdo espontanea, como 0
espaco de aula, constituem locais privilegiados para a observacdo de processos
desenvolvimentais (Carvalho & Pedrosa, 2002; Corsaro, 2009). Esses processos incluem a
argumentacao, que € central para esta analise. A argumentacdo, além de ser uma habilidade
essencial para o desenvolvimento cognitivo e social, também reflete a capacidade das
criancas de negociar significados, tomar decisdes e colaborar em contextos sociais (Mercer,
2000).

Essa perspectiva dialoga com as teorias socioculturais que destacam a importancia das
interacfes mediadas por linguagem no desenvolvimento humano (Vygotsky, 1984). O
espaco de aula, portanto, ndo é apenas um local de aprendizado formal, mas um cenério
dindmico onde as criancas exercitam praticas discursivas que moldam e sdo moldadas pela
cultura (Rogoff, 2003). Ao analisar a argumentacdo, é possivel identificar como 0s processos
sociais e culturais se entrelagam com o desenvolvimento das capacidades individuais,

evidenciando a complexidade da aprendizagem enquanto fenémeno culturalmente situado.

Processos de significagcao, aquisicdo de conhecimento e constitui¢céo

ontogenética

O pressuposto fundamental da psicologia historico-cultural € que as funcdes

psiquicas tém uma origem social (Vygotsky, 1984; 1987). Essa perspectiva representa uma
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inversdo paradigmatica em relacdo as teorias psicologicas predominantes até a metade do
século XX. De acordo com essa abordagem, a natureza sociocultural do ser humano implica
tanto a apropriacdo de caracteristicas inerentes a espécie quanto a apropriacdo de elementos
culturais. Ao superar a dicotomia entre produto e processo, a psicologia histérico-cultural
concebe os seres humanos como producdes sociais que, simultaneamente, atuam como
agentes transformadores desse processo. A dialogia, nesse contexto, € considerada uma
caracteristica distintiva do Homo sapiens sapiens na forma como interage com o mundo
(Vygotsky, 2001). Assim, a crianca nasce imersa em um meio sociocultural, o qual constitui
seu habitat natural e principal matriz de desenvolvimento (Vygotsky, 1984; 1987).

O ponto de partida para o desenvolvimento humano € a descoberta e a apropriacao,
pela crianga, do universo sociocultural em que estd inserida. Esse processo marca a
transformacao do infante em ser humano, na medida em que as fungdes bioldgicas adquiridas
ao longo da filogénese séo insuficientes para o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores, que emergem durante o processo ontogenético. Na perspectiva historico-cultural,
a apropriacao e a internalizacdo de saberes sdo concebidas como processos complementares
e dialéticos & producdo cultural humana. O universo sociocultural, nesse contexto,
materializa-se na atividade transformadora da espécie humana ao longo da histéria
(objetivacdo) e € composto por producbes culturais que carregam significados
compartilhados. Assim, trata-se de um universo cognoscivel, significativo e comunicével
(Vygotsky, 1984; 1987).

O estudo da ontogénese infantil levou Vygotsky (1984; 1987; 2001) a reconhecer o
papel transformador das habilidades semioticas no desenvolvimento da crianca. Através do
conceito de "jogo simbdlico", ele demonstrou como a organizacao dos signos linguisticos na
infancia evolui. Inicialmente, o significado encontra-se subordinado ao objeto;
posteriormente, 0 objeto passa a ser subordinado a dimensdo significativa. Essa dinamica
torna-se evidente quando criangas atribuem novos significados a objetos comuns, como
imaginar que uma colher € um microfone, exemplificando sua capacidade de reconfigurar
simbolicamente a realidade.

Na concepg¢do socio-historica de Vygotsky (1984; 1987; 2001), a mediagdo é um
elemento central no processo de construgdo do conhecimento, pois ocorre a partir de
multiplas relagdes sociais. Nesse paradigma, o conhecimento ndo é meramente resultado das

acOes individuais sobre a realidade circundante, mas emerge da interagdo mediada por
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instrumentos culturais, sistemas simbdlicos e contextos sociais. Essa perspectiva guarda
semelhangas com os estudos de Piaget (1970; 1974; 1978; 1999), mas enquanto Piaget
enfatiza a construcdo do conhecimento pelo sujeito em interacdo com o meio fisico,
Vygotsky focaliza o papel da cultura e das interagdes sociais como mediadoras do
desenvolvimento. Ademais, as relacbes mediadas ndo se restringem as interacGes
interpessoais ou a relacdo sujeito-objeto, mas incluem a organizacdo do ambiente e 0s
elementos culturais que permeiam e estruturam o universo do individuo.

Para Vygotsky, os signos linguisticos funcionam como “instrumentos psicologicos”
que orientam os sujeitos no desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (Oliveira,
1997). Esses signos séo internalizados ao longo do processo de interagcdo sociocultural e,
posteriormente, transformados em representacdes mentais. Na etapa de internalizagéo, os
signos, que inicialmente séo elementos externos, tornam-se “marcas psiquicas” (Vygotsky,
1987), representando a mediacao entre 0 mundo externo e o interno. Essa dinamica evidencia
a complexidade da relacdo entre linguagem e pensamento, na qual ambos se encontram
profundamente interligados. Tal imbricacdo revela a esséncia dialética das relagbes entre
conhecimento, significacdo e desenvolvimento ontogenético, demonstrando que o
aprendizado e o desenvolvimento humano sdo processos interdependentes e atravessados

por construcgdes simbdlicas.

A argumentacdo enquanto um modo idiossincratico de aprendizagem

A argumentacdo, neste trabalho, é definida como uma atividade discursiva
caracterizada pela defesa de pontos de vista e pela ponderacdo de perspectivas opostas
(Leitdo, 2000; 2003). Essa dindmica discursiva emerge da necessidade comunicativa de
sustentar uma posicdo especifica e de responder a objecBes, gerando um processo de
negociacdo discursiva. Nesse processo, percepgdes sobre o mundo s&o construidas, revisadas
e transformadas, o que reforca o carater epistémico da argumentagdo. Essa negociacéo esta
profundamente vinculada ao dialogo, entendido como a conexao entre linguagem e vida
cultural, funcionando como o meio pelo qual discursos se transformam e produzem novos
sentidos por meio da interanimacgéo dialogica, conforme Bakhtin (1995).

A argumentacdo, nesse contexto, desempenha um papel crucial na constru¢do do
conhecimento, pois envolve a negociacdo de perspectivas e promove a revisao de ideias.

Primeiramente, 0 processo de negociagdo discursiva confere a argumentagdo um potencial
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epistémico, ou seja, a capacidade de gerar novos conhecimentos e expandir a compreensao
(Leitdo, 2000). Esse potencial estd diretamente relacionado as propriedades dialdgico-
semidticas que diferenciam a argumentacéo de outras formas de atividade discursiva. Além
disso, a argumentacdo contribui para a transformacao do conhecimento ao engajar os sujeitos
em processos reflexivos, revisando e refinando suas perspectivas cognitivas (Leitdo, 2016).
Nesse sentido, um pressuposto central da psicologia histérico-cultural é que discursos e
cognicgéo sdo processos interdependentes e mutuamente constitutivos, reforcando a natureza
dialética entre linguagem e pensamento (Vygotsky, 1987).

Dessa forma, a argumentacgdo, enquanto fenémeno eminentemente discursivo, pode
ser conceituada como uma atividade cognitivo-discursiva que ocorre no contexto de
divergéncias de pontos de vista. Nesse processo, os individuos formulam razfes que
sustentam suas opinides, ao mesmo tempo em que analisam a plausibilidade de opiniGes
contrarias (Leitdo, 2003). A énfase no confronto entre perspectivas atribui a argumentacao
uma dimensdo que €, simultaneamente, dialdgica e dialética, envolvendo interacdes que
transcendem a mera troca de argumentos e promovem a reflexdo critica.

Além disso, 0s movimentos argumentativos que ocorrem no dialogo entre
individuos, quando internalizados, tornam-se uma base fundamental para a formacédo do
pensamento no plano individual (Leitdo, 2013). Sob essa perspectiva, 0 pensamento critico
depende da habilidade humana de confrontar diferentes pontos de vista, reconhecendo suas
distin¢Bes e avaliando-o0s a luz de suas virtudes e fragilidades. Esse processo reflete uma
interacdo intrinseca entre discurso e cognicdo, que reforga a capacidade de analise critica e
construcdo de significados.

A argumentagdo, portanto, € uma atividade essencialmente discursiva, social,
cognitiva, dialdgica, dialética e epistémica. Sua natureza cultural e verbal implica raciocinios
subjacentes que, a0 mesmo tempo, respondem e antecipam as respostas dos outros,
caracterizando-se pelo exame critico de argumentos opostos e pela possibilidade de
construcdo de novos conhecimentos. Esse potencial epistémico intrinseco a argumentacao
depende de dois fatores principais: (1) os movimentos discursivos, que possuem uma
natureza dialogico-dialética, e (2) os processos cognitivos gque sustentam e sdo sustentados
por esses movimentos (Leitdo, 2000; 2013). Ambos os fatores destacam a argumentacédo
como um mecanismo fundamental na promocgao do pensamento critico e da transformacéo

do conhecimento).
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Assim, a argumentagdo pode ser compreendida sob dois aspectos complementares:
como um processo de revisdo de perspectivas que se inscreve nos contetdos do
conhecimento e como um mecanismo autorregulado e autorregulador do pensamento. Esse
duplo papel impele os sujeitos a refletirem criticamente sobre os limites e alcances de suas
concepcdes e perspectivas (Leitdo, 2001). Essa abordagem reforca o papel da argumentacao
ndo apenas como uma ferramenta discursiva, mas também como um recurso cognitivo

fundamental para a aprendizagem e a transformacao de saberes.

A observacdo como ferramenta metodoldgica de pesquisa

Durante o periodo das escolas psicoldgicas, houve uma énfase significativa no estudo
do comportamento observavel, fortemente influenciado pelo behaviorismo metodoldgico de
Watson (Mestre, Moser & Amorim, 1998). Nesse contexto, a observacao foi inicialmente
concebida como uma técnica complementar a experimentacdo, considerada de menor valor
em funcéo da possibilidade de interferéncia do observador no fenémeno investigado. No
entanto, nas Ultimas décadas, verificou-se um crescente interesse pela utilizacdo de
estratégias observacionais, especialmente em contextos de coleta de dados, avaliacdo
psicoldgica e desenvolvimento de instrumentos para observacfes comportamentais. Esse
movimento reflete uma valorizacdo da observagdo como uma metodologia auténoma e
adaptavel a diferentes contextos de pesquisa.

Nas Ultimas décadas, observou-se um crescente interesse pela utilizacdo de
estratégias observacionais como metodologias centrais em diferentes areas da psicologia.
Segundo Batista (1996), no Brasil, a década de 1970 foi marcada pelo uso ampliado de
estratégias metodoldgicas baseadas na observacdo, concomitantemente a expansdo de cursos
de graduac&o e pds-graduacao em psicologia. Ao final dessa década, 0 método observacional
ganhou destaque no estudo dos primeiros meses de vida e da infancia humana (Batista,
1996). Nos anos 1980, consolidou-se como uma abordagem privilegiada para o estudo das
interacfes mée-bebé e das relagcdes entre bebés e seus cuidadores de forma geral. Um
exemplo notavel desse avango foi 0 "método Bick™, desenvolvido pela psicanalista Esther
Bick na clinica Tavistock, no final da década de 1940, e posteriormente adaptado e
expandido para contextos de pesquisa e clinica (Batista, 1996).

Na psicologia, o método observacional desempenha um papel central na

compreensdo de comportamentos e interagdes humanas em contextos especificos (Batista,
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1996). Diferentemente da observacdo informal de situacOes cotidianas, a observacédo
cientifica possui objetivos previamente estabelecidos e se organiza em torno de questdes e
objetos claramente definidos. Conforme Dessen e Murta (1997), as observagoes
naturalisticas, realizadas em ambientes naturais, possibilitam o0 acesso a caracteristicas
comportamentais que dificilmente seriam observadas em condi¢6es laboratoriais. Esse tipo
de observacdo, utilizado na presente pesquisa, permite captar nuances contextuais
importantes, mas apresenta desafios, como a potencial interferéncia do observador, que pode
comprometer a validade interna dos dados coletados.

Este estudo emprega observacdes ndo-participantes, cujos dados foram registrados
em relatérios qualitativos (Danna & Mattos, 2011). Essas observac@es foram direcionadas a
anélise das dindmicas argumentativas dos participantes, priorizando contextos naturais e
espontaneos, conforme a perspectiva bakhtiniana de que os discursos devem ser analisados
no contexto em que sdo produzidos. A dialogia bakhtiniana, ao enfatizar que todo discurso
€ uma resposta a outro, inspira a abordagem metodoldgica da observacdo, concebida como
um espaco responsivo. Nessa perspectiva, 0 pesquisador ndo € um agente passivo, mas
interage com o contexto para interpretar e compreender os fenbmenos sociais. O conceito de
"excedente de visdo" do observador permite transcender a observacdo superficial,
construindo uma narrativa analitica que explora as dimensdes implicitas e os significados
subjacentes dos eventos observados.

No contexto da presente pesquisa, que se dedicou a analisar interacGes
argumentativas entre estudantes, o método observacional mostrou-se especialmente eficaz
para acessar elementos discursivos que poderiam ser obscurecidos por metodologias mais
invasivas. A escolha desse método é particularmente relevante no estudo de criangas, pois,
na psicologia da infancia, ele figura como um dos desenhos experimentais mais adequados
para compreender a relacdo dindmica entre o ambiente e os fendbmenos que nele ocorrem
(Wallon, 2007). Essa abordagem enfatiza que a observacdo ndo € uma reproducéo fiel e
objetiva da realidade, mas um recorte intencionalmente construido pelo observador,
considerando elementos especificos do contexto investigado. Como Wallon (2007) aponta,
toda observacédo €, por definicdo, influenciada pelas lentes do observador, refletindo tanto os
limites quanto as potencialidades do método.

Este estudo tem como objetivo principal identificar os padrdes discursivos

argumentativos nas interacGes observadas, com foco na analise dos tipos de discursos
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empregados e na compreensao de sua natureza. Busca-se investigar como as caracteristicas
dialdgicas desses discursos emergem em criancas de diferentes idades e niveis educacionais,
considerando as influéncias do contexto sociocultural. Além disso, a pesquisa visa revelar
como essas criangas se apropriam de elementos argumentativos em situacGes variadas,
destacando as formas pelas quais tais discursos promovem a construcdo de significados

compartilhados e o desenvolvimento do pensamento critico.

Método

Caracterizagdo da amostra, do ambiente e dos procedimentos de coleta

A crise sanitaria instaurada em funcéo do virus SARS-CoV-2 fez com que 0s servigos
concernentes ao colégio (como a secretaria, a escolaridade, o servico disciplinar, entre
outros) funcionassem de maneira hibrida, sendo que as aulas ocorrem em formato
completamente remoto bem como atendimentos, reunides e eventos com os pais, docentes,
funcionérios, alunos e servidores. Nesse contexto, o estudo foi conduzido em uma escola
publica brasileira, que adaptou suas atividades para um formato remoto. Assim, todas as
observacdes foram realizadas remotamente, através da utilizacdo da plataforma virtual do
Google Meet, a qual foi escolhida como ferramenta pedagogica de base para a ocorréncia
das aulas neste formato. A plataforma Google Meet permite uma comunicacao através do
recurso visual (cameras) e da utilizacdo de microfones. Os alunos, os docentes e 0s
estagiarios vinculados as atividades educacionais poderiam, portanto, ligar e desligar a
camera e o microfone, além de contarem com o chat, um espa¢o interativo adjunto a
plataforma que permite que mensagens sejam trocadas on-line, durante a reunido. O uso
pedagdgico do chat variou de acordo com os interesses especificos de cada docente.

As aulas observadas tiveram duracdo de aproximadamente uma hora e eram seguidas
de intervalos de 20 minutos. Algumas turmas eram subdivididas, reduzindo o nimero de
alunos presentes para cerca de 20 em cada sessdo, enquanto outras mantinham uma
configuracdo completa, com cerca de 30 alunos. Essas subdivisdes ocorreram em turmas do
6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental 1l. A coleta de dados foi realizada por meio de
relatorios observacionais da autora principal, elaborados durante seu estagio curricular. O
foco principal das observagdes esteve nas dinamicas argumentativas, analisando os atos

discursivos entre alunos e professores em diferentes situagcdes de aprendizado. Para garantir
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maior profundidade analitica, as turmas selecionadas pertenciam a disciplinas diversas,
incluindo Lingua Portuguesa, Ciéncias e Orientacdo Educacional.

Embora o ambiente virtual limitasse certas interacfes presenciais, ele também
proporcionou vantagens significativas para a pesquisa. Uma delas foi a possibilidade de
capturar elementos discursivos registrados no chat, um espaco interativo que revelou-se
especialmente rico em argumentos e contra-argumentos dos participantes. Essa configuragéo
hibrida, imposta pelas condi¢Ges da pandemia, destacou-se como um recurso valioso para
observar préaticas argumentativas em um contexto singular e desafiador. A combinacéo de
ferramentas sincronas (camera e microfone) e assincronas (chat) ampliou as possibilidades
de analise, permitindo uma compreensdo mais ampla das interacGes discursivas mediadas

pela tecnologia.

Procedimento de analise

O procedimento de andlise deste estudo foi concebido com base na natureza
qualitativa dos dados coletados, cuja complexidade exige uma abordagem interpretativa
detalhada para compreender as nuances das interacdes discursivas em um contexto
educacional. Para atender a essa demanda, empregou-se a Anélise de Discurso (Gill, 2002),
que se revelou especialmente adequada para capturar tanto as experiéncias subjetivas dos
participantes quanto as dindmicas argumentativas emergentes (Apostolidis, 2006). Esse
método, amplamente reconhecido em estudos qualitativos, esta estruturado em quatro fases
principais, que serdo detalhadas a seguir.

A primeira etapa consistiu na familiarizagdo com o corpus de dados. Os
pesquisadores realizaram multiplas leituras dos relatérios de observacdo e das anotagdes
coletadas durante as sessOes. Essa fase inicial teve como principal objetivo um contato
aprofundado com o material, permitindo a identificacdo preliminar de padrdes por meio de
uma codificacdo exploratoria (Apostolidis, 2006). Durante essa etapa, utilizou-se a técnica
da "leitura flutuante™ (Oliveira, 2008), caracterizada por uma abordagem despretensiosa e
flexivel. Essa pratica demanda um esfor¢o deliberado do pesquisador para suspender pré-
concepcdes e permitir que o material analisado revele suas nuances de forma organica.
Apenas ap0s essa imersdo inicial, foi possivel avancar para a formulacdo de hipoOteses

provisorias, orientadas pelas questdes norteadoras da pesquisa.
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Na etapa seguinte, iniciou-se a sistematizacdo dos dados, que envolveu a
identificacdo de temas centrais emergentes das interacdes observadas. Esses temas foram
organizados em categorias analiticas coerentes, resultando na construgdo da grade de analise.
Essa grade incluiu a definicdo das unidades de registro (UR), que correspondem aos recortes
efetuados no corpus textual, selecionados com base nas questdes norteadoras do estudo
(Oliveira, 2008). A sistematizacdo foi essencial para estabelecer uma estrutura sélida de
andlise, permitindo explorar as interagdes com profundidade.

A terceira etapa envolveu a categorizacdo dos temas identificados. Utilizando a
grade tematica construida na fase anterior, os pesquisadores buscaram estabelecer relacGes
entre os temas, como hierarquias ou conexdes que remetem a um "universo comum de
significados". Essa categorizagdo permitiu dimensionar as tematicas emergentes e organiza-
las em classes analiticas, criando uma estrutura que facilitou a compreensdo das dindmicas
discursivas presentes no corpus..

Por fim, a etapa de sintese interpretativa consistiu na criacdo de quadros-resumo
que consolidaram os temas e subtemas identificados, enriquecidos com trechos extraidos in
vivo dos relatos dos participantes. Esses quadros integraram as inferéncias realizadas pelos
pesquisadores, acompanhadas de uma analise detalhada das categorias emergentes,
fundamentada nos principios da Anélise ddo Discurso (Gill, 2002). A validacéo da analise
foi conduzida por meio de um processo de revisdo iterativa, no qual os pesquisadores
revisitaram o corpus para assegurar a consisténcia e a fidelidade das interpretacbes em
relacdo aos dados. Esse procedimento garantiu que as inferéncias estivessem alinhadas tanto

ao material empirico quanto aos objetivos gerais da pesquisa.

Resultados e Discussao

A mutua constituicdo individuo-ambiente

Os processos de significagdo ndo se desenvolvem isoladamente; estdo
intrinsecamente vinculados aos contextos sociais e histéricos nos quais estdo inseridos.
Conforme Vygotsky (1984), todas as fungfes psiquicas possuem uma origem e um
desenvolvimento social, ressaltando a interdependéncia entre individuo e ambiente. Este

trabalho retoma esses pressupostos, previamente discutidos, com o objetivo de associa-los
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as manifestagdes cotidianas observadas durante a pesquisa, que ndo apenas os explicitaram,
mas também os representaram de forma concreta. Os registros apresentados a seguir,
provenientes de alunos dos sextos e oitavos anos do ensino fundamental, evidenciam a
influéncia do cenario pandémico. Ao longo do periodo de observacdo, foi raro encontrar
interacfes que ndo mencionassem, direta ou indiretamente, o impacto desse contexto sobre
suas experiéncias cotidianas.

Os resultados deste estudo corroboram a literatura existente, que enfatiza a
importancia da argumentacdo na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento do
pensamento critico (Vygotsky, 1987; Bakhtin, 1992). A partir da perspectiva vygotskyana,
a natureza dialdgica e relacional do discurso argumentativo observado entre os alunos dos
6° 7° e 8° anos indica que as interagdes verbais ndo se limitam a refletir a linguagem
adquirida. Pelo contrério, elas atuam como uma ferramenta fundamental de mediacao
cultural e social. Conforme Vygotsky (1984), a internalizacdo das habilidades linguisticas e
argumentativas ocorre por meio do processo de mediacdo social, evidenciando que as
praticas argumentativas sdo moldadas pelos valores, normas e expectativas culturais
presentes nas interacdes cotidianas.

Esses resultados também se alinham as contribuicbes de Bakhtin (1992), que
destacam a natureza polifonica das interacdes discursivas. A capacidade de argumentar,
nesse contexto, emerge como um processo dialdgico, construido em ambientes de troca e
negociacdo. Assim, a argumentacdo ndo apenas reflete o repertorio linguistico dos alunos,
mas também constitui um espago de construcdo conjunta de significados, promovendo a
aprendizagem ativa e o fortalecimento do pensamento critico em contextos educacionais.

A estrutura argumentativa observada nas intera¢Ges aluno-aluno e professor-aluno
evidencia como o contexto educacional e a natureza do relacionamento moldam a qualidade
e a complexidade da argumentacdo. Nas interacGes entre alunos, a argumentagdo mostrou-
se predominantemente lGdica e espontanea, refletindo um ambiente com menor hierarquia,
onde é possivel expressar opinides divergentes de forma menos formal. Em contrapartida,
as interagdes professor-aluno apresentaram um tom mais estruturado, condicionado pela
dindmica hierarquica do ambiente educacional (Bakhtin, 1995).

Essas diferencas corroboram os estudos de Antunes (2000), que enfatizam a
relevancia de ambientes colaborativos para o0 aprimoramento das competéncias discursivas

dos alunos. Além disso, as observac6es dialogam com as contribuicGes de Leitdo (2000), ao
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apontar o potencial epistémico e transformador da argumentacdo como pratica dialogica,
possibilitando aos alunos revisitar e revisar criticamente suas crengas. A argumentacao,
portanto, ndo é apenas uma ferramenta discursiva, mas também um mecanismo de
construcdo e transformacao de conhecimento em ambientes educativos.

No contexto do ensino remoto, 0 universo cognoscivel, a partir do qual as criancas
constroem suas realidades, foi amplamente moldado pela experiéncia pandémica causada
pelo SARS-CoV-2. A funcdo semidtica, essencial nas teorias de Piaget e Vygotsky,
desempenha um papel central na maneira como as criangas representam o mundo. Embora
ambas as abordagens compartilnem uma viséo interacionista, diferem significativamente em
como concebem o desenvolvimento das fungBes semidticas. Enquanto Piaget enfatiza a
construcdo progressiva de esquemas cognitivos, Vygotsky destaca a mediacdo social e
cultural como elemento-chave nesse processo.

Conforme Ducrot (1998), a funcdo semiotica envolve mdltiplas formas de
representacdo simbolica, como as palavras, que permitem as criancas interpretar e
reorganizar estados de coisas no mundo. Essas ferramentas semioticas ndo apenas auxiliam
na compreensdo do ambiente, mas também fomentam a criatividade e a ressignificacdo em
contextos desafiadores, como o ensino remoto. Nesse sentido, as palavras e os significantes
tornam-se ndo apenas mediadores cognitivos, mas também instrumentos para a construcao
de significados compartilhados.

Os processos semidticos estdo imersos em circunscritores histdrico-culturais que
permeiam a vida dos sujeitos; neste caso especifico, o contexto virtual, imposto pelo
distanciamento social, assume centralidade (Vygotsky, 1984; 1987; 2001). A circunscricéo,
que € intrinseca aos processos de desenvolvimento humano, possui um carater constitutivo
essencial. A multiplicidade de trajetdrias e posicionamentos individuais ndo emerge de
forma aleatdria, mas é mediada por redes de circunscri¢do que organizam as relacées nos
diferentes ambitos da experiéncia humana.

Os circunscritores funcionam como organizadores sociais e culturais que, sem
determinar de forma rigida, estabelecem possibilidades e limites para 0s processos de
significacdo, além de influenciar os papéis e posi¢cdes que podem ser assumidos pelas
pessoas (Vygotsky, 1984; 1987; 2001). Nesse sentido, a pandemia pode ser entendida como

um circunscritor temporario e inesperado, que impacta cada aluno de maneiras singulares,
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delineando novas formas de engajamento com o ambiente virtual e 0s processos de
aprendizagem.

A pandemia limitou significativamente as possibilidades interativas tradicionais. No
entanto, com a introducédo de ferramentas virtuais em contextos educativos, surgiram novas
formas de organizacdo e desenvolvimento da aprendizagem. Essas ferramentas virtuais
permitiram a adaptacdo das praticas pedagogicas, criando alternativas para sustentar os
processos de significagdo em um ambiente de interagdo mediada pela tecnologia.

As transformacgfes vivenciadas pelos alunos foram registradas em diferentes
momentos de observacéo, revelando percepcdes e estratégias mobilizadas para enfrentar as
mudancas impostas pela pandemia. A seguir, apresentamos trechos representativos das falas
dos estudantes, que ilustram como eles ressignificaram suas experiéncias e utilizaram os

recursos disponiveis para continuar engajados no processo de aprendizagem.

P1: euiria p 0 passado p ndo ter corona e impedir o cara g Comeu um morcego
P2: mas ndo tem como mudar o passado

P3: saudade do presencial

P4: Eu mando a nostalgia. E Eduardo vai e eleva ao cubo

P5: a ultima aula presencial foi de musica, em um dia chuvoso

P6: Acho que de como as coisas eram antes. Aquilo ndo volta mesmo se as aulas
voltaram, porque tudo mudou

P1: Eu sinto falta de Manuela minha amiga do peito

Os dados apresentados corroboram amplamente a literatura que destaca a relevancia
das condigdes histdrico-culturais na formacdo das funcdes psiquicas superiores (Vygotsky,
1987; Bakhtin, 1992). A pandemia de COVID-19, nesse cenario, emergiu como um
circunscritor historico inesperado e temporario, reconfigurando profundamente as dindmicas
interacionais e argumentativas dos estudantes. Embora tenha imposto limitacdes
significativas, como o distanciamento fisico, ela também fomentou adaptages criativas e
transformadoras nos processos pedagdgicos e nas praticas discursivas. Ao agir como um
catalisador para novas formas de interagédo, o contexto pandémico destacou que 0s processos
de significacdo nao sdo determinados exclusivamente por fatores psicologicos ou internos,

mas se desenvolvem como respostas dindmicas as interagdes sociais e histdricas. Assim, 0

1476



ensino remoto, apesar de suas dificuldades, revelou-se um espaco fértil para a exploracéo de
novas possibilidades educativas, ampliando os horizontes de engajamento discursivo e
ressignificacdo coletiva.

O ensino remoto, embora desafiador, revelou o potencial argumentativo e reflexivo
dos alunos, que demonstraram uma notavel capacidade de se adaptar as novas condigdes. As
falas analisadas ilustram como o ambiente virtual ndo apenas preservou, mas também
reformulou as interacdes discursivas, promovendo a cria¢do de significados compartilhados
em um cenario adverso. Além disso, a virtualidade intensificou o papel das ferramentas
semidticas, como a linguagem e os recursos digitais, que se tornaram mediadores centrais
no processo de aprendizagem. Esse ambiente, caracterizado por desafios técnicos e
emocionais, promoveu o desenvolvimento de estratégias colaborativas que ressignificaram
o aprendizado, tornando-o mais resiliente e adaptavel. A partir dessas observacdes, €
possivel argumentar que 0 ensino remoto ndo substitui, mas complementa e expande as
possibilidades pedagdgicas, apontando para a necessidade de estudos futuros que
investiguem como integrar essas experiéncias a educacdo presencial e hibrida, explorando o

impacto das tecnologias no desenvolvimento discursivo e critico.

O riso como estratégia discursiva no interim das praticas pedagoégicas

O conceito bakhtiniano de “excedente de visdo” (Pinheiro & Leitao, 2010) prediz
aquilo que o outro vé no eu que este Ultimo ndo consegue aferir em si mesmo, sendo o
conteldo deste olhar o responsavel pelo acabamento deste outro. Nesse sentido, todo
discurso produz-se as vistas das existéncias do(s) outro(s), os quais exercem poder de influxo
naquilo que é dito, assim como na forma e na maneira como é dito.

As formas a partir das quais os enunciados serdo recebidos, no entanto, variam em
funcdo das circunjacéncias historicas e culturais dos individuos envolvidos, o que produz,
como se pode imaginar, mudancgas em torno das significacfes possiveis a serem atribuidas
aos enunciados (Pinheiro & Leitao, 2010).

O humor, que pode ser efeito de uma quantidade bastante vasta (virtualmente
infinita) de situacdes, parece estar associado a esse conceito. No trecho abaixo, vé-se, por
exemplo, que um alune promoveu uma situacdo de cunho humoristico na medida em que
subverteu, simultaneamente, significantes e significados envolvidos no enunciado, o que se

torna implicito a partir de sua fala. Todos sabem que ndo existe um “império do churrasco”.
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Porem, numa aula sobre a civilizagdo Asteca, 0 uso de uma torcao linguistica com mudanca

semidtica, que o falante espera ser reconhecida pelos ouvintes, promoveu o riso.

P5: Qual o império do churrasco? Império Bisteca

P6: NAO NAO

P5: Qual o império da magia? O Inca, porque ele INCAntava

P6: Para, para, para.

P7: socorro

P8: Heitor existe uma palavra chamada limite e vocé ja extrapolou. ele

extrapolou corretor

P1: E por isso que a América ndo é retinha, porque quem descobriu foi Calomba

Calombo

Vé-se, ai, a manifestacdo dos principios bakhtinianianos: o ouvinte enquanto parte
constitutiva e integrativa da composi¢do enunciativa (De Chiaro & Arantes, 2017). Além
disso, na forma especifica com a qual o teor humoristico se engendra, o falante coloca-se
explicitamente enquanto um respondente, j& que serd, justamente, a sua resposta, o principio
fomentador da quebra de expectativas gerador de humor. Também é possivel perceber a
influéncia do contexto extraverbal e dos ouvintes na constituicdo dos enunciados,
percebendo-se que a fomentacdo de um novo enunciativo seguindo as mesmas regras
estruturais — e 0 mesmo recurso humoristico — anteriormente utilizadas deu-se
posteriormente ao feedback da plateia em relacdo a esse enunciado (Edwards, 1997).

Outros trechos demonstram um tipo de humor mais pautado nas nogdes vygotskyanas
de significado e sentido: enquanto o sentido refere-se as convencdes arbitrarias e socialmente
mais difundidas acerca de um objeto — como os significados contidos num dicionario - ,
enquanto sentido diz, justamente, das variacdes, tensdes e transmutacdes possiveis de se
concatenarem as vistas dos contextos multiplos em que os enunciados se desenleiam, das
intencOes dos falantes em relagcdo a esses, dos aspectos extra-verbais, etc. A dialogia entre
essas dimensdes — do significado e do sentido — promovem um ambiente propicio para que
vigore o humor (Goulart, 2016; Leitao, 2013; 2016).
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P9: O bob esponja pode fazer fogueira debaixo da agua e porque o cara nao pode
usar vela na chuva? Kkkk

P10: O hamburguer de siri do Bob esponja é de carne de siri, 0 Seu Sirigueijo faz
canibalismo no desenho. Existem explosdes nesse desenho...

P11: pintex e pIntex , eram 0s homes dos pintinhos da minha mée e tia quando ela
era pequena, mas a empregada envenenou e eu esqueci 0 que aconteceu depois

P12: engragado que isso tudo ¢ nome de comida e tudo virou comida depois né...

Conforme a analise discursiva sugere, o humor transcende sua funcdo de
entretenimento, desempenhando um papel central nas praticas pedagdgicas como uma
ferramenta dialdgica poderosa. Ele atua como mediador e catalisador, favorecendo processos
educativos mais democréaticos, dindmicos e criativos (Bakhtin, 2003). Por meio do
rompimento de expectativas e da criacdo de afinidade, o riso reconfigura relacdes entre
professores e alunos, ampliando a abertura para o dialogo e incentivando reflexdes criticas.
Essa estratégia, quando bem empregada, promove uma aprendizagem mais significativa e
participativa, pois desafia hierarquias tradicionais e estimula a coautoria no processo
educativo.

Em contextos de ensino remoto, o papel do humor é ainda mais relevante. Ele atenua
o distanciamento fisico e emocional imposto pela virtualidade, criando pontes comunicativas
que tornam o aprendizado mais humano e colaborativo. Além disso, 0 humor proporciona
um espaco para a ressignificacdo das tensdes associadas ao ambiente digital, convertendo
dificuldades técnicas e sociais em oportunidades para engajamento coletivo. Essa
caracteristica integradora ressoa com as perspectivas de Vygotsky (1978), que enfatiza o
papel das interagOes sociais na aprendizagem, e de Bakhtin (2003), para quem todo
enunciado emerge como resposta ativa ao contexto. Portanto, ao explorar o humor como
estratégia discursiva, abre-se um leque de possibilidades pedagogicas que reforcam a

criatividade, a criticidade e a conexao interpessoal no ensino contemporaneo.

O falar semiotizado: o dialogismo evidenciado a partir de metaforas

Um dos pressupostos bahktinianos mais evocados em investigacdes deste género, é
o de dialogismo, o qual pode ser definido como sendo o principio constitutivo da linguagem

— ou seja, toda forma de manifestacdo linguistica esta, inquestionavelmente, impregnada de
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relacbes dialdgicas e dialogizantes (Bakhtin, 1992; 1995; 1996), da qual faz parte
modalidades linguisticas, como a metéfora.

Os registros abaixo explicitam valiosas expressdes desse conceito bakhtiniano, na
medida em que diferentes modalidades dialdgicas podem ser, através deles, representadas.
Uma delas sera tomada como exemplo: a frase “O amor é um rubi. porque o rubi é
vermelho ”. Nela, a aluna do sexto ano ndo associa 0 amor a uma pedra de maneira aleatoria.
Dentre todos 0s objetos no mundo, ela escolheu o rubi, uma pedra preciosa de cor particular,
para elencar seu ponto de vista. Implicito a essa fala estdo todas as concepcdes factuais,
ficticias, que constituem as representacdes secularmente estabelecidas acerca do amor e dos
coracdes — o real coracdo, que é vermelho, e a prépria cor vermelha, que foi elegida como
“cor do amor” ou da “paixdo” na cultura ocidental, como ¢ bastante difundido no Brasil.

Por outro lado, também é possivel pensar que, nesta frase, um outro sentido ainda
mais profundo — e dialogicizado — pode ser apontado: o rubi ndo é uma pedra qualquer, mas
uma pedra muito valiosa e de dificil acesso, assim como costuma ser a representacdo do
amor ideal no mundo ocidental — que tém preludio na idade média, a partir das concepcdes
de amor cortés — o amor gue exige a existéncia de sofrimento para que seja real, dentre outras
adjetivacBes possiveis (Arantes 2013). Assim, subjacente a essa frase, aparentemente
simples, hd um recondito de vozes, atores, eventos, tempos e dindmicas interativas que
conferirdo o sentido que comumente se pretende com a frase “O amor é um rubi, porque o

rubi é vermelho”.

P13: O amor € um rubi.

P14: Amor é uma emocdo ou sentimento que leva uma pessoa a desejar o bem a
outra pessoa

P15: O amor e uma esmeralda

P16: 0 meu amor € nossa vida

P17: O amor € um dia diamante

P18: 0 amor é como o céu, é eteno
Trechos como esse endossam a perspectiva bakhtiniana a respeito dos atos criativos:

ele explica que, na tentativa de alguém de exprimir através de um processo artistico, por

exemplo, um traco estilistico que considera particular a si, esse alguém s6 o faz a partir de
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uma existéncia que se articula na tessitura do olhar de muitos outros que o atravessam; a
singularidade humana, assim, € um processo de dindmicas intersubjetivas, de diferenciacdo
e espelhamento, no interim de referéncias historico-discursivas (Pinheiro & Leitdo, 2010, p.
92). Os atos criativos, assim, podem ser entendidos enquanto processos coautorais; isto
porque toda acédo, para Bakhtin, emerge de um contexto carregado de significados, valores,
e, nesse sentido, é sempre uma resposta, uma tomada de posi¢do numa arena de vozes que
se embatem num jogo de forcas sem fim (Pinheiro & Leitdo, 2010, p. 92).

Por ultimo, destaca-se uma caracteristica essencial da linguagem humana: sua
natureza ambigua, que confere as interacdes entre os alunos discutidas aqui um carater
profundamente polissémico. Como apontado por Valsiner (2012, p. 15), a comunica¢éo é
intrinsecamente assimétrica, pois 0s objetivos do comunicador e dos receptores nem sempre
convergem plenamente. Essa disparidade implica que, mesmo diante de conceitos
aparentemente universais, como o amor, cada individuo atribui sentidos Unicos, moldados
por sua experiéncia subjetiva e historico-cultural. Assim, ao afirmar que "o amor é um rubi",
0 sujeito ndo apenas expressa um sentimento, mas também cria um enunciado dial6gico que
reflete tanto suas referéncias individuais quanto os significados sociais compartilhados. Esse
fendmeno ressalta a riqueza interpretativa da linguagem, um elemento indispensavel na
constituicdo do pensamento critico e criativo em contextos educacionais.

A comunicacdo pode ser concebida como uma dadiva, uma ponte construida no
esforgo continuo de aproximar os signos que utilizamos para significar e valorar as
realidades que experienciamos. Esse processo dialdgico reflete a complexidade da
linguagem humana, que ndo apenas veicula ideias, mas também articula significados
multifacetados, intrinsecamente ligados a subjetividade de cada individuo e as camadas
histdricas de sua existéncia (Pinheiro & Batista, 2021). A ambiguidade dos signos, longe de
ser uma limitacdo, revela-se como um motor para a criatividade e o didlogo, permitindo que
diferentes interpretacbes coexistam em um espaco compartilhado. Em contextos
pedagogicos, essa ambiguidade torna-se um recurso valioso para fomentar debates
significativos e enriquecer a construgdo coletiva do conhecimento, desafiando alunos a
repensarem suas percepgdes e a interagirem com perspectivas distintas. O papel da metéafora,
nesse sentido, exemplifica como a linguagem pode transcender sua funcdo descritiva,

tornando-se uma ferramenta de reflexéo e transformacéo educacional
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A argumentac&o em sala de aula compreendida a partir interacionismo
dialégico

Muitas foram as dindmicas argumentativas que apresentavam os elementos minimos
de uma unidade de andlise efetiva (argumento, contra-argumento e resposta; Leitdo, 2010).
Duas delas serdo pormenorizadas, a fim de exemplificar esse achado.

O primeiro registro oriunda de uma discussdo que teve principio quando a professora,
ao utilizar-se de um recurso interativo como parte constitutiva da aula — uma lousa interativa
virtual — viu-se diante de uma situacdo desconfortante e embaragosa: a partir do comando
inicial da docente, que pedia apenas que 0s alunos escrevessem no quadro o0 que pensavam
sobre si mesmos (autodescri¢éo), alguns alunos deliberadamente passaram a riscar o quadro,
0 que, em primeiro plano, atraiu a atencéo de outros alunos para o quadro, dispersando-0s
da proposta original, e, em segundo plano, fustigou uma discussao na prépria classe, que
pensou criticamente acerca da situacdo. Isso, em primeiro plano, atraiu a atencdo de outros
alunos, dispersando-os da proposta original, e, em segundo plano, fustigou uma discussao
na prépria classe, que pensou criticamente acerca da situacdo. Os comentarios, no entanto,
ndo se limitaram a conjuntura desagradavel, mas também aludiram aos contetdos escritos
na lousa, muitos dos quais continham adjetivos desqualificantes (feio, aberracdo, chato,
anormal, etc.). Isso levou a turma a refletir criticamente sobre os significados daqueles

termos.

P19: Debates podem ser legais, mas na maioria das vezes sdo dois lados debatendo
e no final ninguém fica com uma opiniéo diferente, logo, aula é aula, ndo espaco de
debate, como JP disse, tem um grupo para isso

P20: Sasori tirou as palavras da minha boca, eu iria falar exatamente isso

Alune: eu quero aulas ndo debate entre coleguinhas

P21: Vai ser normal agora, eu sei que estamos acostumados com outro modelo mas
€ assim, ndo deixa de ser aula.

P20: sim, mas na MAIORIA DAS VEZES ESSES DEATES ATRAPALHAM AS
AULAS

Neste trecho, as duas primeiras falas — de Sasori e Sukari -, constituem o argumento,

a etapa inauguradora da dindmica argumentativa, na qual determinado ponto de vista é
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defendido. Neste caso, defende-se a ideia de que a aula ndo € um espaco para debates, na
medida em que esses atrapalham aula (o que seria a premissa em torno da qual a tese esté se
alicercando). O contra-argumento de Kira é o de que embora, neste modelo remoto, 0s
debates estejam sendo mais frequentes (pela existéncia do chat, que foi onde o debate estava
se desenleando), isso ndo significa que o que esteja acontecendo ndo figure parte da aula.
Sukaki, por fim, responde ao contra-argumento, ponderando que embora faca parte da aula,
as vezes atrapalha.

No segundo registro, a dindmica argumentativa surge apos o comentario de um aluno
sobre a ineficacia das mascaras no contexto da pandemia. Percebe-se um participante utiliza
0 argumento de que, se a mascara fosse eficiente, os médicos (no referido contexto
pandémico) ndo precisariam usar os trajes de protecdo amplamente televisionados a época.
A estagiaria explica que o tamanho do virus, mencionado por um outro participante para
sustentar a hipotese da ineficiéncia das mascaras, nao era o Unico fator a se considerar no
mecanismo de transmissdo da doenca, ao que esse respondeu recorrendo a uma falacia
argumentativa, o argumento de autoridade (Leitdo, 2016). Nessas trocas, as etapas de
argumento e contra-argumento sdo bastante notaveis. Também fica claro que tanto a
estagiaria quanto o participante em questao estavam se referindo a ciéncia como instancia a
partir da qual seus pontos de vista estavam sendo fundamentados, o que alude a ambiguidade
inerente aos signos - e consecutivamente aos discursos - anteriormente mencionada
(Pinheiro & Batista, 2021). Este trecho também demonstra os multiplos atores e as maltiplas
vozes implicadas nos argumentos suscitados em ambos os lados da discussao (Leitdo &
Almeida, 2000; De Chiaro & Aquino, 2017).

PROFESSORA: e veja que com a pandemia novas regras de convivéncia passam a
entrar emvigor e com isso surgem diferengas que precisaremos respeitar.

P22: espero que ndo tenha que usar a mascara, afinal ela ndo funciona

P23: ainda bem que o colégio foi sensato em n&o obrigar a usar mascara né porque
se 0S médicos usam aquelas roupas todas porque isso ia nos proteger... o virus fica
na mascara, ele passa, pois, é bem pequeno

P24: Ela funciona sim! além disso ja salvaram muitas pessoas do coronavirus
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ESTAGIARIA: A mascara é extremamente relevante para a contengéo do virus!
Apesar de ser pequeno, o0 virus precisa de meios para propagacao, como fluidos, e
esses ficam sim presos com a mascara

apesar de ser contraintuitivo, por sabermos que virus sdo pequenininhos, elas
funcionam! A ciéncia nos ajuda a entender o que €é contraintuitivo

P22: desculpa Nathalia mas a ciéncia diz que ela ndo funciona

ESTAGIARIA: Naverdade, ndo, Lais, https://www.scielosp.org/article/ress/.vn/e/pt/

esse € um dos milhares de artigos corroborando a protecéo que as mascaras provém,
voceé pode ler

P24: E a resposta é sim! A utilizacdo da mascara esté diretamente relacionada ao
combate ao coronavirus, pois ela ajuda a bloquear as goticulas que carregam o virus
e que saem da boca e do nariz das pessoas infectadas quando elas tossem, espirram

ou falam.https://butantan.gov.br/noticias/por-que-precisamos-usar-mascara-para-

nos-proteger-contra-a-covid-

P22: entendo seu ponto de vista, mas ainda sustento a minha opiniéo g ela realmente
nédo funciona

ESTIGARIA: Entendo Lais, mas com base em que? Conta pra gente!

P22: E alogica! O virus PASSA pela mascara

ESTAGIARIA: seré que vocé néo esta sustentando essa ideia sé por que gosta dela?
Pensa nisso Lais, as vezes fazemos isso. Como eu disse, essa sua ideia, apesar de
fazer sentido, ndo se verifica nos estudos cientificos

P22: e se fosse tdo boa assim ndo teria tanta contaminacgdo. Entdo eu discordo de

VOCés pronto

A analise reforca que habilidades argumentativas complexas emergem de maneira

espontanea, mesmo sem intervencGes pedagogicas explicitas, corroborando a hipotese de

que aspectos dialdgicos do discurso humano séo intrinsecos e se manifestam naturalmente

em contextos interativos (Leitdo, 2000; 2001; 2013). Este fendmeno ressalta a argumentacao

como uma competéncia inerente a natureza humana, que é potencializada pelas interacGes

sociais e pelo ambiente cultural (Leitdo, 2013). Além disso, as dindmicas observadas

indicam que o contexto remoto, ao inves de suprimir, pode estimular a expressdo

argumentativa devido a mediacdo tecnoldgica, que possibilita formas diferenciadas de
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interacdo e reflexdo coletiva. Confirmou-se, assim, a hipotese de que as praticas
argumentativas sdo estruturadas por caracteristicas dialégicas do discurso humano, que
emergem como um reflexo das trocas interpessoais, independente do formato educacional.
E crucial destacar que os participantes deste estudo ndo foram expostos a atividades
pedagogicas especificamente projetadas para desenvolver habilidades argumentativas. Este
dado reforca a tese de que as caracteristicas dialdgicas do discurso humano nédo necessitam
de aprendizagem consciente, uma vez que sdo resultado de processos evolutivos e sociais
associados a aquisicdo linguistica e comunicacdo interpessoal (Bussab, 2000; Bussab &
Ribeiro, 1998; Otta & Yamamoto, 2009). A linguagem humana, por sua vez, é dotada de
atributos sociointeracionais que refletem a adaptacao cultural e a necessidade de interagao
coletiva. Esse achado sugere que as competéncias argumentativas estdo profundamente
enraizadas em fatores evolutivos, como a socialidade e o desenvolvimento da cogni¢cdo em
contextos grupais, corroborando estudos que enfatizam a transmissdo cultural e a
constituicao psiquica como pilares dessas habilidades (Bussab, Ribeiro & Otta, 1998, 2003).
Adicionalmente, a analise das préaticas argumentativas em um cenario remoto,
impulsionado pela pandemia, aponta para a adaptabilidade dos estudantes as mudancas
impostas pelo ensino mediado por tecnologia. O uso de plataformas digitais ndo apenas
influenciou a natureza das interagbes argumentativas, mas também promoveu novos
formatos de engajamento discursivo, demonstrando a flexibilidade e a criatividade inerentes
ao dialogo humano. Estudos futuros poderiam investigar mais profundamente como 0s
ambientes virtuais moldam as dindmicas argumentativas, especialmente ao integrar
ferramentas tecnoldgicas que ampliem a interacdo, a reflexdo critica e o aprendizado
colaborativo. Assim, essa adaptacao sugere que a argumentacdo em cenarios digitais oferece
um rico campo para explorar o impacto das tecnologias na educacéo e no desenvolvimento

discursivo.

Conclusao

O presente estudo examinou as dinamicas argumentativas no contexto escolar em um
ambiente remoto, evidenciando como as interacdes dialdgicas emergem de forma natural em
situacGes de ensino-aprendizagem. Os resultados apontam que o desenvolvimento de
habilidades argumentativas complexas nao se limita as instru¢6es pedagdgicas formais, mas

é profundamente influenciado por ambientes sociais e culturais que fomentem trocas
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interativas significativas. Tais conclusdes corroboram as perspectivas tedricas de Vygotsky
(1987) e Bakhtin (1992), que destacam a argumentagdo como uma competéncia inata,
moldada e potencializada pelas interacGes sociais e pelos contextos historico-culturais nos
quais 0s sujeitos se inserem.

As discussbes em sala de aula evidenciaram a centralidade do interacionismo
dialdgico, no qual argumentos, contra-argumentos e respostas emergiram como unidades
fundamentais de comunicacdo. SituagOes inicialmente desafiadoras, como a utilizagdo
inadequada de uma lousa interativa, foram ressignificadas como oportunidades para reflexao
critica e colaboragédo entre os alunos. Ademais, debates sobre a eficacia das mascaras no
contexto pandémico ilustraram o papel da argumentacdo como um mecanismo central para
explorar, questionar e revisar compreensdes cientificas, contribuindo para o refinamento das
posic¢des individuais e coletivas.

Outro achado relevante foi a constatacdo de que dindmicas argumentativas
complexas emergiram mesmo na auséncia de intervencdes pedagdgicas explicitas voltadas
para esse objetivo. Isso reforca a tese de que as capacidades argumentativas sdo inerentes a
condigdo humana, fruto de processos evolutivos que priorizaram a socialidade e a interagdo
cultural. A linguagem, como principal ferramenta mediadora dessas interacdes,
desempenhou um papel crucial na constru¢cdo e no aprimoramento das competéncias
dialdgicas e argumentativas.

No estudo pode ser destacada uma limitagdo decorrente do uso de um ambiente de
ensino remoto, que pode ter modificado a espontaneidade e o estilo das interagdes verbais.
Contudo, no contexto do ensino remoto, as plataformas digitais emergiram como espagos
catalisadores de novas formas de comunicacao e argumentacdo. A adaptacdo dos estudantes
a esses ambientes destacou a flexibilidade da linguagem humana em se ajustar a diferentes
cenarios de interacdo, bem como as possibilidades pedagdgicas inerentes a utilizacdo dessas
tecnologias. Essa adaptacdo também sugere que 0 ensino remoto pode oferecer um ambiente
Unico para o desenvolvimento de competéncias argumentativas, criando oportunidades para
pesquisas futuras que explorem a relagéo entre tecnologia, discurso e aprendizagem. Outra
limitacdo foi a andlise restrita a uma escola publica, que ndo permite a generalizacdo dos
achados para outras realidades educacionais e culturais. Pode ser levantada também a
auséncia de uma analise longitudinal que limita o entendimento do desenvolvimento das

habilidades argumentativas ao longo do tempo.
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Perspectivas para futuros estudos incluem a analise de dinamicas argumentativas em
contextos presenciais, com o objetivo de comparar as influéncias do ambiente digital e
presencial. Adicionalmente, investigaces sobre o impacto de praticas pedagogicas
explicitas na promocéo de habilidades argumentativas e no desenvolvimento do pensamento
critico em diferentes disciplinas podem oferecer contribui¢cbes relevantes. Estudos
longitudinais, por sua vez, poderiam examinar o desenvolvimento de habilidades
argumentativas ao longo do tempo, aprofundando a compreensdo de como essas
competéncias se estruturam e evoluem em diferentes etapas da escolaridade e em distintos
contextos culturais e tecnologicos

Por fim, os achados deste estudo ampliam a compreensdo da argumentagdo como
uma préatica dialégica essencial em contextos educacionais. Mais do que uma mera
competéncia comunicativa, a argumentacdo revelou-se como um mecanismo estruturante na
construcdo coletiva de significados, fomentando o desenvolvimento do pensamento critico
e a revisdo de crencas em situacOes de aprendizagem. Esses resultados destacam o impacto
transformador das interacdes argumentativas, mesmo em cenarios adversos, como 0S
impostos pelo distanciamento social.

Além disso, o estudo fornece subsidios relevantes para reflexes sobre os impactos
pedagogicos da pandemia, evidenciando que, apesar das limitacbes impostas pelo
distanciamento fisico, emergiram espacos ricos em interagcdes argumentativas mediadas por
tecnologias digitais. Tais espacos, frequentemente marginalizados nas préticas pedagdgicas
tradicionais, surgem como oportunidades significativas para o desenvolvimento de
competéncias dialdgicas, bem como para a ressignificacdo de estratégias educacionais no
ambiente virtual. Portanto, os desafios trazidos pela pandemia ndo apenas restringiram as
interacBes, mas também abriram caminhos para inovac¢es educacionais que devem ser

investigadas em maior profundidade.
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