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Resumo

A escola é uma instituicdo social a qual a vida das pessoas se entrelacam no dia a
dia, e contradi¢cdes e enfrentamentos advindos da realidade social dos sujeitos podem
favorecer alguns conflitos. Neste artigo, apresentamos alguns dados da pesquisa
realizada no projeto, abrangendo todos os Nucleos Regionais de Educacao (NRE) do
Estado do Parané e teve como objetivo geral desenvolver acdes integradas de ensino,
pesquisa e extensdo voltadas a formacao continuada e sistematizacao do trabalho a
ser desenvolvido por equipes multiprofissionais, Psicologas e Assistentes Sociais,
bem como a elaboracédo de diagndstico socioeducacional. A abordagem metodoldgica
proposta caracteriza-se como sendo quanti-qualitativa. O recorte apresentado se
refere as respostas de 2877 estudantes quanto ao tema violéncia, sendo que a maioria
dos estudantes respondeu néo ter sido vitima de violéncia no contexto escolar e sobre
o tipo de violéncia sofrida, as caracteristicas fisicas (estatura e peso) foram as mais
votadas. Para consideracdes finais, ressaltamos a importancia de acbes para o
enfrentamento do Bullying e violéncia pelas equipes multiprofissionais nas escolas,
com vistas a implementacéao da lei 13.935/2019 no estado do Parana.
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Abstract

The school is a social institution in which people's lives intertwine on a daily basis, and
contradictions and confrontations arising from the social reality of individuals can foster
some conflicts. In this article, we present some data from the research conducted in
the project, covering all Regional Education Centers (NRE) in the State of Parana. The
general objective was to develop integrated actions in teaching, research, and
extension aimed at continuous training and systematization of the work to be carried
out by multidisciplinary teams, Psychologists, and Social Workers, as well as the
development of a socio-educational diagnosis. The proposed methodological
approach is characterized as both quantitative and qualitative. The presented findings
refer to the responses of 2,877 students on the topic of violence, with the majority of
students responding that they had not been victims of violence in the school context.
Regarding the type of violence experienced, physical characteristics (height and
weight) were the most reported. In the final considerations, we highlight the importance
of actions to combat bullying and violence by multidisciplinary teams in schools, with a
view to the implementation of Law 13.935/2019 in the State of Parana.

Keywords: Socio-educational Diagnosis; Multidisciplinary Teams; Violence; Law
13.935/2019.

Résumé

L'école est une institution sociale avec laquelle la vie des personnes est étroitement
liee au quotidien, et les contradictions et les confrontations nées de la réalité sociale
des sujets peuvent favoriser certains conflits. Dans cet article, nous présentons
guelques données de la recherche menée dans le cadre du projet, couvrant tous les
centres régionaux d'éducation (NRE) de I'Etat de Parana et dont I'objectif général était
de développer des actions intégrées d'enseignement, de recherche et de vulgarisation
visant la formation continue et la systématisation. du travail a réaliser €laboré par des
équipes multidisciplinaires, des psychologues et des travailleurs sociaux, ainsi que la
préparation du diagnostic socio-éducatif. L'approche méthodologique proposée se
caractérise comme étant quantitative-qualitative. L'échantillon présenté fait référence
aux réponses de 2877 éléves concernant le theme de la violence, la majorité des
éléves ayant répondu qu'ils n‘avaient pas été victimes de violence dans le contexte
scolaire et concernant le type de violence subie, les caractéristiques physiques (taille
et poids) étaient les plus votés. Pour conclure, nous soulignons l'importance des
actions de lutte contre le harcélement et la violence menées par des équipes
multidisciplinaires dans les écoles, en vue de mettre en ceuvre la loi 13 935/2019 dans
I'Etat du Parana.

Mots-clés: Diagnostic socio-éducatif; Equipes multidisciplinaires ; Violence; Loi
13.935/2019.
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Neste artigo, apresentamos alguns dados da pesquisa realizada no projeto
integrado de extensdo e pesquisa, abrangendo todos os Nucleos Regionais de
Educacdo (NRE) do Estado do Parana. Visto a importancia e a necessidade da
implementacédo da Lei 13.935/2019, o projeto prop6s a atuacdo multiprofissional de
psicologos e assistentes sociais nos nucleos regionais de ensino de todo o estado. O
objetivo geral foi desenvolver agbes com levantamento de dados pela equipe
multiprofissional para a elaboracédo de um diagnostico socioeducacional no estado do
Parana, fornecendo subsidios para os profissionais da educacdo envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, e ainda, identificar e mediar acbes frente as
necessidades comportamentais, psicopedagobgicas e socioeconbmicas dos
estudantes da rede estadual de educacao do Parana.

Estabeleceu-se entdo, uma parceria entre Servico Social Autbnomo PARANA
EDUCACAO (Concedente), da Universidade Estadual de Londrina — UEL
(Convenente) e da Fundagéo de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico do Hospital
Universitario da Universidade Estadual de Londrina - HUTEC (Interveniente) para
execucao do Projeto Integrado de Extensdo/Pesquisa.

Os 6rgéos envolvidos: Universidade Estadual de Londrina/Centro de Ciéncias
da Saude — CCS, Centro de Ciéncias Bioldgicas — CCB e Centro de Estudos Sociais
Aplicados — CESA,; Servi¢o Social Autbnomo Parana Educac¢éo; HUTec - Fundagéo
de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico do Hospital Universitario da Universidade
Estadual de Londrina, sendo executado pela Universidade Estadual de Londrina com
apoio da HUTec - Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico do Hospital
Universitario da Universidade Estadual de Londrina e PROEX/UEL — Pr6-Reitoria de
Extenséo, Cultura e Sociedade.

Os procedimentos metodolégicos foram integrados por sete eixos que
buscaram contemplar as agbes extensionistas em interagdo com as de pesquisa,
sendo: 1) Formacado continuada de assistentes sociais e psicélogas/os que atuaram
junto as equipes de cada NRE; 2) Desenvolvimento de diagndstico socioeducacional
regionalizado; 3) Mapeamento e orientacdo para o envolvimento da rede intersetorial

de protecéo social basica nos territorios onde se localizam as escolas estaduais; 4)
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Mapeamento das demandas das escolas estaduais, por meio de levantamento junto
as direcdes e equipes pedagogicas dos estabelecimentos de ensino e/ou por meio de
visitas técnicas; 5) Orientacdes técnicas sobre questbes afetas as demandas
apresentadas pelas escolas por meio de atividades remotas e/ou presenciais; 6)
Sistematizacdo permanente das experiéncias desenvolvidas pelas equipes
multiprofissionais nos NRE; 7) Elaboracéo de orientacdes para a atuacéo das equipes
multiprofissionais. Todas as atividades foram realizadas por meio de plataformas
virtuais, de acordo com as possibilidades, dinamicas e necessidades levantadas em
cada eixo, sendo executados concomitantemente.

Em destaque indicamos os encontros de formacgéo continuada e supervisao
semanal das acles realizadas pelos profissionais em cada Nucleo Regional de
Educacao. Para este artigo, apresentamos um recorte dos dados com enfoque no
tema da Violéncia, coletados no eixo de desenvolvimento de diagnéstico
socioeducacional regionalizado, realizado com a participagcdo da coordenacao
académica do projeto, e uma equipe composta por 17 supervisores, integrantes da
equipe de apoio académico. O diagndéstico socioeducacional contém questdes, nos
mais diversos aspectos, com objetivo de mapear as necessidades, fragilidades e
potencialidades no contexto escolar. Para esse recorte estaremos apresentando o
levantamento realizado junto aos estudantes relativos ao tema violéncia. Importante
ressaltar que optamos por discutir os dados de apenas duas questdes direcionadas

aos estudantes devido ao enorme numero de participantes.
Violéncia na escola

A violéncia, qualquer que seja sua forma, esta presente no dia a dia. Esse
fendbmeno tem preocupado pesquisadores de diferentes areas (Ristum, 2004). Essa
violéncia pode ser definida de diversas formas. Williams (2002) sumariza as diversas
definicbes existentes apontando que violéncia esta relacionada a agressdo. Em sua
revisdo, essa autora aponta que, para Loeber e Stouthamer-Loeber (1998), agressao
seriam atos que infligem danos corporais ou psicolégicos menos sérios, enquanto
violéncia seriam atos agressivos que causam danos graves. Para Wistedt e Freeman

(1994), agresséo seria mais ampla que violéncia, pois incluiria palavras ou acdes
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ameacadoras e irritabilidade. Para Parke e Sawin (1977), agresséo seria um roétulo
cultural, resultado de um julgamento social por parte do outro e Chaui (1985) define
violéncia como uma realizagcéo determinada das relagdes de forga, tanto em termos
de classes sociais, quanto em termos interpessoais. Ja Sidman (1989) e Andery e
Seério (1997) relacionam a definicdo de violéncia com coercdo. Em todo caso, segundo
Bandura (1973, p.2), “tentativas de definir um conceito representam essencialmente
um convite a caminhar por uma selva semantica”. Por essa razdo, neste artigo,
violéncia sera tratada como sinbnimo de agressao.

E possivel classificar a violéncia/agressdo a partir do contexto em que ela
ocorre ou a partir dos comportamentos que a explicam. Quando se fala sobre violéncia
na escola, no transito, nos estadios de futebol ou doméstica, esta se classificando de
acordo com o contexto em que ela ocorreu (na escola, no transito, no estadio ou na
residéncia). Em todos os casos, essa violéncia pode ter sido fisica, psicolégica ou
sexual, o que implica em classes de comportamentos que causam danos fisicos,
psicolégicos ou de natureza sexual.

Outra dimenséo da violéncia a ser considerada, esta relacionada a cultura de
violéncia instalada nas relacdes sociais estabelecidas em nossa sociedade. De acordo
com Caliman (2013), as manifestacfes de violéncia, seriam uma forma de expressar
a falta de direitos fundamentais imposta a uma gama da populacdo. O autor pontua
que alguns problemas sociais importantes estdo relacionados a “condicionantes
culturais e estruturais como a desigualdade social, a negacdo de direitos
fundamentais, a exclusao social’(Caliman, 2013).

Assim, a juncéo dos condicionantes acima relacionados, precisa ser parte de
nossa analise sobre o fenbmeno violéncia. A producdo social de expressdes e
manifestacdes de violéncia possuem raizes profundas nas formas de interacdo dos
sujeitos em sua realidade social, é preciso uma reflexdo profunda das condicdes
vivenciadas por esses sujeitos.

Para ilustrar como a violéncia em geral € prejudicial no Brasil, no ano 2022
foram registrados 21,7 homicidios por 100.000 habitantes (Cerqueira, & Bueno, 2024).

Nos Estados Unidos, nesse mesmo periodo, a taxa de homicidios foi de 4,28 por
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100.000 habitantes e no Canada ocorreram 1,49 assassinatos por 100.000 habitantes
(Statistics Canada, 2010).

Entrar em contato com criangas vitimas de violéncia € algo que causa
indignagéo, duvidas, receios, medos e esperanca por mudancas. Segundo dados
divulgados pela Fundacao Abring:

“(...) mais de 8.600 criancas e adolescentes foram assassinados no Brasil em

2010, segundo o Mapa da Violéncia. Esse numero coloca o Brasil na quarta

posicdo entre os 99 paises com as maiores taxas de homicidio de criancas e

adolescentes de 0 a 19 anos. Em 2012, mais de 120 mil criancas e

adolescentes foram vitimas de maus tratos e agressdes, segundo o relatério

dos atendimentos do Disque 100” (Brum, 2013, p. 23).

A grande quantidade de criancas e adolescentes vitimas de violéncia confirma
a necessidade de desenvolvimento de estudos e trabalhos que busquem identificar e
prevenir, contribuindo com o conhecimento cientifico, social e econdémico (Garbin,
Queiroz, Costa, & Garbin, 2010).

A busca por solugbes para reduzir a violéncia nas escolas leva as acdes da
prépria escola e ao apoio e acompanhamento da familia, que séo instituicbes que
podem apresentar condicfes de protecdo. Considerando a importancia da familia e
do professor para o desenvolvimento de criangas, torna-se necessario investir em
praticas educativas que possam desenvolver comportamentos de identificacdo e
prevencéao da violéncia.

Os efeitos da exposicdo a violéncia podem ser observados nas funcdes
cognitivas e emocionais, na dinamica escolar e social (Pereira, Santos, & Williams,
2009). Os efeitos mais frequentes séo: falta de motivacéo, isolamento, ansiedade,
comportamento agressivo, depressdo, baixo desempenho académico e evasado
escolar, dificuldade de aprendizagem, pouco aproveitamento (Brancalhone, Fogo, &
Williams, 2004).

Os prejuizos podem surgir como dados imediatos: pesadelos repetitivos, raiva,
culpa, vergonha, medo do agressor, quadros fobico-ansiosos e depressivos agudos,

gueixas psicossomaticas, isolamento social e sentimentos de estigmatizacédo. Podem
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também acontecer como danos tardios: aumento significativo na incidéncia de
transtornos psiquiatricos, dissociacdo afetiva, pensamentos intrusivos, ideacao
suicida, fobias mais agudas, niveis intensos de ansiedade, medo e depresséo,
isolamento, raiva, hostilidade e culpa, cognic¢ao distorcida, tais como sensacao cronica
de perigo e confuséo, pensamento ildgico, imagens distorcidas do mundo e dificuldade
de perceber a realidade, reducé&o na compreenséao de papeis complexos e dificuldade
para resolver problemas interpessoais (Day, Telles, Zoratto, et. Al., 2003).

Para combater a violéncia infantil, primeiramente é necessario identifica-la e
conhecer quais sdo os direitos da criangca. Assim, se torna mais evidente a
necessidade de um trabalho interdisciplinar, em que varios profissionais, incluindo
professores, médicos, psicllogos, pedagogos e assistentes sociais, no exercicio de
suas atividades, estejam envolvidos com o atendimento e a defesa dos direitos da
crianca e suas violacdes. A atuacdo desses profissionais € fundamental na
identificacdo e prevencdo da violéncia contra crianca, pois pode determinar o seu
rompimento, impedir que muitos casos continuem acontecendo e interromper o ciclo
deste tipo de abuso (Acioli, Lima, Braga, et.al. 2011).

A escola como instituicdo social educativa e de cidadania, local de referéncia
de valores sociais, culturais e éticos, tem relevancia na sociedade e apresenta
condicOes favoraveis no sentido de identificar casos suspeitos (Brino, & Williams,
2003). Além disso, tém contato direto e diario com as criangas que passam uma
grande parte do tempo na escola. Especificamente os professores de educacgao
infantil tém papel importante, sendo que, o quanto antes a violéncia for identificada,
menos a crianca ficard exposta ao risco de crescer em um ambiente prejudicial
(Almeida, Santos & Rossi, 2006). De acordo com Brino e Williams (2003) falta uma
discusséo qualificada acerca da violéncia contra criangas e adolescentes, no ambito
da formacdo inicial e continuada dos professores, o que tem levado, muitas vezes, a
escolha de atitudes equivocadas em relagcdo ao encaminhamento e a solu¢cdo do
problema.

A escola e seus professores podem desempenhar um importante papel, ndo so
por meio da identificacdo e notificacdo de casos, como também redimensionando sua

prépria atuacdo (Granville, Souza, Menezes, et.al. 2009). A identificacdo dos casos
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implica a identificacao de fatores de risco em varios niveis: grupos sociais, estressores
especificos ocorrendo na familia, comportamento parental abusivo, caracteristicas
fisicas e comportamentais da crianca (Bastos, & Alcantara, 2006). Além de buscar
aprofundamento conceitual, o profissional responsavel pela crianca precisa se
instrumentalizar para registrar e notificar adequadamente a violéncia. A experiéncia
tem demonstrado que registrar os casos com precisao e riqueza de detalhes auxilia
ndo apenas quem atende, mas a toda a rede de auxilio, apontando para maior
resolucdo do problema e, principalmente, para a saida da vitima da situacdo de
violéncia em menor periodo (Felizardo, Zurcher& Melo, 2006).

A educacdo pode se constituir em espaco de sociabilidade saudavel,
promovendo formas de desenvolvimento de habilidades socioafetivas que
possibilitem, na reflexdo das condicdes de interacdo entre 0s sujeitos, a
conscientizacao dessas condicfes a fim de buscar a transformacéo dessas relacoes.

O bullying pode ser definido como um tipo especifico de violéncia, que
comumente € observado em escolas, mas pode ocorrer em outros locais. A
caracteristica principal de define o bullying sdo todas as atitudes agressivas,
intencionais e repetidas, que podem ter raz&o evidente, praticadas entre pares (Lopes-
Neto, & Saavedra, 2003; Abramovay, & Rua, 2003; Land, 2003; Cheffer, & Gallo,
2009). Esse ato pode ser praticado por um individuo ou um grupo, contra uma ou
vérias pessoas. Tal acdo pode causar dor e angustia nas vitimas que sao atacadas
com palavras, acdes ou exclusao social (Cheffer, & Gallo, 2009). O bullying é diferente
do assédio moral, que pode ser cometido entre pessoas hierarquicamente diferentes,
ou seja, professor-aluno, como exemplo. O bullying € uma violéncia horizontal, pois
ocorre entre pessoas do mesmo nivel hierarquico, ou seja, pares (Cheffer, & Gallo,
20009).

Uma pesquisa organizada pela ABRAPIA (Associacdo Brasileira
Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia), no ano de 2003, buscou
encontrar termos na lingua portuguesa que reproduzissem o conceito de bullying. A
Associacao cita as seguintes atitudes que podem ser entendidas como tal: apelidar,
ofender, zoar, gozar, sacanear, humilhar, intimidar, escarnar, aterrorizar, amedrontar,

tiranizar, dominar, fazer sofrer, discriminar, excluir, isolar, ignorar, dar um gelo,
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perseguir, assediar, ameacar, agredir, bater, chutar, empurrar, derrubar, ferir, quebrar
pertences, furtar e roubar (Lopes-Neto, & Saavedra, 2003).

Segundo Carney e Merrel (2001) h& diferenca entre os géneros na pratica de
bullying. No caso das meninas ha utilizacdo de atos mais amenos, como exclusédo
social ou ataques indiretos como fofoca e manipulacdo das amigas para atingir a
vitima. J& os meninos tendem a usar a agressao fisica. Ainda, o bullying é 2,3 vezes
mais frequente entre 0os meninos.

Este artigo € um recorte de uma pesquisa mais ampla que teve como objetivo
a elaboracdo e aplicacdo de um diagndstico socioeducacional regionalizado que
possibilitasse o0 mapeamento de demandas enfrentadas nas diferentes escolas
estaduais do Parana, tendo sido aprovada pelo Comité de Etica obtendo CAAE
77948523.6.0000.5231.

Metodologia

A abordagem metodoldgica proposta caracteriza-se como sendo quanti-
gualitativa, isto €, pela articulacdo entre métodos quantitativos e qualitativos de
investigacdo (Poupart, 2008). Como caracteristica qualitativa a metodologia aplicada
refere-se a metodologia da pesquisa-acéo, pois essa nos possibilita uma aproximacgao
mais fidedigna da realidade pesquisada trazendo subsidios que nos permita acfes
prospectivas que visem a transformacao dessa realidade, como “linha de pesquisa
associada a diversas formas de acdes coletivas que € orientada em funcdo da
resolugao de problemas ou de objetivos de transformacéo” (Thiollent, 2022, p. 07), foi
utilizada durante todo o processo.

De acordo com o autor acima, a pesquisa-acao possui dois tipos de objetivos:
do conhecimento e pratico. O objetivo do conhecimento visa adquirir informacdes e
dados que possam auxiliar na prospeccéao de acdes de transformacéo da realidade.
O objetivo pratico tem como funcao levantar as possiveis solucdes e proposicoes de
acOes que possam contribuir para a realidade pesquisada. Tal abordagem, pressupde

uma aproximacao da realidade que se busca compreender, por meio da interacao
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entre pesquisadores, profissionais e campo de estudo. Assim, os profissionais, no
caso, 0s psicologos e assistentes sociais envolvidos no projeto, utilizaram de
instrumentos e procedimentos de pesquisa a fim de possibilitar o conhecimento da
realidade escolar, conduzindo para um mapeamento diagnostico socioeducacional
das escolas. Para tanto, foram ofertados momentos de formacédo continuada aos
profissionais, contemplando temas referentes a demanda do cotidiano escolar
pesquisado, além de efetivar a elaboracéo e orientacdo de instrumentos que foram
aplicados na comunidade escolar.

Portanto, foi elaborado um instrumento contendo 51 questdes, enviado via

forms para todas as escolas do Parana, com objetivo de compor o diagndstico
socioeducacional regionalizado do estado. O instrumento foi respondido por Diretores,
Docentes, Equipe Pedagdgica e Estudantes, sendo uma pessoa de cada grupo como
representante de cada escola, perfazendo um total de 2091 escolas.
As guestbes foram distribuidas em categorias a saber: Dados das Instituices, como:
Localidade, organizacao administrativa pedagdgica e infraestrutura, Processo Ensino-
Aprendizagem, Relagdes Interpessoais, dificuldades e violéncias no cotidiano escolar,
Saude Mental, Transtorno de Desenvolvimento, Comunidade ou Participacdo da
familia e comunidade na escola, Inclusdo, Atribuicdo dos Profissionais PSI e AS,
Formacéo Continuada, Rede de protecao social basica no territorio, além de algumas
guestdes abertas.

O instrumento foi respondido por 1590 escolas estaduais do Parana, variando
0 numero de grupos que responderam, e os dados coletados foram computados pelo

sistema via power Bl.
Andlise e discusséo

Durante a pesquisa realizada foi aplicado um diagndstico socioeducacional e
todas as escolas estaduais foram convidadas a responder o formulario. O formulario
contempla 04 grupos de sujeitos: Docentes, Equipe Pedagogica, Diretores e
Estudantes sendo que uma pessoa representante de cada grupo de sujeitos
respondeu, importante esclarecer que esse nimero de representante poderia variar

de acordo com o interesse da escola.
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Dentre as 2091 escolas no estado do Parana que compdem o universo do
estudo, 1590 escolas (76%) responderam tendo os 4 grupos - Docentes, Equipe
Pedagdgica, Diretores e estudantes como respondentes; 125 (6%) escolas
responderam com somente 1 grupo, 119 escolas responderam com 2 grupos e 223
responderam os 3 grupos. Em dados gerais, das 2091 escolas do Parana, somente
34 (2%) das escolas nao responderam ao instrumento. Assim, temos 2057 escolas
respondentes.

Para a analise e discussao dos dados, optamos por apresentar um recorte que
tem como amostragem 2.786 respostas de estudantes sobre violéncia, com enfoque
nas questdes: se ja foram vitimas de violéncia na escola e os tipos de violéncia
sofridos no contexto escolar. Gostariamos de pontuar, que devido ao numero alto de
respostas, entendemos que seria mais produtivo apresentarmos apenas duas
guestbes do diagndstico direcionadas aos estudantes sobre o tema violéncia.

Na questdo: Voceé ja foi vitima de algum tipo de violéncia no ambiente escolar?
conforme visualizamos no gréafico 1, a maioria dos estudantes 1820 (65%) respondeu
que NAO; as respostas de SIM foram 681 (25%), e n&o sei informar teve 285 (10%)

das respostas.

Grafico 1

Vocé ja foi vitima de algum tipo de violéncia no ambiente escolar?
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Vocé ja foi vitima de algum tipo de
violéncia no ambiente escolar?

681; 25%

= Sim
= Ndo
Nio sai informar

1820; 65%

Nota. Dados da pesquisa realizada em 2024.

A partir dos dados apresentados, podemos levantar a hipotese de que talvez
nao haja uma compreensao clara por parte dos estudantes sobre o que se caracteriza
como sendo violéncia, talvez os estudantes tenham dividas sobre as diferentes
dimensbes da violéncia, sendo a resposta NAO a que mais apareceu.

Na questdo quanto aos tipos de violéncia que vocé ja foi vitima, a opcéo
Bullying devido as minhas caracteristicas fisicas (estatura e peso) tiveram 488
respostas; e machismo por ser mulher foram 180 respostas, seguidos de Racismo
(por ser negro - preto ou pardo - ou indigena) com 93 respostas (10%). A condicédo de
renda e pessoas com deficiéncia foram os aspectos com menos respostas, indicando
gue ndo sao caracteristicas alvo para os comportamentos de violéncia, conforme
grafico 2.

Observa-se que o bullying devido a caracteristicas fisicas apareceu com
bastante frequéncia. Em pesquisa realizada, Cheffer e Gallo (2009) identificaram que
guando perguntado ao agressor 0 que 0 motivou a praticar o bullying, as respostas
apresentadas foram que a vitima tinha uma caracteristica fisica que chamava atencao,
além do fato de considerarem a vitima uma pessoa potencialmente indefesa. Isso

mostra que aparéncia fisica pode ser o principal motivo para a pratica do bullying.
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Especificamente o racismo e as agressdes a pessoas LGBTIA+ acabam sendo os
episédios mais frequentes relatados pela literatura (Jadva, Guasp, Bradlow, Bower-
Brown, & Foley, 2023).

Os dados apresentados, nos traz alguns elementos de extrema importancia,
pois revela o quanto as formas e condi¢des das relacdes sociais em nossa sociedade
valoriza uma cultura de violéncia, estética, de desigualdade social e de exclusdo. Os
paradigmas sociais impregnados em nossa sociedade provocam situacdes de mal-
estar, de desvalorizacdo do sujeito, reforcando valores e sentimentos de nao

pertencimento.

Gréafico 2

Qual tipo de violéncia vocé foi vitima?

Se sim, qual tipo de violéncia vocé foi vitima:

& Bullying devido 8 minha condigBo de renda
oy de minha familia

® Bullying ser uma pessoa com deficiéncia
§ 180;19%
Machismo (por ser mulher)

= Bullying devida ao local onde resido

» Racismo (por s&¢ negro - preto ou pardo -

488; 50% ou indigena)

» Bullying devido as minhas caracteristicas
fisicas (estatura. peso)

u Homolobias (por ser gay, léabica travest,
transsexual ou outros do género)

Nota. Dados da pesquisa realizada em 2024.

Considerando a gravidade do assunto, resgatamos que em 2009, Cheffer e
Gallo (2009) j& mencionavam que as escolas, na maioria das vezes, ndo percebiam a
ocorréncia de bullying.

Diante dessa realidade, os pesquisadores sugeriram um levantamento junto

aos professores, direcdo e funcionérios para determinar se haveria uma compreensao
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do fenbmeno. Cheffer e Gallo (2009) aplicaram um questionario com questdes sobre
a pratica do bullying com 180 estudantes da 5 a 8 série de escolas publicas em um
municipio do Parana. Os dados gerais mostraram que 90% dos estudantes sabiam o
que era bullying. Foi perguntado qual papel o estudante desempenhou no caso de
bullying, sendo vitima, testemunha e agressor. Os estudantes podiam identificar mais
de um papel, ou seja, poderia ter presenciado um episédio de bullying como
testemunha e ter sido vitima em outro episédio. Dentre os participantes, 38% se
identificaram como testemunhas, 18% vitimas, 16% testemunha/vitima/agressor e

15% como testemunha/vitima.
Consideracgdes finais

A escola é uma instituicdo social que integra pessoas nas mais diversas
formas, instigando a socializacdo entre professores, estudantes, servidores e
funcionérios. Pessoas com diferentes caracteristicas, de culturas diferentes,
constituidos como sujeitos em seus grupos familiares, mas que frequentam um
mesmo espaco, por longos periodos dos seus dias e que, nessa rotina, acabam se
envolvendo e entrelagando suas vidas em momentos de trabalho, producédo de
conhecimento e conflitos.

Esses conflitos, por vezes, se tornam explicitos, intensos ou até velados sendo
tema para pesquisadores da Psicologia, Sociologia e Filosofia na busca de desvendar
0s aspectos que demarcam esses conflitos e as situagcbes que acabam se
transformando em violéncias enfrentadas e vividas na/da escola.

Silva, Vilela e Oliveira (2024) propuseram um olhar inovador na pesquisa sobre
violéncia, avaliando em que medida os marcadores sociais que refletem hierarquias
de poder estabelecidas na sociedade relacionam-se com o bullying. Os marcadores
sociais estabelecidos pelas autoras foram: género, raga e nivel socioecondmico entre
os alunos do 9° ano do ensino fundamental no Brasil. Segundo as autoras, as analises
foram realizadas de forma distinta para escolas publicas e privadas, levando em
consideracdo os diferentes papéis dos alunos no contexto do bullying, seja como
vitimas, agressores ou como ambos. Os resultados indicam que, no que diz respeito

ao nivel socioecondmico, o bullying tende a refletir as desigualdades de status
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existentes na sociedade. Em ambas as escolas, publica e privada, os estudantes com
maior nivel socioeconémico tém mais chances de serem agressores, enquanto os de
menor nivel socioecondbmico sdo mais vulneraveis a sofrer bullying. Em relagdo ao
género, observa-se que 0s meninos tém maior tendéncia de se envolver com bullying,
seja como vitimas, agressores ou em ambos o0s papéis, sendo essa diferenca mais
pronunciada nas escolas privadas. No que diz respeito a ra¢a, o envolvimento com o
bullying afeta os diferentes grupos raciais de diversas maneiras.

No diagnéstico socioeducacional mapeado no Estado do Parand, fica evidente
o alto indice de Bullying respondido pelos estudantes e, nos provoca a refletir e discutir
cada vez mais o assunto.

Em pesquisa realizada por Ferreira, Junior e Higarashi (2024) também no
estado do Parand, tiveram como objetivo compreender, pelo uso do Photovoice, as
representacdes de bullying presentes entre adolescentes escolares do ensino médio.
Com os resultados, os autores indicam as evidéncias de que, a pratica do bullying
acontece a partir das dissonancias entre agressores e vitimas, com insultos a
condicdo de conformagao corporal, orientacdo sexual, identidade de género, entre
outros.

Além do bullying tradicional, € importante destacar o cyberbullying, que sdo as
praticas de bullying em ambiente virtual. Em uma reviséo bibliografica feita por Flach
e Deslandes (2017) sobre experiéncias digitais em relacionamentos afetivo-sexuais
entre jovens e adolescentes. O monitoramento digital (harassment), a pornografia de
vinganca, o compartilhamento de imagens de forma desconsentida, tentativas de
acesso das midias digitais da parceira com objetivo de causar dano, ameacar e
disseminar informacdes privadas, apareceram como principais tipos de violéncia no

grupo estudado (Pessoa, Sena, & Muniz, 2022).

Entendendo que a escola é o ambiente escolar que pode ser de primeiro
contato com a exposi¢cao das adolescentes, denota-se a necessidade de construcao
de uma abordagem ao fendbmeno da exposicdo intima on-line que o identifique
enguanto uma forma de violéncia que esta criminalizada, que causa danos a saude

mental e a vida pessoal e social das vitimas e que ndo pode ser naturalizada enquanto

293



i

| &
H

' ;

Revista AMAz6nica, LAPESAM/GMPEPPE/UFAM/CNPq Q'ﬂ»/
ISSN 1983-3415 (versdo impressa) - elSSN 2558 — 1441 (Versao digital) —

algo que faz parte das interagdes sociais “normais” dos adolescentes no ambiente on-
line (Souza, & Alberto, 2022; Pashang et al., 2019).

A questdo problema que colocamos é: como as equipes multiprofissionais
podem atuar no combate ao bullying no contexto escolar? Como as ac¢fes desses
profissionais podem contribuir para a conscientizagdo das consequéncias nocivas a

saude mental das pessoas, o Bullying pode causar?

No referido projeto de pesquisa, ensino e extensdo, Psicélogos e Assistentes
Sociais desenvolveram acdes em 10 escolas prioritarias por 11 meses. Atuaram frente
as demandas observadas, através das observacdes realizadas nas escolas, do relato
da equipe pedagdgica, na oitiva dos estudantes, assim como nos relatos do ponto
focal dos Nucleos Regionais de Ensino. A¢des para o enfrentamento do Bullying e
violéncia estavam sempre nos planejamentos das equipes e a¢des conjuntas com a
equipe pedagogica das escolas que, na maioria das vezes, dando suporte e apoio
para a realizagao.

Reforcamos que ndo ha intengdo de esgotar o assunto neste texto, mas

coadunamos com Ferreira, Junior e Higarashi (2024) ao afirmar:

“E preciso viabilizar acdes articuladas entre educacéo e saude para o dialogo
e escuta a respeito do bullying na comunidade escolar, com vistas a seu
enfrentamento, prevencdo e protecdo, almejando, sobretudo, o respeito e

valorizacao das diferengas” (Ferreira, Junior e Higarashi, 2024, p. 01).

Entendemos a partir das reflexdes realizadas e dos dados apresentados, que
as expressoes de violéncia ocorridas nas escolas refletem o que subsiste na realidade
social. Podemos considerar que a escola ao compreender essa relacéo pode-se tornar
espaco orientado para ajudar os individuos a refletirem sobre atitudes por meio do

conhecimento, valores e problematizacao da realidade.
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