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Resumo

O presente estudo buscou conhecer as experiéncias dos/as jovens no que se refere
as situacdes de preconceito e discriminacdo racial, e também as praticas de
resisténcia no contexto escolar. A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: na
primeira foram realizadas 05 oficinas, com os/as estudantes e docentes de uma escola
estadual de Serra talhada — PE, na segunda etapa, as oficinas foram transcritas na
integra e analisadas com base na analise tematica, considerando como a
interseccionalidade de género, classe, raca e etnia reverbera nos processos
subjetivos dos/as jovens. Através dos relatos dos/as jovens e docentes, refletimos
sobre as opressoes e desigualdades sofridas e/ou presenciadas na escola e fora
deste ambito. Além disso, observamos as estratégias de resisténcia construidas
pelos/as estudantes frente as desigualdades e opressdes vivenciadas.

Palavras-chave: Racismo; Juventude; subjetividade; Interseccionalidade;

Resisténcia.

Abstract

This study sought to understand the experiences of young people regarding situations
of prejudice and racial discrimination, as well as the practices of resistance in the
school context. The research was developed in two stages: in the first, 05 workshops
were held with students and teachers from a state school in Serra Talhada - PE; in the
second stage, the workshops were transcribed in full and analyzed based on thematic
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analysis, considering how the intersectionality of gender, class, race and ethnicity
reverberates in the subjective processes of young people. Through the accounts of
young people and teachers, we reflected on the oppressions and inequalities suffered
and/or witnessed at school and outside this environment. In addition, we observed the
resistance strategies constructed by students in the face of the inequalities and
oppressions experienced.

Keywords: Racism; Youth; Subjectivity; Intersectionality; Resistance.
Résumé

La présente étude cherchait a comprendre les expériences des jeunes face aux
situations de préjugés et de discrimination raciale, ainsi que les pratiques de résistance
dans le contexte scolaire. La recherche s'est développée en deux étapes : dans la
premiere étape, 05 ateliers ont été organisés, avec des étudiants et des enseignants
d'une école publique de Serra talhada — PE, dans la deuxiéme étape, les ateliers ont
été retranscrits dans leur intégralité et analysés sur la base d'une analyse thématique,
en considérant comment l'intersectionnalité du genre, de la classe, de la race et de
I'origine ethnique se répercute dans les processus subjectifs des jeunes. A travers les
témoignages de jeunes et d'enseignants, nous réfléchissons sur les oppressions et les
inégalités subies et/ou constatées a I'école et en dehors de ce contexte. Par alilleurs,
nous avons observé les stratégies de résistance construites par les étudiants face aux
inégalités et a 'oppression vécues.

Mots-clés: Racisme ; Jeunesse; subjectivité; Intersectionnalité ; Résistance.

O presente estudo buscou investigar os efeitos da interseccionalidade de raga,
etnia, classe e género nas experiéncias dos/as jovens do Sertdo de Pernambuco no
contexto escolar. O interesse na realizacdo desse estudo surgiu a partir de um projeto
de extenséo realizado em 2020 em uma escola publica de Serra Talhada, onde foi
possivel discutir e refletir varias questdes junto aos/as estudantes sobre situacdes de
preconceito e discriminacdo racial na escola, e os efeitos negativos no processo
subjetivo dos sujeitos. Os/as estudantes narraram situacdes vivenciadas e
presenciadas na escola e fora dela, nos lugares que frequentavam na cidade. A partir
desse projeto, realizamos uma pesquisa com o foco nas experiéncias dos/as jovens

no que se refere as situacbes de opressdo de raca, etnia, género e classe social e
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resisténcia no contexto escolar. Foi considerado na pesquisa que esses sistemas de
opressao estéo interseccionados na producao de opressdes e resisténcias.

O termo Interseccionalidade foi desenvolvido pela intelectual afro-
estadunidense  Kimberlé Crenshaw, depois da publicacdo do artigo:
“‘Desmarginalizando a interseccdo de raca e sexo: Uma critica feminista negra da
doutrina antidescriminacao, teoria feminista e politicas antirracistas”. A autora
apresentou a interseccionalidade como uma metodologia para ser utilizada no
enfrentamento das causas e efeitos da violéncia contra a mulher negra e, dessa forma,
constatar as diversas realidades sociais das mulheres tendo em vista os marcadores
sociais raca e género (Souza & Possas, 2020).

No que tange aos marcadores sociais género, classe, raca e etnia, é importante
abordarmos como os estamos compreendendo. Consideramos o sistema de opressao
raca como sendo social e politico, pois diariamente pessoas negras passam por
opressodes e desigualdades devido ao seu fenétipo (CFP, 2017). Assim, “o racismo é
a acao de discriminar todo um grupo social por causa de sua raca, etnia, cor ou
religido. Ele esta diretamente ligado a negagcdo da dignidade da pessoa humana”
(Rocha & Brandao, 2020, p. 211).

Além disso, o racismo caracteriza um sistema de opresséao e relacdes de poder,
até porgue pessoas brancas sempre tiveram poder em relacdo as pessoas negras
(Rocha & Brandéo, 2020). No que se refere a etnia, apesar da substituicdo errbnea
do termo por raca que acontece em diversas situagdes, ha entre eles um dialogo, visto
gue etnia diz respeito “a construgao simbolico-cultural de elementos que ligam os
sujeitos em um mesmo grupo, por exemplo, um mito, uma lingua, uma religido” e raga
corresponde a “materialidade do corpo expressa pelo fenétipo” (CFP, 2017, p. 28).

No que diz respeito as relacbes de género, a professora e pesquisadora Leticia
Carolina (2021, p. 29) ressalta que o género é cultural e que “ndés ndo somos corpos,
nos fazemos corpos”, portanto a construgao social de género interpela as mulheres e
as colocam em lugares marginalizados e que seriam inferiores ao lugar dos homens.
Além disso, a autora mencioanda acima (2021) compila estudos sobre o conceito

“‘género” e mostra que esse termo, por muito tempo, se atou as experiéncias de
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mulheres cis, brancas, heterossexuais, de classe média, magras e sem deficiéncias,
demonstrando qual seria o ideal de desempenho de todas as mulheres.

Joan Scott (1990, p. 21) ao tratar género como uma categoria de analise afirma
que “é¢ um elemento constitutivo de relagcdes sociais baseadas nas diferengas
percebidas entre os sexos e 0 género € uma forma primeira de significar as relacdes
de poder”. Dessa forma, género € uma categoria definida a partir de construgdes
sociais, assim, os papéis, caracteristicas, posicoes que mulheres e homens “devem”
ocupar na sociedade, mediante suas representacées femininas e masculinas,
respectivamente, provocam desigualdades sociais e opressdes para as mulheres
devido as relacfes de poder nas quais estas representacdes sao construidas.

Chimamanda Ngoze Adichie (2014) em seu livro Sejamos todos feministas
contempla que a questao de género € importante para todo mundo, pois quando ha
uma repeticdo de algo, ela se torna normal, isso relacionado a diferenca entre homens
e mulheres na sociedade. Dessa maneira, € necessario refletir sobre a construcao
social feita em volta desse conceito.

No que compete ao marcador social classe, bell hooks (2013) explica que as
guestdes de classe precisam ser exploradas em sala de aula, pois ha um siléncio em
relacdo a realidade das diferencas de classe nos contextos escolares. A autora
destaca que ao nos inserirmos em contextos educacionais nos levam a acreditar que
€ um espaco democrético, que todas as pessoas sdo iguais, porque buscam a mesma
coisa: estudar e aprender, mas a classe € mais que a condi¢ao financeira, pois ela
molda valores, atitudes, relagcdes sociais e preconceitos, bem como, define “0 modo
como o conhecimento seria distribuido e recebido” (hooks, 2013, p. 236), assim
estudantes frequentemente séo silenciados e excluidos.

Dessa forma, hooks (2013, p. 251) sugere que € importante “confrontar
construtivamente as questdes de classe”, mudando as praticas criativamente em sala
de aula, fazendo como que a educacado siga um modelo democratico. Além disso, a
categoria ‘classe’ ndo se trata apenas de fatores econdmicos que integra as condicdes
materiais, mas € envolto a questdes politicas, sociais, subjetivas que constituem

outros sistemas de poder como raca e género (Santos, 2010).
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Na presente pesquisa trabalhamos com estudantes do ensino médio e os
consideramos a partir da nogéo de “juventudes” ou “jovens” no plural por entender que
as vivéncias dessa fase da vida sdo heterogéneas. O termo no plural é usado para
contemplar as variedades dentro desse grupo, reconhecendo as diversidades raciais,
religiosas, de género, culturais, econdmicas e tantas outras apresentadas por eles/as
(Brabo, Silva & Maciel, 2020), que faz com que as juventudes sejam vivenciadas de
forma diferente.

A realizacdo da pesquisa com os/as jovens foi importante, pois buscamos
contribuir com politicas publicas para a juventude que contemplem as especificidades
juvenis e diminuam a evasao escolar, para que os/as jovens concluam o ciclo basico
dos estudos, possam fazer um curso técnico, um curso superior, ingressem no
mercado de trabalho e rompam com o ciclo das desigualdades sociais que muitas de

suas familias vivenciam.
Metodologia

Participaram da pesquisa jovens estudantes de uma Escola Estadual de Serra
Talhada, Sertdo de Pernambuco, na faixa etéria dos 16 aos 19 anos. A pesquisa foi
desenvolvida em duas etapas: Na primeira etapa foram realizadas 05 oficinas, com
os/as estudantes e docentes. De acordo com Meneghel e Ifiguez (2007, p. 1815) “as
oficinas sé@o consideradas dispositivos de trabalho, determinado pelas praticas
histérico-sociais, que buscam reforcar a autonomia dos participantes por meio da
reflex&o critica e da reinvencgéo do cotidiano”. As oficinas possibilitam a reflexao sobre
estratégias de resisténcia, que podem ser por meio da critica, da dialogicidade e da
arte. Sendo estas realizadas através do auxilio de uma professora que cedeu algumas
de suas aulas e participou junto com os/as estudantes.

Na primeira oficina buscamos refletir sobre as situacbes de preconceito e
discriminacéo raciais vivenciadas e/ou presenciadas pelos/as jovens e as formas de
enfrentamento encontradas, bem como a intersec¢do da raca com os marcadores
género e classe social. No primeiro momento fizemos a apresentacdao do projeto e
falamos um pouco sobre o tema da pesquisa, posteriormente os/as estudantes se

apresentaram. Depois, introduzimos a temética fazendo a diferenciagdo entre
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preconceito, discriminacdo e racismo. No segundo momento, pedimos para que
eles/as formassem grupos e criassem uma cena em um cartaz através de uma
imagem disparadora, no terceiro momento, eles/as falaram sobre o que foi construido
e foram realizadas varias reflexdes.

Na segunda oficina comeg¢amos falando sobre as observac¢des do cotidiano que
deviam ter sido feitas previamente por eles/elas, depois em grupo, eles/elas tinham
que criar uma historia a partir de palavras disparadoras como: cabelo, cor da pele,
trabalho, violéncia, lugar de moradia, estudos. Quando concluidos, cada grupo leu a
histéria e os demais grupos podiam dizer como mudariam aquela narrativa. Assim,
discutimos sobre teméticas especificas que acarretam discriminagéo e desigualdades,
nesse momento foi possivel observarmos também os marcadores de opressdo
operando nas experiéncias dos/as jovens.

Na terceira oficina, foram entregues trechos de livros de escritoras negras para
discussdo em pequenos grupos e depois foi feita a socializacdo das reflexdes de
diferentes formas a partir do que os/as estudantes construiram. Destaque que 0sS
fragmentos literarios foram de autoras negras como: Concei¢cdo Evaristo, Teresa
Cérdenas, Francoise Ega e Buchi Emecheta.

Na quarta oficina, continuamos com as discussdes sobre as narrativas
literarias, foram realizadas apresentacfes das narrativas pelos/as estudantes,
posteriormente foi solicitado para que eles/elas escrevessem uma carta, que podia
ser destinada a uma pessoa racista, alguém que tenha sofrido racismo ou sobre suas
préprias experiéncias e percepcoes.

Na quinta oficina, levamos fragmentos das cartas sem identificar os/as
estudantes para que discutissemos sobre estratégias de resisténcia em relacdo as
discriminagbes descritas. Depois, com trés papeéis colocados no chdo com as
palavras: concordo, discordo e tenho duvidas, eles/as tinham que se posicionar de
acordo com o que entendiam de algumas frases que foram lidas. Assim, houve a
discussdo entre os/as estudantes e elucidamos as duvidas presentes. Por fim,
pedimos que avaliassem as oficinas, visto que era a ultima.

O uso de oficinas como ferramenta metodoldgica ndo se limita a construcao de

dados para uso na pesquisa, mas € uma forma de sensibilizar os/as participantes da
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tematica abordada, possibilitando o que Spink, Menegon e Medrado (2014, p.32)
chamam de “negociagao de sentidos variados”, pois € possivel o espago para o debate
e, assim, potencializar mudancas. A producio na oficina perpassa “a mente isolada
de um individuo ou a produgéo singular de um falante” (Spink, Menegon & Medrado,
2014, p.41), entdo essa producdo vai além. As préticas discursivas podem ser
incorporadas ao coletivo e dessa forma haver acdo e mudanca.

Nas oficinas foram realizadas atividades ludicas, artisticas, das quais
favoreceram a reflexdo e o fortalecimento das pessoas (Meneghel & Ifiguez, 2007).
As oficinas foram 4udio gravadas com o consentimento dos/as estudantes através da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Tendo, na
segunda etapa, sido transcritas na integra e analisadas com base na analise tematica
(Minayo, 2008), considerando a interseccionalidade dos marcadores sociais: género,
classe, raca e etnia nas experiéncias narradas pelos/as jovens e nas reflexées que
foram construidas a partir dos materiais disparadores que levamos ou que solicitamos
gue eles/as construissem, a exemplo da escrita de cartas. Foi possivel observarmos
as opressOes de raca nas vivéncias dos/as estudantes, considerando que a raca é
constituida por género e classe, e constitui também esses outros marcadores
sociais.

Os resultados e discussdo serdo separados em dois tépicos, seguindo a
coeréncia dos objetivos desse estudo, sendo: 1. A interseccionalidade (raca, etnia,
classe e género) nas desigualdades sociais que atravessam a vida dos/as jovens e,
posteriormente, 2. Préaticas de resisténcia as situacbes de discriminacdo e
desigualdades vivenciadas e/ou presenciadas no contexto escolar. Os relatos citados
pelos/as jovens descritos nessa pesquisa serao identificados com nomes ficticios para
garantir o anonimato deles/as, de acordo com 0s principios éticos de pesquisa, as
informacdes entre parénteses, posterior a cada relato exposto, foram fornecidas por

cada um dos/as jovens.
Resultados e discusséao

A instituicdo escolar tem sido um lécus em que as praticas preconceituosas e

discriminatorias tém ocorrido, em algumas situacdes as pautas raciais sdo deixadas
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de lado ou discutidas de uma forma esvaziada que empobrece a luta e a resisténcia
da populacao negra (Silva, Silva, Silva &Santos, 2021), ademais, 0 contexto escolar
possibilita aos/as individuos/as a interacdo social com a diversidade existente na
sociedade, por isso as discussdes precisam estar interligadas em todo o calendario
escolar, para a formacéo de cidadaos/as criticos e conscientes de seu papel social.
Concordamos com Paulo Freire (2021) ao entender que a educacdo é uma
maneira de intervir no mundo, pois é necessario que a consciéncia reflexiva dos/as
estudantes seja estimulada, assim é possivel haver transformag¢do e, como o/a
professor/a expde, “‘quando o homem compreende sua realidade, pode levantar

hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes” (Freire, 2020, p. 38).

A interseccionalidade (raca, etnia, classe e género) nas desigualdades sociais

gue atravessam a vida dos/as jovens

Na compreensdao de Collins e Bilge (2020) a interseccionalidade é uma
ferramenta analitica que possibilita analisar a sociedade e entender como ela
funciona, tendo em vista que essa perspectiva tedrica-metodoldgica, de forma
intrinseca, tem relagdo com a investigacdo e a praxis, pode construir novos
conhecimentos e também praticas importantes.

Assim, foi perceptivel, através dos relatos dos/as jovens sobre as opressdes
sofridas a forte relacdo entre o0s marcadores sociais, mostrando que a
interseccionalidade possibilita essa visdo analitica. Uma das estudantes relatou na

primeira oficina quando discutiamos sobre as opressdes sofridas:

Muitas vezes quando vocé vai fazer uma entrevista de emprego, vocé muitas
vezes € discriminado sO por estar se vestindo de um jeito, ou cabelo de um
jeito, tanto que teve uma vez que eu fui fazer uma entrevista de emprego de
jovem aprendiz, e eu tava preocupada, “mée meu Deus como eu vou arrumar
meu cabelo? Sera que eu vou com ele solto, sera que se eu for com ele solto
eu vou sofrer algum preconceito? Vao me julgar mal?”, tanto que eu fui com o
cabelo amarrado, o mais baixo possivel entre aspas e também me preocupei

com a roupa, muitas vezes a gente sofre mais, (...) A gente se preocupa mais
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com 0 que a gente vai se vestir, como a gente vai se vestir e ndo é, nao vai se

comparar com uma pessoa branca (Maria, 17 anos, preta, area urbana).

Através dessa fala é possivel perceber a intersec¢cdo entre os marcadores
sociais género, raca e classe, a estudante relatou a preocupacdo com a aparéncia,
especificamente com o cabelo, pois ter um cabelo crespo, cacheado é estar fora dos
padrdes definidos pela sociedade como o belo, o aceitavel, para os homens negros a
opressao em relagdo aos cabelos existe, mas néo é feita na mesma proporcéo. Fica
evidente nesse relato a opressao racial interseccionada com género, uma mulher
negra que sabe que seria discriminada na busca pelo emprego devido ao seu
fendtipo.

No que diz respeito a classe podemos refletir que é uma estudante de 17 anos
procurando emprego, para ajudar na renda familiar, sem poder dedica-se totalmente
aos estudos como acontece com jovens de classe média e classe alta, que podem
dedicar-se aos estudos e preparar-se para 0 ingresso no ensino superior. As autoras
Costa e Hillesheim (2021) destacam que as mulheres racializadas estdo em um lugar
em que sdo sempre atingidas por um fluxo intenso de opressdes, pois ndo € apenas
a cor, mas o fato de serem mulheres, interseccionada a raca, muitas vezes, tem a
classe e a sexualidade, e isso faz com que sejam mais atingidas por diferentes formas
de opressao ao mesmo tempo.

Uma docente da escola que também participou das oficinas e relatou:

eu sofria preconceito demais com meu cabelo cacheado, entdo tem foto que eu
ficava meio troncha assim 6, tentando diminuir o meu cabelo, porque eu ouvia
desde pequena que o meu cabelo era ruim. Entdo o que é ruim nao presta,
entdo eu achava que meu cabelo ndo prestava e sofria muito preconceito

(Fernanda, parda, area urbana).

Nessas situacdes em que a mulher negra é levada a seguir determinados
padrbes de beleza se quiser ser aceita socialmente, observamos uma intersecc¢éo de

género e raga, pois ao homem nao é destinada a mesma exigéncia de “controle do
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cabelo”, citando s6 um exemplo. Joice Berth (2019, p. 72) destaca que “esse estigma
recai sobre os ombros de mulheres negras desde a mais tenra infancia, pois nossos
cabelos sdo alvo constante de diversas injurias, rejeicdes e manifestacdes racistas,
esteja ele alisado ou natural”, e essa percepg¢ao do que € ou ndo esteticamente bonito
vem sendo modificado pela sociedade a depender da época, e de que grupos séo
favorecidos com isso. No processo de desqualificagcéo social de pessoas negras existe
uma pressao sobre os cabelos crespos e/ou volumosos para que esses sejam
transformados e se encaixem no padrdo europeu. A docente referida acima ainda

completou:

eu alisei meus cabelos n&o foi por outra coisa, porque na sala de aula eu sofria
bullying, como meu cabelo era muito cacheado s6 vivia preso e quando esta
preso eu fazia trangas, meu cabelo batia na cintura e eu todo dia era “Maria da
tranca grossa, Maria da tranga grossa”, eu me sentia mal, quando eu fiquei com
umas condi¢cdes melhores, terminei minha faculdade, arrumei um emprego foi
a primeira coisa que eu fiz foi alisar o meu cabelo, pra eu, eu perdi um pouco
da minha identidade, perdi... eu perdi a minha identidade na questdo da minha

aceitacdo (Fernanda, parda, area urbana).

Segundo Grada Kilomba (2020) o cabelo das pessoas negras se tornou
simbolo de desordem, primitividade, inferioridade, classificado como “cabelo ruim”, e,
esse mesmo cabelo, pressionado a ser alisado com produtos quimicos desenvolvidos
por industrias europeias. Sendo assim, uma marca de serviddo que perdura desde a
época da escraviddo. E perceptivel que o alisamento ¢ uma das ferramentas de
embranquecimento, para que pessoas nhegras se distanciem das caracteristicas
africanas.

Iray Carone (2014) ressalta que a hegemonia branca causa uma pressao
cultural para que pessoas negras neguem sua negritude para que sejam aceitas na
sociedade, como o caso relatado pela docente em nossa pesquisa. Observamos o
guanto o racismo € maléfico a salude mental e na construcdo de amor proprio, no

relato a docente falou sobre “perca de identidade” o que mostra como o racismo
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produz a inferiorizacdo da imagem da pessoa negra e isso interfere na vivéncia
enguanto pessoa racializada.

Dialogando com a questdo estética das pessoas negras, na quinta oficina
discutimos sobre a representagdo das pessoas negras na midia, e foi perguntado se
eles/as se sentiam representados no que viam na TV, propagandas e outras. A
resposta de alguns/mas deles/as foi:

Como eu falei, s6 comecar pelas princesas que eram brancas, e a gente quer

ser uma princesa, a gente sonhava ‘ah, eu vou, quero ser uma princesa’, assim

como 0S meninos queriam ser super herois, de super herdi s6 tem o super

choque (Maria, 17 anos, preta, area urbana).

Eu s6 assisti dois flmes com representante negro que é ‘A lenda’ e ‘o livro de
Ellie’, ja assistiu? E ‘pantera negra’ também, esses trés (Ricardo, 18 anos,

pardo, area urbana).

Os relatos contemplam a falta de representatividade, e essa falta corrobora com
a dificuldade na construcéo de identidade étnico-racial. Outros/as estudantes falaram

sobre como personagens negros/as sao retratados/as:

Vocé quase ndo vé um branco como traficante, s6 vé preto. O chefe da
guadrilha é preto, os cara que fazia parte era tudo preto, vocé raramente vé um

branco (Vicente, 18 anos, preto, area urbana).

Eles colocam uma personagem negra, mas eles pegam, tiram toda a
humanidade dela e transformam ela em um animal, em um sapo, ela se
transforma em um sapo, entdo eles meio que ddao uma representatividade, mas
tiram, a mesma coisa aconteceu com Will Smith naquele filme do Aladim, eles
nao colocam ele como homem negro, mas como um ser totalmente fora da

realidade (Bruno, 18 anos, branco, area rural).
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Nesses fragmentos € possivel perceber que os/as estudantes entendem a
importancia da representatividade e percebem como € problematica a relacao que é
feita com as pessoas negras como traficantes, animais, com o que é negativo na
sociedade. Como destacado pela pesquisadora Malafaia (2018) a representagéo em
relacdo a pessoas negras tem sido feita com pessoas de pele mais clara que tenham
tracos mais proximos dos europeus e, na maioria das vezes, mostram tais pessoas
numa posicao de subalternidade ou criando o estereétipo de pessoas negras que
vivem na ilegalidade. Ja com as pessoas brancas a representacdo é natural e
excessiva, ha uma confirmacao de identidade positiva da branquitude e isso revela a
diferenca racial da representatividade.

Segundo Lia Vainer Schucman (2012, p. 37) “a politica de reconhecimento nao
€ apenas um respeito a esses grupos, mas também uma necessidade vital para a
constituicdo dos individuos”, pois a falta ou a representagdo negativa pode atuar de
forma maléfica na subjetividade das pessoas “a propria autodepreciagao torna-se um
dos mais fortes instrumentos de opressdo sobre 0s sujeitos pertencentes a grupos
cuja imagem foi deteriorada” (Schucman, 2012, p. 37).

Em O perigo de uma histéria Unica de Chimamanda Ngozi Adichie (2019), a
autora fala sobre a forca que tem o dominador em impor identificacbes, pois é 0
dominador que produz, cria a histéria, faz com que sujeitos sejam controlados e
percam autonomia. Isso dialoga com a importancia da representacdo positiva de
pessoas negras, pois assim 0s estereotipos sdo negados e ha a possibilidade de uma
construcao identitaria que valorize os tracos de negritude.

Além de discussdes e relatos sobre a questdo estética, tendo prioridade o
cabelo, alguns/as estudantes falaram sobre outras pautas importantes, como a
violéncia. Um estudante, na terceira oficina ao discutirmos trechos literarios, relatou

um caso de racismo sofrido:

Eu tava na rua 15 que ia ter o aniversario de um primo meu, ai eu fui mais meu
primo, ai nos foi né? Comprou a agua dele, vem pra Concha ali embaixo, ai ele
tinha comprado umas caixas de chocolate, ai ele “vamo tomar um caldo de

cana’, ai eu “vamo”, ai de boa né, tomamos o caldo de cana ali, ai tinha uns
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meninos la embaixo fumando, ai ficamos de boa comendo o chocolate e
tomando o caldo de cana de boa, quando do nada os homi (policiais) vinha la
de baixo em duas motos, ai vinha de baixo né, ai ao invés de passar la onde
estavam os meninos fumando, sé tinha nés dois de negro na concha aquele
dia, ai para n6s “levanta e bota as méaos pra cima”, ai nés botamos as coisas
la, ai meu primo perguntou “porque vocés abordaram nés?”, “ndo, é negdcio
diario”, ai meu primo “entdo porque vocés néo abordaram la de baixo que
estavam fumando, bebendo?”, ai eles disseram “n&o, ndés viemos abordar
vocés”, ai nds ta bom né, perguntaram “vocés faz o que?”, ai meu primo “eu toé
servindo ao exército”, “e tu baixinho?”, ai eu “ndo, eu sé estudo”, td bom, entado
me dé os documentos de vocés e o celular, ai eu disse ndo tenho documento
nao, td pra tirar, ai viu o do meu primo, viu que ele tava servindo ao exército, ai
ta bom, ai os idoso que tava sentado e viu a cena disse “isso ali que eles fizeram
foi errado, os meninos ali embaixo estavam bebendo, fumando, nem sabem o
que porra estavam fumando ali embaixo e ndo pararam”, ai meu primo disse
“ndo, ta bom”, ai quando a gente chegou, ele contou a minha prima, e a minha
prima comegou a chorar, que aquilo ali era racismo, ai meu primo “n&o, nao
tem nada nao”, ai ficou debatendo aquilo até umas horas ali, e ela vocés deviam

dar parte disso ai (Vicente, 18 anos, preto, area urbana).

O relato do estudante é forte e mostra um caso de racismo explicito, eles foram

abordados pelos policiais por serem negros. Segundo Monteiro (2021), o discurso

colonial coloca as pessoas negras em um lugar de ‘ndo-humanos’, pois no periodo da

escravidao estavam no mesmo nivel que animais de carga e ao adquirirem liberdade

ocuparam um lugar de cidaddos de segunda classe. O caso evidenciado pelo

estudante teve dialogo com outras discussdes nas oficinas, pois os/as estudantes

refletiram sobre casos de violéncia policial noticiados na midia, como o caso do

assassinato de George Floyd, nos Estados Unidos, além de casos em que a violéncia

foi verbal ou psicoldgica.

A vivéncia do racismo é diferente a depender de que lugar do mundo estamos

falando, mas a violéncia, seja no nivel que for, € uma opressao grave e tem que ser
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denunciada e punida. O relato de Vicente mostra que casos de discriminacéo
continuam impunes, pois muitas pessoas nao denunciam e aqueles/as que
denunciam, muitas vezes, ndo conseguem a justica devida. A imposicao de raca pelos
colonizadores permanece impactando a vida das pessoas através das desigualdades
sociais e politicas apresentadas no corpo de pessoas negras.

Outra estudante, na segunda oficina, falou:

eu fui com a minha tia numa loja, ai a gente entrou, deixou a sacola 14 e a
gente ja tinha rodado a loja inteira e tinha um funcionario da loja nos seguindo,
entendeu? Pensando que a gente ia roubar alguma coisa, eu comecei a
desconfiar porque so tinha um funcionario disponivel e a gente escolhendo as
coisas pra comprar e ele atras da gente, foi tanto que chegou uma pessoa
branca ele, ela entrou assim e ficou livre dentro da loja, s6 que ele ndo deixou
de ficar atrds da gente pra ir atender ela. Ele so foi atender a moga branca
guando a gente tinha ido embora. Quando eu sai da loja e vim perceber isso
eu fiquei muito mal, porque ele julgou pela cor da pele, como se a gente fosse
negra e a gente fosse roubar alguma coisa da loja, acho que isso é preconceito

(Leticia,18 anos, preta, area rural).

O relato mostra um caso discriminatério sofrido por ela, o vendedor seguiu a
estudante e a tia por serem negras, a raga, nesse caso, se sobressaiu como sendo o
marcador que denota essa opressado, entretanto a classe entra nessa intersecgao,
justamente na concepcao de que se fossem pessoas negras, mas que estivessem em
uma classe social mais elevada, nessa situacéo, talvez pudessem ter um tratamento
diferente. Mas, € bom lembrar que pessoas negras, embora facam parte de uma
classe social elevada ou ocupando cargos altos também sofrem racismo, justamente
porque este € estrutural (Almeida, 2019) e, por isso, muitas pessoas nao aceitam que
pessoas negras estejam em um lugar que ndo seja de subalternidade, o que é um
reflexo do processo de colonizagéao.

Otavio, jovem participante das oficinas, relatou um caso em que podemos

observar a interseccéo entre classe, raca e geracao:
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Foi um caso de uma festa que eu fui sdbado agora. Tinha um rapaz la que tava
de chinelo e short, a gente foi pra longe 14 e o seguranca chegou la barrando
ele, perguntando como foi que ele conseguiu entrar, se ele tinha pulado o muro,
fazendo outras perguntas la& que eu ndo escutei direito, sO que eu escutei
algumas coisas, perguntando essas coisas a eles, e assim sO porque tava de
chinelo, de short, ndo estava muito arrumado na festa, mas eu vi que tinha

pagado e tinha entrado la pra dentro (Otavio, 17 anos, pardo, area urbana).

Ao perguntarmos qual a cor do rapaz ele respondeu que era um jovem negro,
podemos perceber a diferenca de tratamento recorrente entre pessoas brancas e
negras, nesse caso, a classe também se sobressaiu, visto que o lugar tinha um puablico
definido, ja que barraram o rapaz pela vestimenta dele, que de algum modo visibilizava
a classe social, ja que ndo eram roupas caras, de marca. A docente participante fez
um comentario em que podemos perceber o marcador social classe: “tem espacos
gue é meramente de pessoas que tem condigcdes melhores, tem outros espacos que
o povo que tem menos condigdes estao habitando” (Fernanda, parda, area urbana), e
isso reflete diretamente na vida das pessoas.

A Gtica colonizadora define um lugar especifico para pessoas negras e quando
o lugar de existéncia desses corpos passa a ser os mesmos que o deles, h4 uma
dificuldade de aceitacdo e discriminacdo. Outro ponto importante nesse caso € a
geracdo, pois estamos nos referindo a um rapaz jovem, e o publico do
estabelecimento era justamente para pessoas de sua faixa etaria, mas a intersec¢ao
dos marcadores sociais mostra como a opressao atinge esse individuo.

Outra pauta que apareceu nas oficinas, especificamente na ultima, foi a
questdo das “brincadeiras” racistas, um dos estudantes relatou ter esse tipo de
comportamento: “com o povo de fora ndo, mas com ele eu fago brincadeiras
(apontando para Vicente) eu fago com meus amigos” (Ricardo, 18 anos, pardo, area
urbana), outros colegas brancos também disseram que faziam tais “brincadeiras”.

Esses comportamentos mostram o quanto o racismo tem sido visto como brincadeira
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em determinadas situacdes, principalmente naquelas onde a pessoa faz xingamentos
e “piadas” referentes a cor da pele.

Muitas pessoas vao dizer ndo se importar e isso explicita uma violéncia séria
gue esta sendo naturalizada, entretanto, a negacao do/a estudante também pode ter
sido uma defesa diante da violéncia sofrida na intencdo de mostrar-se forte, quando
na verdade isso estava lhe afetando. Porém, depois que o estudante negou se

importar, uma estudante negra retrucou:

Mas também tem esse caso, um exemplo, Ricardo vai tirar uma gracinha com
Vicente porque ele é negro, falar qualquer piada, entendeu? Como a gente ta
num conjunto, em sala de aula, ndo s6 tem ele de negro, tem eu, Maria,
qualquer outro, ai ele faz uma brincadeira e ele ndo se ofende, ele leva numa
boa, mas eu, como eu tenho a mesma qualidade de pele que ele vou me sentir
ofendida com a brincadeira que ele fez, entdo ndo que ele esteja ofendendo so

um, mas todo o conjunto que esta ao redor (Leticia, 18 anos, preta, area rural).

Esse comentéario revela a insatisfacdo da estudante e mostra que essas
“brincadeiras” afetam todas as pessoas negras € nao apenas as que sao alvos.
Adilson Moreira (2019, p. 23) explica que “os esteredtipos raciais negativos presentes
em piadas e brincadeiras racistas sdo 0s mesmos que motivam préaticas
discriminatorias contra minorias raciais em outros contextos”, dessa forma, essa
pratica discriminatGria pode se tornar mais grave, caso nao seja corrigida desde cedo.
Araujo (2022) destaca que a circulacéo de estereotipos negativos de pessoas negras
para entretenimento de pessoas brancas motiva essas “brincadeiras” e elas podem
ter consequéncias graves, muitas vezes fatais. Depois da fala da estudante, refletimos
sobre essa situacao e os/as estudantes mostaram ter compreendido o quao grave sao
as praticas racistas disfargcadas de “brincadeiras”.

Também foi possivel observarmos nos relatos a interseccao entre raca e
religido, como pode ser visto na narrativa da estudante: “tudo que é do negro é ruim,
entdo eles, eles tém na cabega que exu é o demédnio, sendo que ele € um orixa”

(Maria, 17 anos, preta, area urbana), mostrando o preconceito que as pessoas
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concebem em relacao as religides de matrizes africanas, preconceito que vem através
do cristianismo, na perspectiva da crenca de um deus branco.

Os relatos expostos mostram o racismo estrutural, que se mantém persistente
na contemporaneidade com as reminiscéncias dos tempos coloniais, escondido nas
guestdes de classe, de pobreza, de vulnerabilidade e de inércia do Estado, podendo
ser visualizado, como exemplos, no acesso precario as politicas publicas inclusivas,
com carater de intervencédo e transformacéo social (Gomes & Laborne, 2018). Sobre

essa questao um estudante disse:

Tem uma loja aqui perto que chama “Morena clara” o nome, ai eu acho que ja
€ alguma coisa cultural, racismo estrutural. Ja tem um padrdo de um ponto que
€ consideravel ser negro, passou desse padrdo de morena clara ndo é mais

aceitavel, ndo € mais bonito (Bruno, 18 anos, branco, area rural).

A pontuacao do estudante é importante, pois termos como ‘moreno’, ‘morena’
sdo usados nessa perspectiva de branquiamento, de negacao da negritude (Silva,
Silva, Silva & Santos, 2021). Segundo Schucman (2012), o racismo foi fator importante
na producdo de significados positivos da branquitude ao contrario do que é

relacionado a populacéo negra,

pois o ideal de beleza e de estética é branco. Nessa construcdo do Colorismo,
Alessandra Devulsky (2021, p. 53) explica que “a pele negra mais clara ficou
submetida ao critério etnocéntrico daquilo que, embora ndo branco, € considerado
mais palatavel, mais proximo da bondade ou da graca. [...] a pele negra mais escura,
especialmente para as mulheres, continua sendo relacionada a crueldade e a
repulsa”, entdo € uma forma de instrumentalizar e organizar quem deve ter acesso ou
Nao aos espagos.

Dessa forma, é possivel perceber nos relatos dos/as jovens a interseccéo dos
marcadores raca, género e classe, mostrando que pessoas negras, atraves desses
sistemas de opressdes, tém dificuldades de acesso a determinados lugares, enquanto

gue as brancas tém vantagens, além disso, a violéncia tem sido vivenciada por
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negros/as através do racismo institucional; racismo policial; questdes relacionadas ao
fenotipo, visto que algumas estudantes falaram sobre o cabelo e em como o
preconceito e a discriminagdo tem sido vinculada a aparéncia; auséncia de

representatividade e adoecimento.

Praticas de resisténcia as situacdes de discriminacdo e desigualdades

vivenciadas e/ou presenciadas no contexto escolar

Os/as jovens participantes da pesquisa compartilharam experiéncias que
disseram ndo sO das situacdes vivenciadas e/ou presenciadas de preconceito e
discriminacdo, mas também narraram acfes de resisténcia diante das opressdes
sofridas. Segundo Teun A. Van Dijk (2021, p. 22) a resisténcia “resume muitas atitudes
e praticas de oposi¢cdo sociopolitica, incluindo descontentamento, desaprovacao,
critica, denuncia, ndo cooperacéao, desafio, confronto, combate e luta”, além disso,
Dénetem Touam Bona (2020, p. 38-39) destaca que as resisténcias vao de “lentidao
no trabalho (...), revoltas desarmadas”, bem como de forma sutil praticada “pelas
mulheres negras: a riqueza dos modos de transmissao da memoaria”, entdo agdes no
dia-a-dia, mesmo pequenas, promovem mudanc¢as. Assim, destacamos nesse topico
alguns relatos que refletimos sobre a¢des de resisténcia, sendo essas individuais e/ou

coletivas. Como podemos observar uma dessas ac¢des no relato a seguir:

tipo assim, tem gente que fala ‘ah, porque fulano € moreno’ e n&o, eu ndo sou
morena, € meu exemplo, “eu sou negra, eu NAo0 SOU morena € € iSso que eu

tenho a falar”. (Livia, 17 anos, preta, area rural).

Nesse fragmento € possivel observar que a estudante se coloca enquanto uma
pessoa negra porque entende a importancia politica de afirmar sua negritude. Sobre
essa guestdo abordada pela estudante, o Conselho Federal de Psicologia (2017)
ressalta que muitas pessoas consideradas pardas tém feito o movimento de se
afirmarem enquanto negras como uma forma de rebater o embraquecimento que a

palavra “parda” refere, assim

239



RevistaAMAzonica, LAPESAM/GMPEPPE/UFAM/CNPq Q'ﬂ»/
ISSN 1983-3415 (versdo impressa) - elSSN 2558 — 1441 (Versao digital) —

na contramao da ideologia do embranquecimento, ha pessoas pardas/mesticas
gue optam por se reconhecerem como pretas, pois elas tém consciéncia
politica sobre o racismo e consideram que o termo pardo/moreno foi
historicamente usado como eufemismo, como negacgédo da negritude (CFP,
2017, p. 37).

As ferramentas de branqueamento sdo tecnologias de opressao construidas
para enfraquecer a populacao negra. Em um texto reflexivo intitulado: Chamaram-me
negra, divulgado no Boletim do Dad4, grupo de estudos da Universidade Federal Rural
de Pernambuco, ha o relato “eu, escura demais para ser branca e clara demais para
ser preta, por muito tempo n&o soube qual seria meu lugar dentro da sociedade” (Silva,
2021, p. 12), também no texto das autoras Luciana Rodrigues e Aline Kelly da Silva

(2021), Aline fala sobre a libertacdo em se afirmar uma mulher negra:

Muito recentemente, na minha historia de vida, passei a me afirmar como
negra. Nao parda, nem morena, mas sim negra. Este tem sido um gesto
libertador, saber que ocupo um lugar no mundo, pois durante muito tempo me
vi em um nao-lugar por ndo ser branca, mas também nao ter a pele preta
(Rodrigues & Silva, 2021, p. 127).

Esse “ndo-lugar” é comum entre as pessoas pardas, Alessandra Devulski
(2021) em seu livro Colorismo destaca que ha barreiras que afetam pessoas negras
de pele clara, principalmente no que tange a compreensdo de suas origens, pois as
pessoas crescem em ambientes que inferiorizam a cultura africana, que deturpam o
periodo da escraviddo e invisibilizam os herdis e heroinas da resisténcia, assim,
dificulta o desenvolvimento da valorizacdo da negritude. Dessa forma, consideramos
gue se afirmar enquanto pessoa negra € uma forma de valorizacdo da negritude e de
ir contra as ideologias de branqueamento.

A questdo estética, principalmente em relagdo ao cabelo, foi uma temética

recorrente nas oficinas, em um dos relatos a estudante afirmou:
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0 que mais escuto “nossa, seu cabelo ta na moda”. Nao é “ta na moda”, a
questao € de aceitacdo, entdo € tem muito essa questdo de aceitacdo, hoje
tipo, diferente de antigamente, realmente tem menos preconceito racial entre
aspas, ai tem essa questdo de... Eu sou muito influenciada por quem eu sigo
nas minhas redes e tal, eu vejo muitas mulheres negras que aceitam seu
cabelo, aceita os seus tracos, entdo realmente a questdo é de aceitacdo, nao
€ que estd na moda, é questao de aceitacdo, e tem também essa questdo de
mulher negra que alisa cabelo que muitas vezes € sim para embranquecer ou

ela se sente melhor assim (Maria, 17 anos, preta, area urbana).

Através desse relato é possivel inferir que a estudante aceita seu cabelo e
demonstra dominio de conhecimentos através do seu discurso, ela consegue
entender que o alisamento é uma das formas de branqueamento o que Alessandra
Devulski (2021, p. 16) chama de “laisser-passer”, ou seja, através das ferramentas de
branqueamento, seja alisando o cabelo, através da vestimenta ou da linguagem as
pessoas ganham um falso livre acesso as redes de poder (Devulski, 2021).

Dialogando com a fala anterior, Leticia (18 anos, preta, area rural) falou: “eu
acho que a gente se preocupa em ficar bem e ndo em sair na rua e sofrer o
preconceito, a gente tem que entrar meio hum padréo pra nao sofrer tanto. Porque de
qualquer forma a gente acaba sofrendo”, a estudante mostra que a resisténcia esta
em entender como funcionam as artimanhas do racismo e que muitas vezes, apesar
do sofrimento de ndo poder se expressar livremente, € melhor se resguardar, se
encaixar em um padréo para nao sofrer tanto, entdo podemos dizer que € uma forma
de resisténcia cotidiana (Scott, 2011), pois como ressalta Scott (2011), resistir nem
sempre é enfrentamento e radicalizacdo do sistema, as vezes € se proteger. Outra

estudante também relatou uma questéo relacionada ao cabelo:

minha irma ela é branca, s6 que tem o cabelo cacheado, minha mae tinha
passado alisante no cabelo dela e por isso ela td passando por uma transi¢ao
capilar e teve um dia, ela tem dificuldade para arrumar o cabelo dela, e ela

sentada arrumando o cabelo comecgou a chorar, ai ela falou “eu quero alisar o
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meu cabelo, ndo aguento mais, meu cabelo é ruim”, eu cheguei nela, chamei
ela e fui conversar com ela, “seu cabelo ndo é ruim, seu cabelo é lindo, vamos
arrumar ele”, entéo eu fui la arrumei o cabelo dela, ela ficou até feliz, ela disse
“‘muito obrigada” depois, me deu um abrago (Maria, 17 anos, preta, area

urbana).

A estudante além de valorizar a estética do préprio cabelo, incentivou e acolheu
a irma para que ela ndo desistisse da transicao capilar, a transicdo capilar consiste
em deixar o cabelo sem nenhum procedimento quimico até ele crescer em seu formato
natural, e isso demonstra uma forma de resisténcia que ultrapassa o nivel pessoal,
pois ela favorece a resisténcia de outras mulheres negras. No didlogo com a estética,

a estudante falou:

Tem até a questdo da tranca nagd que até eu faco e hoje vocés veem muito as
meninas usando as trangas com os enfeites e tudo, e muitas vezes as pessoas
nem sabem o passado, a histéria das trancas nagd, que no caso, as trancas
nag6 séo feitas, as mulheres faziam tragando as rotas de fuga, criavam o mapa

na prépria cabeca pra fugir (Maria, 17 anos, preta, area urbana).

Esse fragmento demonstra conhecimento histérico e valorizacdo da cultura e
da estética africana, a mesma estudante falou da importancia do conhecimento da
histéria dos povos negros e da representatividade, narrou ainda uma situacao que

vivenciou acerca disso:

€ importante ter representatividade, tanto que um dia desses eu fui comprar, eu
ia pro ponto de 6nibus e vinha uma mulher com uma criancinha, uma menininha
negra e ela tava com o cabelo bem curtinho e o cabelo dela crespo, ela tava
com uma bandana e eu também tava com uma bandana ai tipo ela me viu numa
felicidade, ela olhava assim para mim, e a mae dela “ta vendo”, depois que eu
passei né “ta vendo, que linda”, e ela ficou muito feliz em ver, entéo tipo a gente

tem que tentar levar isso também para as pessoas, principalmente para as
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criancas né? E tentar levantar a autoestima delas (Maria, 17 anos, preta, area

urbana).

Esse relato é importante, pois € uma representacao positiva para uma crianga,
para que ela veja os tracos de negritude de forma positiva, e ai esta uma pratica de
resisténcia que ultrapassa o pessoal. Joice Berth (2019, p. 83) ressalta: “se nao
percebemos que devemos entender a beleza e amé-la porque houve movimentacdes
politicas que induziram o pensamento contrario a isso, Ndo avangaremos no Processo
de empoderamento”, entdo entender as opressdes, como elas se dao e o porqué, € o
gue pode fazer com que essa estética da mulher negra seja valorizada.

Assim, a resisténcia entre os/as jovens da pesquisa se mostra através do
conhecimento em relacdo as opressodes, pela acdo de acolhimento, pela auto
aceitacdo e pelo incentivo para que outras pessoas também resistam as formas de
preconceito e discriminacdo. Desse modo, acdes, mesmo pequenas, que sdo formas
de questionamento, mudanca, indignacdo, e transgressdao aos padrbes de
subalternidade dos/das individuos/as s&o formas de resisténcia. Dijk (2021) destaca
gue a resisténcia existe desde a antiguidade e foi ganhando forca através do
movimento antirracista, sendo o movimento antirracista um (macro) movimento social,
pois € “constituido de movimentos sociais menores que ocorrem em diferentes
periodos historicos e em diversos paises, com distintos protagonismos e objetivos”
(Dijk, 2021, p. 11).

Dessa forma, o antirracismo € uma forma de resisténcia contra os sistemas de
dominacdo, abuso de poder e violacdo contra os direitos humanos de pessoas
racializadas, o autor, citado acima, discorre sobre a importancia da necessidade do
conhecimento antirracista para o envolvimento em praticas antirracistas. Desse modo,
entendemos as oficinas como forma de levar esse conhecimento para que os/as
jovens se envolvam em praticas efetivas do antirracismo, assim como resistir contra
sistemas de opresséao vinculados aos outros marcadores sociais citados na pesquisa,
classe e género.

Através da analise das oficinas entendemos a importancia da educagéo

antirracista no que se refere ao enfrentamento da problematica, pois a formacéo de
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cidadaos/as cientes de seu papel social e inteirados/as de formas de enfrentamento
de preconceito e discursos discriminatérios € extremamente importante. As opressdes
relatadas mostram que a desigualdade seja no que se refere a racga, classe e/ou
género é estrutural na sociedade, mas pessoas munidas de uma educagdo critica
efetivamente tem mais forca para resistir a essas opressoes.

A experiéncia de ser negro ndo pode ser tomada como uma reproducao
automatica dos significados negativos socialmente construidos sobre o negro pelos
sistemas raciais. As pessoas negras tém produzido, individual e coletivamente,
sentidos existenciais ndo pejorativos ou até mesmo positivos sobre a racga, que
envolvem forca, poder, resiliéncia, superacdo e ancestralidade (Schucman &
Gongalves, 2017).

Consideragdes finais

Os/as estudantes demonstraram muito interesse na tematica durante as
oficinas e as discussdes foram muito ricas. As reflexbes tocaram em temas como:
guestbes sobre igualdade racial; racismo estrutural; preconceito racial;
contextualizagdo historica; casos de racismo na midia; cotas; transtornos de
ansiedade e depressao sofrida por pessoas negras; discriminagao e preconceito no
gue se refere ao género e a classe, além de relatos importantes de resisténcias frente
as desigualdades e opressfes. Nem todos esses temas foram possiveis abordar no
presente artigo.

Chamou nossa atengcédo também os relatos de estudantes que durante muito
tempo ndo sabiam qual o seu lugar na sociedade, tanto por ndo se sentirem
representados/as, quanto porque com a cor da pele que possuem nao se viam como
brancos/as, mas também n&o se reconheciam como negros/as. Ndo se ver
pertencente ha um lugar os/as incomodava, principalmente quando percebiam
tratamentos diferenciados na escola, quando entravam em uma loja ou simplesmente
andavam pelas ruas. O racismo destitui o ser de sua humanidade, e o coloca nesse
nao lugar o que reverbera nos procesos subjetivos e adoece as pessoas como vimos
nos relatos sobre ansiedade, medo, a duvida de si mesmo sobre as potencialidades

que possui.
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Concordamos com o educador Paulo Freire (2020, p. 11) no que tange a
afirmativa de que “a educacao tem carater permanente”, dessa maneira, as oficinas
puderam contemplar varios aspectos dos sistema de poder: raca, classe e género,
assim como de préticas de resisténcia, dessa forma, as discussdes levantadas nos
encontros puderam ser um exemplo de pratica antirracista, pois 0 conhecimento
gerado ultrapassa os muros da escola, como o exemplo da ultima oficina em que uma
das estudantes relatou que depois dos conhecimentos adquiridos através das oficinas
passou a se reconhecer como negra, e isto tem feito diferencas na forma dessa
estudante se relacionar consigo mesma e com o mundo, ja que era uma das
participantes que ndo se sentia pertencente a nenhum lugar, nem preta, nem branca.

Munanga (2005) aborda que a evasado escolar, que acomete muito mais do
alunado negro que o branco, tem motivagdo no preconceito embutido na pratica do/a
docente, nos conteudos, livros didaticos e nas relacbes preconceituosas e
discriminatorias entre os/as estudantes das diferentes ascendéncias étnico-raciais e
sociais, assim € necessario o resgate da historia da comunidade negra, pois interessa
ndo apenas a estudantes de ascendéncia negra, mas a “outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educagcdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas” (Munanga,
2005, p. 16). Essa importancia citada por Munanga foi perceptivel na pesquisa que
realizamos, os/as estudantes brancos/as em sua maioria eram 0sS que tinha
comportamentos preconceituosos e discrimintdrios, nas oficinas tiveram participagéo
ativa questionando, discutindo e refletindo sobre as praticas racistas no ambiente
escolar e extra muros da escola, e como tais praticas muitas vezes que eles achavam
ser brincadeira produzem maléficios para os/as estudantes negros/as.

Entdo, consideramos que apesar de as opressoes e desigualdades estarem
presentes, principalmente para as pessoas negras, essas tém encontrado diferentes
estratégias de resisténcia: no reconhecimento da negritude, se protegendo e
conhecendo suas histérias. Dessa maneira, corroboramos com Paulo Freire (2020)
na ética de que deve haver o estimulo da consciéncia reflexiva para que educandos e
educandas reflitam suas realidades e, através dessa compreenséao se transformem e

transformem a sociedade.
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O racismo interseccionado com outros sistemas de opressédo reverbera nos
procesos subjetivos e produz sofrimentos de diferentes dimensdes. As diveras
modalidades de expresséo do racismo constituem aspecto extremamente importante
a ser considerado em discussfes sobre educacd e saude mental de jovens e

adultos/as negros/as.
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