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O LETRAMENTO LITERARIO COMO UMA POSSIBILIDADE METODOLOGICA
PARA O TRABALHO COM O ROMANCE JANE EYRE, DE CHARLOTTE BRONTE

Waleska Danielle Campos Guimardes (SEDUC-AM)!

Céssia Maria Bezerra do Nascimento (UFAM)?

RESUMO: Este artigo discute a relagdo entre a literatura e sua fungdo humanizadora no
ambiente escolar, especificamentee no Ensino Médio, empregando, para isso, a proposta de
letramento literario empreendida por Rildo Cosson.
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ABSTRACT: This article discusses the relationship between literature and its humanizing
function in the school environment, specifically in high school, using, for this purpose, the
literary literacy proposal undertaken by Rildo Cosson.
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INTRODUCAO

A literatura e sua funcdo humanizadora precisam ganhar espaco no ambiente escolar.
Diante da pratica docente ainda despida do compromisso de desenvolver habilidades e
competéncias na leitura literaria, o contato efetivo com o texto literdrio pelos alunos fica
resumido a tentativas esporadicas, sem a devida interpretacdo, imprimindo ao texto uma
preocupacdo estética, desconsiderando a indissociavel relacdo do texto com o momento
historico e a sociedade.

E consciente dessa problematica que a presente proposta busca promover o letramento
literario, sugerindo ao professor a adocdo da sequéncia expandida, de Rildo Cosson, para leitura
de Jane Eyre, de Charlotte Bronté. Para que sejam aplicados os mecanismos de interpretacéo e
aproximacgdo do texto literario com o momento atual e, por conseguinte, com os alunos,
sugerimos ao docente a abordagem tematica da evolugdo do papel da mulher na sociedade e a

representatividade feminina nos textos literarios, por meio da analise da dissertacdo A
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representacdo feminina em Orgulho e Preconceito, de Jane Austen e Jane Eyre, de Charlotte
Bronté, de Fabianne Rodrigues Costa (2015).

Dessa forma, esta proposta, destinada ao professor de Ensino de Medio, pretende
despertar nos alunos a motivacdo pela leitura. Trouxemos também, de nossa experiéncia
docente, a construgéo de atividades que envolvessem leitura, pesquisa, escrita e encenagdo com
a adaptacao do romance para peca, promovendo-se, assim, a compreensdo reflexiva e critica do

mundo, da cultura e da sociedade em que estdo inseridos.

A SEQUENCIA EXPANDIDA: ETAPAS PARA A LEITURA LITERARIA

Nesta secéo, trazemos a sequéncia expandida elaborada conforme orientacdes de Rildo
Cosson (2009) somada a abordagem da dissertacdo A representacdo feminina em Orgulho e
Preconceito, de Jane Austen e Jane Eyre, de Charlotte Bronté, de Fabianne Rodrigues Costa
(2015).

E clara a necessidade de promovermos o letramento literario nas escolas, de modo que
a mais importante contribuicdo do Letramento Literario: teoria e pratica, de Cosson (2009),
foi estabelecer o método a ser utilizado pelo professor por meio das sequéncias basica e
expandida, que, segundo ele, sdo sequéncias “exemplares ¢ ndo modelares”, pois deseja “que
sejam vistas como exemplos do que pode ser feito e ndo modelos que devem ser seguidos
cegamente” (COSSON, 2009, p. 48).

As sequéncias buscam sistematizar a abordagem da obra literaria em sala de aula,
sendo que a sequéncia basica é mais apropriada aos alunos do ensino fundamental, pois Cosson
percebeu que ela ndo contempla a aprendizagem sobre a literatura, “que envolve conhecimentos
de historia, teoria e critica” (COSSON, 2009, p. 47). J& a sequéncia expandida supriu essa
lacuna e outras relativas a contextualizacdo e técnicas do texto, que se da através dos estagios
de primeira interpretacdo e de segunda interpretacdo, e, por conseguinte, tornou-se adequada
aos alunos do ensino médio, em virtude do processo de maturacao etaria, cognitiva e literaria
dos discentes.

A sequéncia expandida possui sete estagios: motivacdo, introducdo, leitura, primeira
interpretacdo, contextualizacdo, segunda interpretacdo e expansdo. A proposta aqui descrita
trata-se, portanto, de uma sugestdo para 0 uso dessas etapas, cada uma com duracdo media de
50 minutos, mas com comentarios e esclarecimentos sobre o uso da sistematizacdo de Cosson
para letramento literario e os estudos de Costa sobre o livro que propusemos para aulas. Esse
casamento da sistematizacdo com uma dissertacdo segue a proposta de pesquisa de Céssia

Maria Bezerra do Nascimento.

RD-Ano,Vol. 11, N. 21 ISSN 2318-2229 PPGL-UFAM


http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index
http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index

Decifrar http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index 56

MOTIVACAO

A motivacdo € o primeiro passo da sequéncia e objetiva preparar o aluno para a leitura
do texto. N&o deve ser uma antecipacdo do texto a ser lido, tampouco da biografia do autor.
Para Cosson, “a motivagdo consiste em uma atividade de preparagdo, de introdu¢do dos alunos
no universo do livro a ser lido” (COSSON, 2009, p. 75).

Consideremos a motivagdo como o preludio, uma atividade que visa a preparacdo dos
alunos para o relacionamento com o livro a ser lido e trabalhado. Sao atividades simples e até
mesmo informais, mas que busca aproximar as realidades do livro e de seu leitor, suscitando
discussdes, debates e envolvimento do leitor, de maneira que ele se sinta atraido pela ideia do
texto a ser lido. Essa ideia de pertencimento certamente motivara os leitores a adentrarem no
universo do livro.

Nesta etapa, o professor deve esquecer o didatismo e despertar a curiosidade sobre a
narrativa, viabilizando alternativas em que os estudantes sejam protagonistas. Um exemplo é o
acesso a pecas teatrais sem formalidades, demonstrando a acessibilidade do texto adaptado ao
teatro a qualquer discente. Como forma de motivacgédo dos alunos a leitura de Jane Eyre, bem
como a criacdo teatral, sugerimos a exibicdo de uma peca de teatro do livro Senhora, de José
de Alencar, na plataforma de compartilhamento de videos, YouTube, sob o link
https://m.youtube.com/watch?v=jhc8KYK8fKo, no qual um grupo de adolescentes resolve

filmar sua encenacdo teatral, de forma despretensiosa e ludica, por vezes, mesclando a
linguagem de época a linguagem cotidiana, cenario e vestimentas modernas.

Esse video também revela uma timida mudanca no papel da mulher na sociedade, pois
a protagonista Aurélia Camargo “compra” um marido e tem comportamentos evoluidos, os
quais a diferenciam das mulheres da época, ainda que o romance tenha sido escrito sob o olhar
masculino. Outro video pode ser escolhido pelo docente para este momento, de preferéncia que
revelem uma certa mudanca no papel do feminino na sociedade. O professor deve selecionar
videos curtos, pois esta etapa € destinada a despertar o interesse dos alunos para a leitura do

texto, de modo que a etapa consista em um estimulo concreto para o0 acesso a obra.
INTRODUCAO

Temos aqui 0 momento em que o autor e o livro s@o apresentados aos leitores. O
professor, ao apresentar a obra e o autor, precisa considerar que algum dos futuros leitores ja

tenham conhecimento de algo a respeito e utilizar essas informagbes para aproximar as
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realidades e envolver ainda mais os leitores. Entre as sugestfes de Cosson (2009) para a
introducdo, destaca-se aqui a tematica.

Trata-se, pois, de uma estratégia que usa a motivacdo como eixo, ou seja, a atividade
desenvolvida para envolver o leitor e o livro (no caso desta sequéncia, a abordagem tematica é
da evolugdo do papel da mulher na sociedade e a representatividade feminina nos textos
literarios), sera utilizada para reflexdo a respeito do tema abordado no estagio da motivacéo,
com a maior brevidade possivel para que ndo se desvirtue o proposito de levar a interpretacgéo,
e ndo oferecer aos discentes uma interpretacéo pronta.

Para essa abordagem, focando no tema “A evolu¢ao do papel da mulher na sociedade
e a representatividade feminina em Jane Eyre, de Charlotte Bront&”, recorremos ao que aborda
Costa (2015) em sua dissertacdo quando trata dos estudos sobre diferencas entre 0s géneros
sexuais e como limitaram a mulher a determinados espacos, cerceando suas atividades e criando
imagens que confirmariam tais papéis sociais, segundo os quais o feminino seria superado pelo

género masculino, que o desvalorizava:

A Era Vitoriana, um dos mais complexos periodos da histdria e da literatura da
Inglaterra, foi o periodo em que, sob o reinado da rainha Vitoria, aquele pais se
tornaria um império cujos dominios se estenderiam por todo o globo.... Contudo, boa
parte da ideologia moralizante e repressora da sociedade vitoriana, cuja origem remete
ao puritanismo, permanecia como base ideolégica fundamental para a perpetuagdo da
ideologia do feminino na sociedade vitoriana, que tiravam da Biblia papéis a serem
desempenhados por homens e mulheres. Além disso, devemos nos lembrar de que,
até 1870, devido as leis comuns, a mulher perde a sua individualidade com o
casamento. O marido torna-se proprietario dos bens e dos rendimentos da esposa, sem
ter que prestar contas (COSTA, 2015, p. 38).

Costa (2015) nos lembra de estudos passados que confirmavam a inferioridade
feminina e atestavam a ma qualidade dos esforgos das mulheres, que seriam incompativeis para
outras funcbes que ndo fossem o cuidado da familia, ou seja, confinadas ao lar. Na esfera
privada da casa, o feminino gozava de uma relativa autonomia, gerenciando uma parte

apreciavel da vida em particular, mas excluindo a mulher da esfera pablica:

O vestuario da mulher honrada também era algo policiado pela sociedade: deviam
fazer uso do véu ou capuz, deixando ver apenas 0 rosto; enquanto a cortesd mostra a
sua ‘mercadoria’. Ha registros de que o mundo antigo quando o pai ou o marido era
condenado por algum crime, algumas mulheres matavam-se — relatos nos contam que
alguns maridos as dissuadiam para que as mesmas se suicidassem (COSTA, 2015, p.
31).
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Somente a partir dos seculos XVIII e XIX que a vida das mulheres sai de uma historia
pessoal e é submetida a uma codificagio coletiva e socialmente elaborada. E nesse periodo
historico que a perspectiva de vida das mulheres se altera e, em um tempo de rapidas mudancas
e grandes conquistas, a arte literaria mostrou sua importancia.

A autora reitera que a histéria do modo como as mulheres tomam a palavra para si esta
entrelacada com a literatura. Até entdo, as mogas eram criadas com a cultura de um dominio
domeéstico, no qual dominariam conhecimentos exclusivos para a administracdo desse espaco:
receberiam principios de matematica para gerenciamento do lar, bordado e costura para
atividades manuais mais préticas, desenvolveriam suas habilidades artisticas para o
entretenimento familiar, por exemplo.

Além da consulta ao texto de Costa (2015), o professor podera permitir que os alunos
acessem o celular para pesquisar as edi¢cdes ao longo do tempo de Jane Eyre, ou até mesmo
orientar os alunos a compartilharem entre si a leitura do preféacio do livro e 0s comentéarios que
nele constam.

Como outra alternativa de introducéo a leitura de Jane Eyre, sugerimos que o professor
disponibilize o acesso ao canal Ler Antes de Morrer, na plataforma de compartilhamento de

videos YouTube, sob o link https://www.youtube.com/watch?v=RPYriCccibfY, para um video

intitulado “Jane Eyre, de Charlotte Bronté (#229)”, no qual ¢ feita uma anélise detalhada sobre
informacdes biogréficas da autora, a familia Bronté e a obra, bem como a critica literaria, sem
antecipar muito o enredo do livro; ao contréario, essa atividade pretende despertar a curiosidade
pela narrativa.

Tais informac@es contribuem ndo apenas com um conhecimento enciclopédico acerca
de Bronté, mas introduz pontos de compreensdo para sua producdo que podem integrar esta

etapa.

LEITURA

A etapa da leitura € muito delicada, pois, preferencialmente, a leitura serd feita
extraclasse, e € sabido que existem outras atividades curriculares e extracurriculares que exigem
a dedicacdo e o tempo dos alunos leitores, cada um com sua limitagdo e suas dificuldades
pessoais, 0 que torna esse encontro de datas mais complicado, sem contar que nédo se pode
definir prazos para leitura curtos demais ou longos por demais, tampouco deixar prazos de

leitura em aberto. E fundamental estabelecer o prazo final.
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A leitura inicial, a dos primeiros capitulos, costuma ser mais lenta, mais demorada,
porém, apds os alunos conhecerem o enredo e as personagens, ela fluird com mais celeridade,
e, as vezes, 0 descompasso da turma leva a uma aceleragédo no ritmo da leitura.

Cosson (2009) ressalta que cabe ao professor estabelecer um sistema de verificagdes
que seja feito por meio dos intervalos de leitura, também momentos de enriquecimento da
leitura do texto principal, e que a participacdo dos alunos e as relagdes que eles conseguem
fazer entre os textos demonstram a efetividade da leitura realizada extraclasse. Ainda nessa
etapa, Cosson afirma que busca de forma intencional trazer a leitura de textos diversificados
para os intervalos, a fim de mostrar ao professor que ndo ha limites ou imposicdes rigidas na
selecdo de textos, e que é preciso compreender que o literario dialoga com o0s outros textos e é
esse dialogo que tece a nossa cultura.

Segue, abaixo, uma série de sugestdes a serem desenvolvidas em intervalos especificos
durante a leitura do romance:

Durante o primeiro intervalo (entre a leitura do capitulo 1 ao 4: infancia de Jane e sua
ida ao orfanato), com duracdo de 50 minutos, o docente pode solicitar pesquisa em grupo de
alunos sobre a Era Vitoriana (momento histdrico, caracteristicas, classes e diferengas sociais,
vestimenta feminina e masculina). Tendo como culminancia a pega teatral, tais informacdes
ndo apenas enriquecem o trabalho em termos de caracterizagdo, mas colaboram com o aspecto
imersivo do processo de letramento.

Antes do proximo intervalo, é interessante pontuar sobre a leitura dos capitulos 5 ao
10, nos quais observamos a vida no orfanato e a evolucdo de Jane, que percebe que o estudo é
0 Unico caminho para sua sobrevivéncia e, ndo obstante, a sua independéncia. Nela a emocao é
latente, mas desenvolveu o controle emocional e a racionalidade predominante.

Durante o segundo intervalo, o professor pode retomar o tema ligado a independéncia
e a representacdo da mulher, por meio da analise de musicas como Pagu, de Rita Lee, ou
Desconstruindo Amélia, de Pitty. O passo seguinte é retomar a leitura dos capitulos 11 ao 16,
que tratam da chegada de Jane em Thornfield e o interesse de Jane no Sr. Rochester:

Séo caracteristicas também encontradas em Jane Eyre, sua primeira obra publicada:
apos colocar anuncio no jornal, Jane encontra trabalho e abrigo em Thornfield Manor;
seu encontro com Rochester se da de modo dramético, com 0 mesmo vindo em sua
direcdo a cavalo; ap6s fugir deste, devido a situacdo com Bertha Mason, a mesma
passa a noite ao relento, tendo apenas a natureza como prote¢do; como ndo recebe
apoio de qualquer pessoa em Whitcross, a mesma se apresenta moribunda aos
habitantes de Moor House; e, quando crianga, a pequena Jane sente como se 0
fantasma de seu tio lhe chamasse no quarto vermelho (COSTA, 2015, p. 153).

RD-Ano,Vol. 11, N. 21 ISSN 2318-2229 PPGL-UFAM


http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index
http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index

DRéﬁlfrar http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index 60

No intervalo seguinte (que, como todas as etapas desta sequéncia, dura 50 minutos), o
professor pode solicitar imagens de moradias isoladas na Inglaterra e do estilo gotico,
informacdo que agrega valor historico-cultural a narrativa.

Desse modo, recorrendo até mesmo a argumentos interdisciplinares entre literatura e
historia ou geografia, por exemplo, temos uma abordagem tematica tanto enriquecedora quanto
imersiva, refor¢ada ainda pela intencdo de atingir com qualidade o objetivo determinado: a

realizacdo de uma adaptacéo teatral do texto de Bronté.

PRIMEIRA INTERPRETACAO

Este estagio, o quarto da sequéncia expandida, € 0 momento da individualizacdo do
leitor com a obra: apds os estagios orientados e monitorados pelo professor, este é 0 momento
em que o leitor se permite inferir a respeito do texto, da obra. O professor pode até conduzir a
uma direcdo a primeira interpretacdo, mas a liberdade do leitor € muito importante. Por isso,
Cosson (2009) afirma que, independente da maneira como for conduzida a primeira
interpretacdo, € importante que seja feita a partir da sala de aula, pois é necessario encerrar
ciclos que a primeira interpretacdo traz consigo. O autor afirma ainda que a disponibilizacdo de
uma aula para a primeira interpretacdo é extremamente relevante para o letramento, pois
sinaliza ao aluno leitor a importancia da sua leitura individual durante o processo.

Nesta etapa, sugerimos o aprofundamento da leitura por meio da dissertacdo A
representacdo feminina em Orgulho e Preconceito, de Jane Austen e Jane Eyre, de Charlotte
Bronté. No intuito de indicar um caminho de leitura e de contextualizacdo, sugerimos ao
professor a escolha de abordagem considerando a perspectiva de elaboragdo e/ou incentivo a
um projeto de teatro na escola, portanto, todas as etapas devem direcionar a essa realizacao.

O professor deve, portanto, realizar atividades que levem os discentes a
contextualizacdes a posteriori. Cosson (2009, p. 86) considera a contextualizacdo como o
“movimento de ler a obra dentro do seu contexto”, descobrindo o que a obra carrega em si
mesma e 0 que a torna clara na interpretacdo do leitor, e propfe ainda que a contextualizacéo
compreenda o aprofundamento da leitura por meio dos contextos, que, segundo ele, podem ser
inimeros. Aqui, destacamos uma dessas possibilidades de contextualizagdo, a tedrica, para
atender ao objetivo proposto: “indicar ao professor um caminho para ler de maneira explicita a
obra em seu contexto” (COSSON, 2009, p. 86).

Segundo Cosson (2009), este modelo de contextualizagdo tem por objetivo abordar as

ideias que “sustentam ou estdo encenadas na obra”. Trata-se, portanto, de “verificar como em
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certas obras determinados conceitos sdo fundamentais”, como € o caso do exemplo trazido pelo
autor, O Cortigo, que explorou as relagdes entre ciéncia e determinismo bioldgico.

Sugerimos ao professor a abordagem do feminismo, fundamental as obras de Bronté,
a partir do pensamento filosofico de Simone de Beauvoir, presente na dissertacdo de Fabiane
Costa (2015, p. 19-29), em diédlogo com o Existencialismo de Jean-Paul Sartre, quando
Beauvoir nos diz que € a partir do outro que nos definimos, que identificamos nossas
caracteristicas e individualidade, e que, portanto, o ser mulher s6 € assim definido a partir do
outro, do homem, e ndo apenas pelo fator biologico — a fémea detém os dvulos e 0 macho, o
esperma —, mas isso também ¢é estabelecido socialmente: a mulher detém seu papel social em
detrimento ao do homem, e a ele cabe toda a agéo, enquanto a ela resta o confinamento ao
nucleo domiciliar. Devido a esta posicao inferior dentro da sociedade patriarcal, a voz da mulher
era por vezes silenciada.

Costa (2015) descreve que, restrita ao ambito doméstico, a experiéncia feminina,
segundo o canone literario da época, ndo merecia ser narrada ou mesmo quantificada, de modo
que, por muito tempo, falar sobre a vida das mulheres seria trabalho arduo, pois os dados eram
escassos e por vezes havia auséncia de informacdes. Logo, a autora traz a justificativa de que,
por isso, estudiosos afirmam que a historia das mulheres é a histdria de como elas tomam a
palavra, pois, como Paulain de La Barre ja disse, "tudo o que os homens escreveram sobre as
mulheres deve ser suspeito, pois eles sdo, a um tempo, juiz e parte”.

A partir dai, Costa (2015) traca um estudo acerca da historia desse perfil de mulher,
buscando identificar o0 que as tornava tdo diferentes do outro sexo e como eram representadas
na literatura. Para isso, ela recorre a Simone de Beauvoir para entender como se da a
constituicdo da subjetividade feminina em uma sociedade que a inscrevia a um plano secundario

de existéncia:

Tomando as palavras de Simone de Beauvoir, notamos que "ninguém nasce mulher,
torna-se mulher [...] nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma
que a fémea humana assume no seio da sociedade™ (2009, p. 361). Deste modo, fica
claro que € o conjunto da civilizacdo que qualifica o feminino. Assim, desde 0 mundo
antigo, aspectos fisioldgicos e praticas sociais, ligadas indissociavelmente, atuam num
movimento dialético e moldam a vida cotidiana das mulheres: a puberdade, a
sexualidade, a procriagdo, o casamento, o celibato, a viuvez, os bens possuidos, 0s
gestos rituais, as funcdes sacerdotais - sdo todos aspectos e etapas que terminam por
delimitar a vida da mulher na sociedade. A intervencdo na vida da mulher se inicia na
infancia, de modo que sua "vocacdo" Ihe é imposta desde seus primeiros anos.
Contudo, Beauvoir (2009) nos chama a atencéo para o fato de que, durante os trés ou
quatro primeiros anos, ndo ha diferenca de atitude entre as meninas e 0s meninos.
Portanto, o drama do nascimento e o do desmame desenvolvem-se da mesma maneira
para as criancas de ambos 0s sexos. Se durante a infancia a menina foi reprimida, isso
ocorre devido a auséncia do pénis. Se 0 menino possui um 6rgao que pode ser visto e
tocado, tornando-se até mesmo o seu a/ter ego, a menina nao pode encarnar-se em
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nenhuma parte de si mesma. Contudo, colocam em suas mdos um objeto que
desempenha seu a/ter ego- uma boneca. Essa contribuird para que a menina se prepare
para seu "papel social", desenvolvendo sua passividade diante das circunstancias
daquele. E um destino que Ihe é imposto desde cedo tanto pela sociedade como pelos
educadores. Antes de mais nada, a menina é um corpo - um meio potencial de troca
entre familias. Leduc (1990), fazendo um estudo acerca do casamento no mundo
grego, destaca que a jovem, ao se tornar noiva, torna-se uma dadiva graciosa. Ela é
assinl denominada por ser entregue acompanhada de bens materiais - também
dadivas. Assim, a noiva deve ser dada com bens, cujo nimero de possibilidades de
combinag@es é grande. Isto ainda estava relacionado com a classe social dos noivos
(COSTA, 2005, p. 29).

A perspectiva adotada por Costa (2015) a partir de Beauvoir analisa a extrema
dificuldade da representatividade feminina suscitada ainda em tempos remotos, a época de
tedricos classicos que tinham a preocupacdo com a dicotomia dos géneros sexuais e com a
segregacdo do papel da mulher na sociedade, restringindo-lhe ao interior do lar. Ap6s o
surgimento do movimento feminista, as discussdes se acaloraram com a busca por direitos e
deveres das mulheres. A partir dai, a autora enfatiza novamente a contribuicdo de Simone de

Beauvoir:

A representacdo feminina tem suscitado diferentes estudos e pesquisas. Em tempos
remotos da humanidade, tedricos classicos como Sdcrates e Aristoteles se
preocupavam com a diferenga entre os géneros sexuais. Mais tarde, buscou-se
delimitar qual o lugar da mulher na sociedade. Com o surgimento do feminismo, tais
discussdes se entrelagaram com uma busca por direitos e deveres para com aquelas.
Em nossa trajetoria de pesquisa nos deparamos com o material de Simone de
Beauvoir, cujos conceitos de género que dizem respeito sobre o ser mulher, seu corpo,
sua condicdo e o que a diferencia do outro sexo sob uma abordagem filosofica
(COSTA, 2015, p. 181).

Para uma abordagem mais enriquecedora aos discentes, o professor pode buscar um
dialogo com os demais saberes, tentando uma abordagem interdisciplinar por meio do auxilio
de professores de Biologia e de Filosofia, por exemplo. O professor deve indicar também uma
atividade que leve a essa contextualizagdo. Pensando no teatro na escola, o professor pode
realizar rodas para que os estudantes identifiquem ‘“cenas” do livto em que o tema ganhe

destaque, inclusive localizando falas que possam integrar o roteiro da peca.
SEGUNDA INTERPRETAQAO

Esta interpretacdo, ao contrario da primeira — que buscava uma viséo global da obra —
, tem por objetivo a leitura pormenorizada de um de seus aspectos. Segundo Cosson (2009),

esse enfoque pode centrar-se “sobre uma personagem, um tema, um trago estilistico, uma
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correspondéncia com questes contemporaneas, questdes histdricas, outra leitura, e assim por
diante, conforme a contextualizacdo realizada” (COSSON, 2009, p. 92).

No entanto, o autor (2009, p. 92) aduz que “a liga¢do entre contextualizacdo e a
segunda interpretacao € indissocidvel e pode ser direta ou indireta”, em que “a indireta ¢ aquela
em que o aluno realiza a contextualizagcdo separadamente, enquanto que a direta consiste na
integracdo entre as duas etapas”. Como possibilidade de ligagdo direta, Cosson considera a
realizagdo de um projeto: “Nesse caso, contextualizacdo e segunda interpretagdo sao dadas
juntas ¢ efetivadas dentro de um todo maior que ¢ o projeto” (COSSON, 2009, p. 92).

Compartilhando minha proveitosa experiéncia com o teatro e seguindo a sugestéo de
Cosson (2009), sugerimos que o professor introduza e/ou incentive a execugdo de um projeto
de teatro na escola. Ao longo desta sequéncia expandida, propus as etapas relativas a efetivacédo
desse projeto.

A segunda interpretacdo pode destinar-se a producdo do texto dramatico, ensaios e
apresentacdo em sala, no patio ou auditério da escola da peca teatral elaborada pelos discentes,
adaptacdo do romance para o teatro, do livro Jane Eyre, de Charlotte Bronté. Sugerimos, ainda,
trés aulas de ensaio, cada uma com a duracdo de 50 minutos, para apresentacdo, que terd a

mesma duracao.
EXPANSAO

Cosson esclarece que, apds a segunda interpretacdo, o trabalho de leitura centrado na
obra em si ¢ encerrado, € denomina como expansao “o movimento de ultrapassagem do limite
de um texto para outros textos, quer visto como extrapolacéo dentro do processo de leitura, quer
visto como intertextualidade no campo literario” (2009, p. 92). Ele destaca ainda que “a
expansdo ndo tem fronteiras quanto ao tipo de obra, embora se pressuponha que os textos que
transitam de alguma forma pelo campo da literatura tenham preferéncia na selecéo, pois trata-
se de letramento literario” (COSSON, 2009, p. 94).

Desse modo, o autor destaca “as possibilidades de didlogo que toda obra articula com
os textos que a precederam ou que lhe sdo contemporaneos ou posteriores” (COSSON, 2009,
p.94), e considera o trabalho de expansdo essencialmente comparativo. Sugerimos entdo a
leitura da dissertacdo de Fabianne Costa, adotada nesta sequéncia expandida, na qual fora
utilizada a Literatura Comparada para andlise de Jane Eyre, de Charlotte Bronté, e Orgulho e
Preconceito, de Jane Austen, especificamente a partir do capitulo referente a esse estudo
comparativo (COSTA, 2015, p.75 - 134):
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E interessante observarmos como as obras de Jane Austen e Charlotte Bronté
contém representagdes da situacdo social na qual estavam inseridas. Através
das experiéncias de suas protagonistas, encontramos situacdes que servem de
apelo e dendncia aos problemas sociais enfrentados pelas mulheres de seu
tempo. Mesmo com estilos diferentes, as autoras apresentam um retrato da
mulher no contexto social dos periodos Georgiano e Vitoriano. Mas, entéo,
nos questionamos quais as semelhancas e/ou diferencas que as autoras
apresentam em suas obras no que diz respeito a representacdo feminina. Para
tanto, tomaremos como ferramenta os pressupostos da literatura comparada...
Responsavel por interpretar as relagdes entre diferentes expressoes artisticas
de diferentes nacOes, ou entre a linguagem empregada na expresséo das obras,
a Literatura Comparada pode ser utilizada para confrontar duas ou mais
literaturas, visando estabelecer influéncia entre autores e estudando a relacao
entre literatura, vida cultural, e seu publico. Nesse sentido, a Literatura
Comparada servira de base para comparar as obras literarias de Jane Austen e
Charlotte Bronté que retratam a mesma sociedade, mas em momentos
distintos da historia inglesa; relacionando a influéncia desse contexto historico
na execucao e recepgdo das obras (COSTA, 2015, P. 75).

Embora a abordagem comparativa seja usada na sequéncia expandida em outras
etapas, € aqui que funciona como uma ponte para outras leituras, outras possibilidades inclusive
de se desenvolver outras sequéncias.

No caso de uma sequéncia expandida para Jane Eyre, é nesta etapa que obras como
Orgulho e preconceito, e por extensdo, sua autora, deixam de ser apenas uma referéncia
comparativa para se tornar um objeto de estudo em seu préprio direito. Nesse romance, a autora
narra 0s contratempos amorosos de cinco mogas de uma familia de burgueses que viviam no
interior da Inglaterra no século XIX.

O enredo se desenrola por um periodo de um ano, de outubro de 1811 a outubro de
1812, em um vilarejo ficticio chamado Meryton, no condado de Hertfordshire, perto de
Londres. Nesse pequeno vilarejo, onde mora a protagonista, Elizabeth Bennet, com suas irmas
Jane, Mary, Kitty e Lydia, nada parece acontecer, até que um jovem solteiro e rico, Charles
Bingley, decide passar uns dias no campo na companhia das irmas Caroline Bingley e Sra.
Hurst, além de seu melhor amigo, Fitzwilliam Darcy.

Segundo Costa (2015), falar sobre Jane Austen e obras como Orgulho e preconceito é
uma atividade que ndo despende muito trabalho: suas obras sdo universalmente publicadas,
adaptadas para diferentes midias, e servem de base para tantos estudos académicos (inclusive,
este) que ndo temos duvidas sobre seu profundo impacto sobre o desenvolvimento do romance
inglés e que, se tentarmos classifica-la em determinada escola literéria, tenderemos ao erro.

Na etapa da expansdo, compreendemos plenamente a riqueza que resulta da efetiva

comparacéo entre duas obras:
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Consideradas por tedricos e o publico cativo como obras a frente de seu tempo,
Orgulho e Preconceito e Jane Eyre trazem o retrato da mulher no contexto social
inglés da virada do século XVIII e XIX. Langadas com um intervalo de 34 anos, a
primeira foi publicada em 1813 e a segunda em 1847, observamos como as mesmas
trazem um apelo de dendncia as situagdes impostas as mulheres - mesmo que em tons
diferentes. As circunstancias nas quais as obras foram escritas e/ou publicadas
também sdo relevantes para compreendermos a importancia das obras. Quando Jane
Austen escreveu o primeiro rascunho de Orgulho e preconceito tinha pouco mais de
20 anos, a mesma idade de Elizabeth Bennet. Com titulo original de Primeiras
Impressdes, a obra foi escrita entre outubro de 1796 a agosto de 1797. Contudo,
demorou cerca de 20 anos para que a autora visse sua obra publicada; o que aconteceu
em 1813, quando a autora ja tinha 37 anos. Todos os membros da familia Austen
gostaram da obra, de modo que foi o livro mais popular de Jane Austen dentro de sua
familia. O préprio Reverendo George Austen, o pai da autora, gostou tanto que pensou
que valia a pena publica-lo (COSTA, 2005, p. 80 — 81).

Durante a sequéncia didatica, além de Orgulho e preconceito, o professor pode ainda
analisar o conto “O Papel de Parede Amarelo”, de Charlotte Perkins Gilman, com atividades
gue suscitem a leitura critica e, por conseguinte, o debate entre os alunos: até que ponto o
enclausuramento desencadeia a loucura? Tal discussao existe que se estabeleca uma conexao
entre o aprisionamento e a loucura/histeria da personagem Bertha Mason, de Jane Eyre. O
professor pode aprofundar seus estudos com a leitura da dissertacdo de Costa (2015, p. 93), na

qual temos uma analise detalhada dessa personagem:

Em Jane Eyre, temos a Bertha Mason como personagem que seria a personificacao
da figura da louca. Ela € mantida presa no s6tdo de Thornfield Manor por seu marido
Edward Rochester. E sua suposta deméncia é justificada pelo mesmo tendo como base
um suposto histérico de loucura familiar. Assim, Bertha Mason é a representacao de
uma significante figura feminina ideolégica da sociedade vitoriana. Essa
caracterizacdo da mulher insana e encarcerada era uma figura que equivaleria ao
monstro do lar. E interessante como, neste momento, ela se apresenta como 0 0posto
de Jane Eyre, que acreditamos ndo representar o anjo do lar. Embora ndo saibamos
muito sobre a primeira esposa de Rochester, Bertha é descrita como uma pessoa muito
apaixonada e sexual. Ela é comparada com uma besta e as descri¢fes dela sdo muito
fisicas. Assim, Bertha simboliza o rebelde e selvagem, em contraste com Jane, que
mantém uma aparéncia desejavel, com seu cabelo liso e simples. Suas roupas séo
trapos e pode-se imaginar que eles ndo cobrem tanto de seu corpo como, por exemplo,
as roupas de Jane. E no minimo interessante como, em Jane Eyre, ninguém questiona
a ideia de Bertha ser louca. A prépria Jane a chama de 'maniaca’, ' hiena vestida'
(COSTA, 2015, p. 93).

Em seu artigo de 1919, O Estranho, Freud estuda muitos fendmenos que sdo
considerados estranhos, como supersticdes, medo de mau olhado, magia, bruxaria, dentre
outros, e essa ideia do estranho pode ser algo assustador, mas que remete ao conhecido e
familiar. Assim, Bertha Mason é considerada uma louca, uma selvagem por Jane Eyre; mas,
poderia ser o reflexo que a personagem teria de si mesma em seu interior. O medo que ela tem
da primeira esposa de Rochester pode ser a estranheza de algo que € secretamente familiar; que

deve ser submetido a represséo.
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Por fim, Cosson enfatiza que a expansao também pode ser utilizada para iniciar uma
nova sequéncia expandida ou béasica, como uma motivagdo. Na elaboragdo de uma nova
sequéncia expandida, o docente podera estabelecer uma relacéo intertextual entre Jane Eyre e
demais obras que evidenciem uma certa emancipacdo feminina ante a sociedade, ainda que de
forma timida, mas que seja um prendncio dessa nova representacdo da mulher na literatura e
nas artes, como Senhora, de José de Alencar, e Dom Casmurro, de Machado de Assis.

Além do trabalho com romance e contos do século XIX, o docente pode, seguindo a
perspectiva comparativa com o romantismo, proporcionar leituras literarias de autoria feminina.
Serd, portanto, possivel pensar sobre os residuos de outras épocas e de outros espagos na
literatura e na cultura presentes em textos literarios, por exemplo de autoras brasileiras nos
séculos XIX e XX.

AVALIACAO

Apesar de ndo ser uma etapa da sequéncia expandida, Cosson destina um capitulo de
seu Letramento literario: teoria e pratica para destacar sua importancia. Em sintese, o autor
considera que “a autoavaliacdo ¢ um mecanismo legitimo de registro e controle do ensino e da
aprendizagem, desde que concebida como uma reflexdo que o aluno faz sua aprendizagem”
(2009, p. 112), entretanto, o resultado do desempenho desses alunos dependeré das ferramentas
utilizadas pelos professores e, mais ainda, da conducéo e do acompanhamento do docente em
todo o processo. O autor nos lembra que o objetivo maior do letramento literario na escola € a
formacdo de uma comunidade de leitores, e que a leitura literaria vai se aprimorando ao passo
que ampliamos nosso acervo de leituras e a avaliagdo deve acompanhar esse processo evolutivo.

Sugerimos que a avaliacdo seja continua, cabendo ao docente observar a participacdo
dos alunos em cada atividade. Contudo, o principal instrumento de avalia¢do sera a peca teatral
de Jane Eyre, no caso do projeto de teatro na escola. Enquanto registro final, o docente podera
contar com o texto escrito da pega e a apresentacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Consolidar a leitura literaria na escola é um grande desafio a ser transposto por nos,
professores de literatura do ensino basico. Despertar o interesse do discente pela leitura é
relativamente facil, mas rapidamente sobrevém o desinteresse quando se trata da leitura de
romances classicos, especificamente por serem textos longos que, em principio, na concepgao

desse aluno, em nada tem a ver com a atualidade ou com o seu cotidiano. De fato, precisamos
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ter a percepcdo de que a ndo utilizacdo de um método na praxis escolar dificulta em demasia
essa percepcao por parte do aluno.

Recorrendo ao letramento literario de Rildo Cosson (2009), pude perceber a relevancia
na elaboracdo de sequéncias para o incentivo desses discentes a leitura e a contextualizacdo de
romances. N&o apenas os ensinamentos de Cosson, mas dos tedricos apresentados nesta
dissertacdo, fizeram-me ter a certeza da necessidade de repensar as praticas de ensino-
aprendizagem.

Buscamos aqui orientar e trazer sugestdes para cada etapa da sequéncia expandida do
romance Jane Eyre, de Charlotte Bronté, para que o professor do Ensino Médio disponha de
exemplos a serem trabalhados em sala de aula, bem como de recomendacdes para elaboracao
de suas proprias sequéncias. Outrossim, realizamos uma revisdo de contextualizacdes desse
romance, com base na dissertacdo de Fabianne Rodrigues Costa (2015), escolhida para a
composicdo técnica deste trabalho, tendo como temaética a representacdo feminina na literatura:
0 momento histdrico (transicdo entre os séculos XVI1II e XIX), a autoria feminina de Bronté na
literatura inglesa que faz uma leitura social sob o olhar feminino, e a perspectiva
presentificadora de Jane Eyre.

A escolha da dissertacdo de Fabianne Costa foi pautada na tematica, pois
reconhecemos nela a preocupagdo com o papel da mulher na literatura. A ideia de elaboracéo
de sequéncias a partir de dissertacOes e de teses pertence ao projeto de pesquisa Dissertacdes e
Teses viram Letramento Literario, do Estagio Po6s-Doutoral de Céassia Maria Bezerra do
Nascimento na UFPB, pelo PROCAD/CAPES (UFAM — UEA - UnB), orientadora desta
dissertacdo. Tal projeto nos foi apresentado na disciplina de Topicos Especiais do Programa de
Pds-Graduacdo em Letras, na qual fora solicitado que elaborassemos uma sequéncia expandida
e, ao longo das etapas, percebi a relevancia das propostas de Cosson e a necessidade do uso do
método para a construcdo de um ambiente de leitura literaria.

Dessa forma, este texto buscou oportunizar uma proposta de letramento literario aos
docentes que, assim como eu, buscam o enfrentamento dos desafios no ensino da literatura na
escola, especificamente, no ensino basico, ao passo que, com a utilizagdo da dissertacdo de
Fabianne Costa, conseguimos também promover a interagdo entre a universidade e a escola.
Além do que, o uso dessa dissertacdo ampliou nossas possibilidades de contextualizacdes da
obra Jane Eyre, uma vez que as dissertaces apresentam um aprofundamento na fortuna critica,

constituindo um relevante material de pesquisa e de conhecimento.
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